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RESUMO

O presente trabalho busca compreender o espaco da Ludicidade no ensino e
aprendizagem das teméticas étnico-raciais na educacéao infantil. Nessa perspectiva,
a diversidade étnico-racial é construida desde a primeira infancia. Para tanto, é
necesséria a aplicabilidade da Lei 10.639/2003(BRASIL, 2003), que estabeleceu a
adocdo de politicas e taticas educacionais e pedagodgicas de valorizacdo da
diversidade, a fim de sobrepujar a desigualdade étnico-racial vigente na educacédo
brasileira. Buscou-se referéncias teoricas em varios autores/as, mas destacamos:
MUNANGA (1999); LOPES (2001); ROCHA (2008). A metodologia deste trabalho
teve um carater qualitativo e, também €& um estudo de caso. Também utilizamos a
técnica de andlise de contetudo de Bardin (2008). Os sujeitos da pesquisa foram trés
professoras que trabalham em creches municipais na cidade de Areia/PB. O
instrumento de pesquisa foi um roteiro semiestruturado para realizacdo de
entrevistas que ocorreram no més de Agosto de 2020, por aplicativo de mensagens,
em virtude da pandemia do Covid-19. Diante dos dados e apds a analise, vislumbra-
se a presenca de propostas ludicas nas praticas que envolvem a tematica étnico-
racial.

Palavras-chave: Ludicidade. Educacao Infantil. Diversidade. Lei 1639/2003.



ABSTRACT

The present work seeks to understand the space of Ludicity in the teaching and
learning of ethnic-racial themes in early childhood education. In this perspective,
ethnic-racial diversity is built from early childhood. Therefore, it is necessary to apply
Law 10.639 / 2003 (BRASIL, 2003), which established the adoption of educational
and pedagogical policies and tactics for valuing diversity, in order to overcome the
ethnic-racial inequality in force in Brazilian education. Theoretical references were
sought in several aurors, but we highlight: MUNANGA (1999); LOPES (2001);
ROCHA (2008). The methodology of this work had a qualitative character and is also
a case study. We also used Bardin's content analysis technique (2008). The research
subjects were three teachers who work in municipal daycare centers in the city of
Areia/PB. The research instrument was a semi-structured script for conducting
interviews that took place in August 2020, by messaging application, due to the
Covid-19 pandemic. In view of the data and after the analysis, the presence of playful
proposals in practices involving the ethnic-racial theme is seen.

Keywords: Playfulness. Child education. Diversity. Law 1639/2003.
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1. INTRODUCAO

Discutir diversidade étnico-racial e aspectos ludicos, desde a Educacao
Infantil, implica em reconhecer que este nivel de ensino permite inserir as criancas
dentro do contexto cultural brasileiro. Este tema,vem ganhando espagco e uma
crescente importancia, jA& que durante muito tempo foi possivel perceber que nao
estavam presentes nos curriculos das escolas de ensino infantil.

E preciso fixar-se no papel da escola para a desconstrucio do racismo,
preconceito e discriminacdo, nesse ambito escolar a fomentacéo profissional dos
educadores se torna um desafio e tais contribuicbes pode combater as situacdes
conflitantes oriundas pelo racismo e por outras formas analogas de discriminacao.
Constata-se que o preconceito racial € uma dificuldade que promove a exclusao
social, originando divergéncias o que torna primordial que os profissionais da
Educacao reverberem acerca da Lei 10.639/2003, para desta forma saber conduzir
da melhor forma possivel.

Para tanto, a busca de refletir sobre o papel da escola, na desconstrucédo do
preconceito, racismo e discriminacdo vem do primeiro periodo do curso de
pedagogia. E principalmente questdes relacionadas com o ludico da educacéo
infantil, pois nesta etapa torna-se propicio o aprendizado das criancas sobre seus
costumes, valores, autoafirmacdo, cultura e, além disso, é na educacéo infantil que
as criancas sdo ensinadas a construir conceitos e opiniées, o que influenciara na
construcdo da proépria historia. Portanto, ao utilizar o ladico, os professores podem
problematizar as diferencas de racas, etnias e caracteristicas fenotipicas
promovendo a diversidade cultural.

A partir do momento que a discusséao ganha visibilidade, seja no debate entre
educadores(as) e educandos(as), e nos diversos setores da sociedade que se
preocupam com 0S novos rumos da educacdo no pais, torna-se imprescindivel a
intervencdo pedagogica diante das relagbes sociais no ambiente escolar,
principalmente de maneira ludica. Para Fonseca e Barros (2016, p. 11), “O campo
educacional € um segmento que representa bem esta situacdo, pois, durante um
longo periodo, ignorou as criticas em relacdo aos condicionamentos produzidos pela
discriminagao racial’. Mas, percebe-se que algumas instituicbes tém uma certa
dificuldade em delimitar a tarefa pedagdgica, o que contribui dentre outros fatores

para promover discussfes e acOes pautadas na educacdo étnico-racial e sua
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formacao educacional, como também, no que diz respeito a inclusdo do ensino da
cultura afro e afro-brasileira em todos os niveis de ensino.

Abordar o tema identidade étnico-racial na perspectiva da Educacao Infantil
através do ludico é um grande desafio para professoras e professores. O exercicio
pedagdgico € permeado de concepgdes e praticas tradicionais.

Por isso, a partir da compreensdo de que o estudo acerca dessa tematica é
considerado um fenébmeno que carrega significados e valores cabe a/ao docente
mobilizar estratégias de ensino para o ensino das relagbes étnico-raciais. Além
disso, € uma forma de assinalar potencialidade contida na ressignificacdo do papel
da sala de aula enquanto espaco democratico, dindmico e cognitivamente mais
expressivo.

A pesquisa teve como objetivo geral: Compreender o espaco da Ludicidade
no ensino e aprendizagem das tematicas étnico-raciais na educacdo infantil. Os
objetivos especificos séo: Destacar a importancia de se trabalhar com o lidico em
um espaco que € a escola; reafirmar a extrema necessidade da garantia da Lei
10.639/03. E por fim, discutir a identidade étnico-racial numa perspectiva da
educacao infantil através do ludico.

A partir do momento que as instituicdes de ensino conjuntamente com seus
educadores entenderem que cultura e educacédo sédo duas vertentes que devem
andar juntas, uma vez que promovem mudancas na sociedade e assim s&o
passadas de geracdo em geracdo, serdo mais valorizadas, ndo podendo serem
dissociadas, até porque todo o processo de aquisicdo de conhecimento pressupde a
pratica e o acesso as informacgfes. Logo sera possivel criar e desenvolver nas
unidades educacionais uma proposta institucional capaz de contemplar o ensino das
diversas culturas e das relagfes étnico-raciais presentes na sociedade brasileira.

O presente trabalho esta estruturado da seguinte forma: no primeiro capitulo
tedrico, o Capitulo Il, foi estabelecida a relacdo entre a ldentidade, a Diversidade e a
Lei 10.639/03, o segundo capitulo tedrico, o Capitulo Ill, apresenta a importancia da
Ludicidade na Educacao Infantil. Em seguida tem-se as andlises, no Capitulo 1V,

dedicado as questbes metodologicas e, logo apds as consideracdes finais.
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2. IDENTIDADE, DIVERSIDADE E A LEI 10.639/03

Na sociedade em gue vivemos torna-se imprescindivel falar de assuntos que
geram em torno da tematica sobre a Educacdo Etnico-racial, visto que, questdes
sobre o racismo, discriminagéo e preconceito permeiam o nosso cotidiano. Contudo,
muitas vezes, tematicas como essas passam despercebidas e sdo veladas, ou
mesmo mascaradas.

E necessario, no entanto, que a diversidade seja vislumbrada nas mais
variadas praticas pedagogicas desde a Educacao Infantil, sob uma 6tica apreciativa
de si e do outro. Com isso, diante dessa perspectiva, € de suma importancia
mencionar que as pessoas nao obtém geneticamente o racismo, esse sobrevém das
relacBes sociais, na mistificacdo de preconceitos e da mesma forma que o individuo
aprende a ser racista ele pode transformar esse aprendizado, através de uma
educacao continua, construtiva e representativa.

Partindo de uma Educacao critica e consciente, destaca-se a relevancia de
trabalhar questdes que fortalecam a identidade étnico-racial, pois € no ambiente de
aprendizagem escolar que as criancas também constroem sua autoimagem através
das experiéncias infantis. E na fase na educacao infantil que as criancas iniciam a
descoberta do seu corpo, as divergéncias e convergéncias entre os colegas do
grupo, constituem com quem interagir e se relacionar na escola, tem suas
predilecdes por brinquedos, e, ainda assim é fundamental que o educador
intensifigue os trabalhos em sala de aula sobre diversidade, diferengca e em
excepcional as coadunadas ao pertencimento racial, que se estendam nao apenas
as criangas, mas as familias e comunidade (CEERT, 2011).

Posto isso, Trindade (2011) ratifica que a Educacdo Infantil € o primeiro
espaco institucionalizado a que a crianga tem ingresso, iSSo expressa que ela passa
a conviver em novos coletivos e, por isso, precisa de oportunidade de um caminho
para instruir-se as regras para essa coexisténcia elencado na empatia, respeito e
coleguismo por si e pelo outro. “Através do uso da linguagem constroi-se varias
identidades sociais no discurso e essas identidades afetam os significados que se
constrdi na sociedade” (LOPES, 2001, p, 326). Ou seja, observamos que, ainda que
as Politicas Publicas educacionais possam promover praticas solidarias, mais justas

e equanimes em elacdo as diferentes etnias, € preciso que haja mais fala, mais
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avancos significativos em analogia a construcao da identidade étnico racial entre os
meninos e meninas.

O desempenho de uma crianca na educacéo infantil € significativo para a
construcdo do ser humano, principalmente para a formacéo do carater, elaboracao
da inteligéncia, a aprendizagem e as trocas de saberes. Os espacos publicos e
privados educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espacos privilegiados para
construcdo de sujeitos contrarios a qualquer tipo e/ou forma de preconceito, racismo
e discriminacdo. Permitindo com que as criancas desde muito cedo incorporem de
modo consciente, comportamentos e acdes que valorizem a histdria da cultura afro-
brasileira e importancia dos dessemelhantes grupos étnico-raciais (BRASIL, MEC,
2003).

Todavia, de acordo com Cavalleiro (2003), a pré-escola disponibiliza uma
guantidade insignificante de acdes afirmativas que levam a compreender a aceitacéo
otimista e valorizada das criangas negras no seu convivio. O que interfere na
harmonia e convivéncia prejudicando o processo de socializagao.

Cabe aqui indagar por que o/a professor(a), as vezes, negligéncia em relacao
ao problema étnico? Infere-se dizer que calar-se ndo extingui magicamente as
divergéncias. Porém, permite que cada um desenvolva seu alicerce de sua maneira,
uma compreensao do outro que lhe é dessemelhante.

Diante dessa situacdo, o papel do/da professor(a) na educacao infantil € de
extrema importancia. Cabe a realizacéo de atividades pedagdgicas que estimulem e
gue tenham como escopo ampliar o universo sociocultural das criangas e inseri-las
em um cenario no qual o ‘educar e o ‘cuidar nao suprimam a diversidade.

Concordando com Lopes (2000):

A educacdo escolar deve ajudar professor e alunos a compreenderem que a
diferenca entre pessoas, povos e nacdes é saudavel e enriquecedora; que é
preciso valoriza-las para garantir a democracia que, entre outros, significa
respeito pelas pessoas e nag¢des tais como séo [...] (LOPES, 2000, p. 188).

Todavia, € comum a comunidade escolar circundar-se com convencdes
discriminatorias, separando os diferentes da sociedade, com ofensas verbais e
fisicas, palavras ultrajantes, hostis e, ainda, em pleno século XXI essas atitudes séo

costumeiras. O etnocentrismo provocou a partir de clichés designando ao outro
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atitudes de extrema infantilidade que, dentro do ambito educacional, carece ser
extinto com certa urgéncia. Godoy (1999) sintetiza:

Olhar a si é tornar conhecimento do seu processo de identificacdo e de que
a identidade é o produto de multiplas origens (...)". As origens sdo somente
o inicio de um longo processo de trocas entre outros (...). Olhar a si é entao
olhar ao ser do outro e perceber este mesmo e particular processo em cada
um. Cada um é também o outro mdltiplo e cada multiplo, por sua vez, todos.
Quando se percebe isso, ocorre uma abertura para o outro e,
consequentemente, para si proprio (GODOY, 1999, p. 79).

No entanto, as identidades dos seres humanos nas organizacdes sao
produzidas a partir de referéncias constitutivas das interagcbes sociais e nhas
interacBes humanas, pois é facil trocar ideias, ter concepcdes e assimilar regras de
conduta. E por meio do desenvolvimento e de renovacdo humana e dessas
paridades mdultiplas que o homem se torna um ser pensante e que sente lado a lado,
isto €, como produto de inUmeras origens. Por fim, cada individuo deve ter relacbes
humanizadas e um lugar favorecido de peculiaridades humanas livres, advertidos e

responsaveis pelo propésito individual e social (GODQY, 1999). Para Hall (2001):

A identidade torna-se uma “celebragao moével”: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida
historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo s&o unificadas ao
redor de um “eu” coerente. Dentro de nos ha identidades contraditérias,
empurrando em varias direcfes, de tal modo que nossas identificacdes
estdo sendo constantemente deslocadas (HALL apud HALL 2001. 12-13).

s

Levando em conta que a diversidade étnico-racial é edificada desde o
nascimento, apresentamos as razdes da criagdo de circunstancias em que o debate
da diversidade seja abordado e trabalhado com criancas na Educacéo Infantil. Isto &,
a partir dai € que os sujeitos se dardo conta que dentro da constituicdo identitaria
posSsui um processo que € através da mediacdo entre as relagbes sociais, ou seja, 0
sujeito se identifica e constroi suas identidades, através de seus valores e suas
culturas.

A sociedade brasileira é caracterizada por culturas multirraciais, sendo estas,
produto de um processo histérico ao qual estavam inseridos no pais trés grupos
distintos: portugueses, indios e negros. A priori, esse contato permitiu o didlogo

dessas culturas, levando a construgcdo de um pais totalmente miscigenado,
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multifacetado e Unico marcado pelo antagonismo e pelo processo de aculturagédo *!
(GUIMARAES, 1996).

O campo das politicas educacionais se defronta com uma infinidade de
desafios, sendo um deles, a relacédo da afirmacéao da identidade negra no Brasil e a
multiculturalidade. Ao fazer uma leitura critica sobre a histéria brasileira constata-se
gue a violacao dos Direitos Humanos se constituiu como algo inteiramente trivial. As
elites politicas e econdmicas foram alheias as necessidades da maioria da
populacdo. No entanto, alguns debates acerca desse povo marginalizado se
tornaram importantes, pois produziram efeitos positivos concernentes as questdes
afro-brasileiras e indigenas. Entre os desacordos, a polémica sobre o combate a

discriminac&o racial e o ensino da Histéria da Africa. Para Munanga (1999):

As politicas de branqueamento nesse periodo configuraram-se como uma
forma de assegurar a modernizagdo do pais. Ndo € por outra razdo que o
Estado brasileiro, no inicio do século XX, buscava a mao de obra europeia,
cuja imigracdo ainda era celebrada cotidianamente nos meios de
comunicacdo, especificamente no que se referia as imigracdes italiana,
alema, polonesa, entre outras de origem europeia (MUNANGA, 1999, apud
FELIPE, 2015, p. 326-327).

Isso mostra que a manutencgao da “ordem publica” se deu por muito tempo em
meio a processos de carater coercitivos em relagdo ao processo de carater
hegeménico. Entdo fica evidente a negacdo dos movimentos sociais ligados a
diversidade étnico-racial. Mas quando esses movimentos entraram em cena resultou
na construgcdo de politicas publicas educacionais especificas, como a Lei n°
10.639/2003 que estabelecera as Diretrizes e Bases de Educacao Nacional, para ter
a inclusdo no curriculo oficial & obrigatoriedade da Histéria da Africa e cultura afro-
brasileira no curriculo da Educacéo Basica.

Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil, “para
gue seja incorporada pelas criangas, a atitude de aceitacdo do outro em suas
diferencas e particularidades precisa estar presente nos atos e atitudes dos adultos
com quem convivem na instituicdo” (BRASIL,1998, p.41).

1 Aculturacdo é o resultado dos contatos, de natureza constante, que implicam geralmente na
transmissao de certos elementos da cultura de uma sociedade para a outra, ou seja, se da pelo
contato de duas ou mais matrizes culturais diferentes, isto €, pela interacdo social entre grupos
de culturas diferentes, de forma impositiva ou natural dando origem a uma nova cultura. A nogéo
de aculturacdo associa-se também a de difusdo, ou seja, a aquisicdo e a adocdo, por uma
sociedade, de um fato cultural caracteristico de outra (PANOFF & PERRIN, 1973, p. 55).
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Desde o ano de 2003, muitos pensadores fizeram reverberaces acerca do
ensino da Historia e das controversas propostas pelos Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCNs). No ambito normativo, a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) foi
sancionada pelo entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva, que estava a frente do
governo nesse periodo. Nesse dado momento, ele alterou a Lei 9.394/96 (BRASIL,
1996), instituindo a obrigatoriedade do Ensino da Historia e da Cultura Afro-brasileira
e Africana, nas escolas de Educacéo Basica em todo territorio nacional. Art. 1° A Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1o O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politicas pertinentes a Histéria do Brasil.

8§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira.

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’.

Conforme o exposto nos referidos artigos da lei supracitada, nota-se que esta
faz parte do conjunto de acdes afirmativas, que ascendeu apdés anos de luta,
manifestos e reivindicacbes do Movimento Negro, para que o Estado brasileiro fosse
capaz de corroborar a existéncia de preconceito racial e implementar politicas
estrategistas para combaté-lo e, acima de tudo, desmistificar e/ou desconstruir a
crenca que existe a democracia racial.

A lei 10.639 (BRASIL, 2003) e seus desdobramentos legais representam
progressos no curriculo escolar brasileiro, alcangcando todos os niveis e modalidades
de ensino. Abarcam também grandes progressos dos movimentos sociais negros da
contemporaneidade, que pautaram neste carecimento educativo em inameros
debates politicos.

No proximo capitulo trabalharemos sobre a importancia de se trabalhar com o
ludico na infancia, considerando que o brinquedo esta intrinsicamente relacionado a

infancia, fazendo parte do processo de formacdo das criancas. E muito relevante
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observar os parametros de construcdo de identidade imbricados pela sociedade,

presentes nos brinquedos, jogos e brincadeiras e mais especificamente nas bonecas

3. LUDICIDADE E EDUCACAO INFANTIL

Desde a infancia, as criancas estdo muito perceptiveis ao que de fato é
valorizado ou nédo pela sociedade, perfilhando com facilidade o fenétipo que agrada
e aquele que ndo é tdo “bem aceito”. O brinquedo em si tem uma fungao
educacional primordial, abrangemos dizer que quando a crianga inicia uma
brincadeira, ela edifica um conceito acerca da diversidade étnica e pode divulgar
costumes nao preconceituosos e de aceitacdo de suas diferencas. De acordo com
(CRUZ, 2011, p. 46) “os bonecos e bonecas podem parecer, a principio, objetos
inocentes destinados as criancas. Contudo, estdo imersos nas relacdes de poder,
apresentando discursos implicitos a sua materialidade do que é bom e agradavel”.
Assim, a oferta de bonecos na educacao infantil que apresentam apenas um Unico
tipo fisico cultural, pode parecer um discurso preconceituoso implicito de hegemonia.

Desse modo, além das praticas cotidianas que desempenham sobre o
combate do racismo e a discriminagdo, as autoras Marques e Jahnke (2011)
chamam reflexdo para os brinquedos, que na maioria das vezes, detém um carater
gue exclui, que vem desenvolvendo um modelo de cor, género e etnia, propagando

um esteredtipo padrao para a sociedade,

(...) desde muito cedo, a cultura da exclusdo vem pegando carona e
propagando nos brinquedos e se entranhando no imaginario infantil. A partir
disso, as criangcas vao estruturando a no¢do de que serd mais facil ter
amigos para brincar, para rir, para entreter e para conversar quando seu
corpo estiver “formatado” “padronizado”, “moldado” no modelo aceito como
“bonito” pelo grupo ao qual ele pertence ou quer pertencer. Como
consequéncia temos criancas que ndo sO6 desejam ter a boneca Barbie,
como também desejam “ser” como ela (MARQUES e JAHNKE, 2011, p.
125).

Assim, vai se percebendo as varias maneiras e possibilidades de excluséo,
atuantes na sociedade e na escola. Nessa direcdo, € importante frisar que nos
moldes da Educacado Infantil € um espaco diversificado de culturas mdultiplas de
conteudos que, de fato, precisa de um auxilio e planejamento flexivel que se adeque

as prioridades de cada crianca. De acordo com Bujes, (2004),
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E, portanto, a cultura que nos permite dar significado ao objeto brinquedo,
atribuir-lhe um sentido. E a construcéo do seu significado se faz no espaco
das praticas discursivas, da linguagem. As representacdes de brinquedo,
preexistentes, num determinado universo cultural terdo, entretanto, sobre
criancas e adultos um forte papel modulador nos significados que estes
mesmos sujeitos passam a atribuir a tais objetos (BUJES, 2004, p. 2011).

Para tanto, os brinquedos estdo imersos no universo cultural que esta
coadunado as relagbes sociais, culturais e de poder, e sempre estardo no escopo
das andlises representativas de valores, que de uma forma, ou de outra, acabam
dando abertura para serem formadoras de diversidade racial. Por isso, 0s
brinquedos sao transformadores e estdo associados aos conteudos emblematicos
daquilo que sao representados por eles mesmos ou pela sociedade.

Outrossim, (BUJES, 2004, p. 206), corrobora que “(...) o brinquedo e de
forma correlata as brincadeiras, enquanto manifestacdo de cultura vivida esta
envolvida no processo de producdo e imposicdo de significados. Isto significa dizer
que a cultura, esta eivada de relacdes de poder que pretendem conduzir 0 processo
de representagao”. Diante do exposto o educador € a chave principal para identificar

procedimentos para se adequar a nova conjuntura social que esta compenetrado.

(...) a educacédo ainda continua gerando padrées de comportamento tendo
como referéncia um sistema educacional que nado leva o individuo a
aprender a pensar para solucionar problemas, a questionar para
compreender melhor, preferindo aceitar passivamente a autoridade e a ter
“plena certeza” das coisas (ENRICONE; GRILO, 2005, p. 26) grifo nosso.

Ademais, no Brasil, por possuir culturas multiplas e mesmo que a educacao
ainda configure um dispositivo que auxilia no interesse das minorias, ela mostra o
meio de sobressair que através de lutas sociais € plausivel admitir uma ascenséao
‘timida” por partes daqueles que Iutam e vociferam contra preconceitos,
discriminagbes raciais e o papel do educador é formar cidaddos, capazes de
ponderar acerca do desenvolvimento de construgao social.

As bases curriculares projetam a crianga como um “sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva” (BRASIL, 2010, p.12).

Desde o preludio, criangas encontram-se imbuidas em um mundo cheio de
denominacbes, e através de seu cenario vivenciado, formado por adultos,

apropriam-se de informacfes que cooperam para a construcdo de sua identidade,
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dai a légica de engendrarem um senso de aceitacdo ou repulsa de caracteristicas
identitarias. Tal como pode-se compreender, de acordo as palavras Kuhlmann Jr,

As criancas participam das relacbes sociais, e este ndo é exclusivamente
um processo psicolégico, mas social, cultural e histérico. As criancas
buscam essa participacdo, apropriam-se de valores e comportamentos
proprios de seu tempo e lugar, porque as relagbes sociais sdo parte
integrante de suas vidas, de seu desenvolvimento (KUHLMANN, p.31,1998).

Dessa forma, é muito importante propiciar a crianca, dede cedo, experimentos
gue enaltecam a diversidade cultural, no propésito de apresentar-lhes as
divergéncias entre o0s sujeitos, integrando as diferencas de caracteristicas
fenotipicas tais como: textura do cabelo e cor, de pele e/ou de olhos.

O que se percebe é que na maioria das vezes, os brinquedos superestimam
perfis de bonecas de pele clara, cabelos loiros e lisos, olhos azuis ou verdes e isso
pode, sim, interferir fisicamente, socialmente, moralmente e psicologicamente na
construcdo da identidade, na autoafirmacao e na autoimagem de uma crianca que

seja oposta do que lhe é oferecido em larga escala. Conforme Rocha (2008) afirma,

Considerando a Escola como o espaco na qual esteredtipos, preconceitos e
praticas discriminatérias sdo desconstruidas. Ela relne instrumentos
pedagoégico que viabilizam esse propdsito a partir da reflexdo dos
profissionais que a compdem. Docentes e técnicos podem “pbr abaixo”
grande parte dos entraves interpostos as populacdes afrodescendentes que
as impedem de viver plenamente a cidadania. A apresenta¢do positiva da
Historia e da cultura dessas populacdes e uma das estratégias a serem
colocadas em prética de modo efetivo e consecutivo (ROCHA, 2008, p. 58).

Para Coelho (2008),

Ainda que a perspectiva e 0s procedimentos do professor possam ser
considerados tradicionais, e inegavel existéncia de certa coeréncia entre o
conceito adotado de cidadania e a pratica pedago6gica. Uma vez que seu
conceito informa uma concepc¢éo de cidadao ativo, capaz de situar-se diante
de dificuldade, de formar opinibes proprias, de ler o mundo, de distinguir o
“verdadeiro e o0 aparente”, sua pratica pedagogica ndo se encaminha para a
transmissao de regras e para o condicionamento de comportamento, mais
para a construcdo de competéncias e a habilidade que permitam ler o
mundo e interpreta-lo (COELHO, 2008, p. 103).

Todavia, o dever da escola é trazer meios de referéncias bibliograficas acerca
de questdes pautadas na etnia, proporcionar o tema para o debate em grupo de
estudos e promover o0 surgimento de cursos para que os docentes, alunos, ou

melhor, a comunidade escolar em geral, possa adentrar nas causas, atuacoes e
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consequéncias da disseminagdo dos africanos pelo mundo e acercar-se da Histéria
da Africa antes da escraviddo. Focalizando-se nas contribuices afrodescendentes

para o progresso da humanidade.

4. METODOLOGIA

A investigacdo é de carater qualitativo. Conforme Ludke e André (2013), na
analise qualitativa os dados coletados sdo preponderantemente descritivos. A
acepcdo que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo escopos de atencdo
especial pelo pesquisador, portanto:

[...] ganham for¢ca os estudos “qualitativos”, que englobam um conjunto
heterogéneo de métodos, de técnicas e de analises, entre os quais estéo os
estudos antropolégicos e etnograficos, as pesquisas participantes, 0s
estudos de caso, a pesquisa-agao e as analises de discurso, de narrativas,
de historias de vida (ANDRE, 2006, p.16).

Como um dos métodos da pesquisa qualitativa temos o estudo de caso. Para
tanto, por considerar a importancia do estudo de caso nas pesquisas educacionais e
a sua colaboracéo, enquanto metodologia, propomos, adota-la neste trabalho.

A préatica do estudo de caso vem sendo vista como um plano de pesquisa
cientifica citada por pesquisadores e investigada continuadamente no campo
empresarial e governamental para avaliacdes de projetos e politicas, visando facilitar
uma visdo abrangente sobre um evento, dando as informacdes, andlises densas

para tomadas de deciséo, reorientacdo de acbes. Tem-se que:

A esséncia de um estudo de caso, a tendéncia central entre todos os tipos
de estudo de caso, € que ele tenta iluminar uma decisdo ou um conjunto de
decisdes: porque elas sdo tomadas, como elas sdo implementadas e com
gue resultado. (SCHARAMM,,1971 apud YIN, 2005, p.25)

Também adotamos a técnica de andlise de conteido (BARDIN, 2011). A
analise de contetdo pode ser designada um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacdes visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producéo/recepcgdo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011). Nessa

direcéo, foi produzido um quadro de categorias (QUADRO 1), disposto no item 4.3
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4.1.Caracterizacéo dos sujeitos

Esta € uma pesquisa com profissionais da educacado infantil, sendo trés
docentes, mulheres, funcionarias do Municipio de Areia/PB, de duas creches
municipais. A pesquisa foi realizada entre os dias 19 de agosto a 23 de agosto de
2020. Na coleta de dados utilizamos o questionario semiestruturado com o intuito de
identificar as opinides dos participantes acerca do tema sugerido, e realizamos a
mesma de forma remota, tomando como recurso o aplicativo do WhatsApp, pois
estamos vivenciando a pandemia da COVID-19, onde estamos em quarentena.

O primeiro relato foi de uma professora (PROFESSORA 1), sua formacéo
académica é licenciatura em histdria desde o ano de 2005 e leciona ha 25 (vinte e
cinco) anos, porém na Educacdo Infantil faz 3 (trés anos). A sua sala de aula é
composta por 18 (dezoito) alunos, ela afirma que tem sido dificil trabalhar a
distancia, mas que tem se reinventado com videoaulas e, de antemao, ela prepara
as aulas e os pais vao pegar na creche toda semana as atividades.

O segundo relato € de outra professora (PROFESSORA 2) da Educacéo
Infantil com formagao desde (2011) no curso de Letras, pela universidade Estadual
do Vale do Acaral, com pés-graduacdo em psicopedagogia concluida no ano de
(2012) pela FIPE, além de ter o curso de Pedagogia concluido no ano de (2019) pela
Universidade Estadual da Paraiba Campus Ill — Guarabira. E professora da
Educacao Infantil e Fundamental hd 23 anos. Ela atualmente ministra aulas da
Educac&o Infantil na Creche da cidade de Areia-PB. A sua sala de aula é composta
por 28 alunos.

O terceiro e ultimo relato é de outra professora da Educacdo Infantil
(PROFESSORA 3) com formacdo em Psicologia e com especializagdo em
educacio. E professora da Educacdo Infantil ha 23 anos, atualmente ministra aulas
da Educacéo Infantil na Creche da cidade de Areia-PB. Ela afirma que seu maior
desafio € a falta de materiais. E nesse periodo de Pandemia ela costuma trabalhar

com materiais que os alunos tém em casa.

4.2. Instrumentos da pesquisa

Segundo Sarmento (2003) na abordagem etnogréfica as entrevistas, reunidas

a observacao participante e a analise das informacfes dos documentos produzidos
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pelos entrevistados, estdo relacionadas com as metodologias de recolhimento,
andlise e maneira que conduzimos a informacéo. As entrevistas, de fato, enaltecem
a verbalizacdo do pensamento e interpretacdes sobre o tema abordado em questao.
Elas podem ser um complementar da observacdo participante e ndo € possivel
desconsiderar as relagbes de poder que envolvem o investigador e 0s sujeitos
indicando que o pesquisador tenha consciéncia disso. De acordo o autor, a

entrevista:

Deve permitir a maxima espontaneidade, seguindo devagar as derivas da
conversa e percorrendo com atencdo os seus espacos de siléncio. As
entrevistas podem ser uma oportunidade para 0s entrevistados se
explicarem, falando de si, encontrando as razdes e as sem-razdes por que
se age e vive. ‘Uma escuta ativa e metddica’ assim desenhada é, segundo
Bourdieu, uma forma de ‘exercicio espiritual’ (SARMENTO, 2003, p. 163
(grifo nosso)).

A pesquisa foi realizada através de entrevistas a distancia — via WhatsApp.
Houve certa dificuldade, porque alguns professores estavam adaptando-se ainda a
este momento O que percebi € que ha, de fato, uma dificuldade gritante para as
professoras darem aula mediante a Pandemia, pois ha poucos recursos e
estratégias combinadas, muitos alunos das escolas publicas sequer tém o “privilégio”
de ter acesso a internet. Além do mais, ndo abrangem a todos 0s municipios uma
estrutura tecnolégica e nem todos os professores tém a formacao propicia para dar

aulas virtuais.

4.3.Andlise e discussao dos dados

O quadro de categorias (QUADRO 1), a seguir, serviu de orientador nas
analises dos dados coletados. O quadro € composto por Dimensdes, Categorias e
Unidade de sentido. Todos os itens do quadro surgiram a partir da leitura exaustiva
das respostas das entrevistas e da categorizacdo das mesmas.

O quadro 1 atende as orientacbes metodologicas da analise de conteudo de
Bardin (2011), explicitada no inicio deste capitulo. O quadro 1 traz duas dimensdes,
qguatro categorias e oito unidades de sentido para analise de conteldo desta
pesquisa, que tem como objetivo geral compreender o espaco da Ludicidade no

ensino e aprendizagem das tematicas étnico-raciais na educacao infantil.
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QUADRO 1: Analise de contetdo

DIMENSOES CATEGORIAS UNIDADES DE SENTIDO

1° Importancia do ladico
1° ABORDAGEM

1° PEDAGOGICA CURRICULAR
2° Multiculturalismo
1° Conhecimento sobre a lei
3 10.639/03
2° FORMATIVA 1° ACOES

ANTIRRACISTAS
2° Aplicabilidade da lei
10.639/03

Fonte: A autora (2020)

1° DIMENSAO DE ANALISE: PEDAGOGICA

Esta primeira dimensao tem uma categoria de analise: Abordagem Curricular.

Passamos para a andlise dessa categoria e de suas duas unidades de sentido.

1° Categoria de analise: Abordagens Curricular

A instituicdo escolar deve promover o acesso as diferentes visbes de mundo,
sem ter nenhum tipo de acepcéao, fazendo com que um aceite o outro, ausentando-
se de qualquer tratamento distinto em busca de suplantar as diferencas ja existentes
na esfera escolar. Apreciar a cultura africana em todos seus aspectos, formas e
sentidos, bem como, trabalhar e dar uma nova esséncia as datas significativas é
uma das formas de desenvolver isto na sala de aula.

Para Candau (2008):

Estes processos se originam também no contexto escolar e as questfes de
discriminacdo e racismo assumem diversas manifestacdes. A interacdo
entre os diferentes estd muitas vezes marcada por situagfes de conflito, de
negacdo e exclusdo, que podem chegar a diversas formas de violéncia
(CANDAU, 2008, p 31).
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A seguir, a analise dos dados ocorre no contexto das unidades de sentido:
Importancia do Ludico e Multiculturalismo.

Percebe-se que a pratica com o ludico na Educacéo Infantil mostra um leque
de possibilidades, pois trabalham com teatro, fantoche, musicas, contos, lendas e
histérias. E assim desde cedo eles j& desenvolvem essa parte ao combate ao

racismo e preconceito. Para uma das entrevistadas:

O lddico ajuda bastante e prende a atencdo, porém depende de cada
gestdo saber ouvir, escutar, enfim. (PROFESSORA 1)

Trabalhar com a diversidade de culturas na Educacdo infantil possibilita a
crianca ter um aspecto do diferente como uma troca de bem-estar para os demais.
As multiplicidades estdo em todos os lugares, cabe aos docentes apresentarem-nas
aos alunos e mostrarem que estas multiplicidades devem ser amparadas e suas
diversas formas de ser devem ser apropriadas e respeitadas pela escola. Sobre a

Multiculturalidade na escola, sabe-se que:

[...] o Brasil, pais multiétnico e pluricultural, de organizacdes escolares em
gue todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de
aprender e de ampliar conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si
mesmo, ao grupo étnico/racial a que pertencem e a adotar costumes, ideais
e comportamentos que lhes sdo adversos. E estes, certamente, serdo
indicadores da qualidade da educacdo que estara sendo oferecida pelos
estabelecimentos de ensino de diferentes niveis (BRASIL, 2004, p. 18).

Os documentos oficiais apontam que:

As instituicBes educativas tém uma funcdo basica de socializacdo e, por
esse motivo, tém sido sempre um contexto gerador de atitudes. Isso
significa dizer que os valores impregnam toda a pratica educativa e sao
aprendidos pelas criancas, ainda que nao sejam considerados como
conteddo a serem trabalhados explicitamente, isto é, ainda que ndo sejam

trabalhados de forma consciente e intencional (BRASIL, 1998, p. 51).
Buscando conhecimento acerca da multiplicidade cultural de nosso pais, a
diversidade no sistema educacional vem trazer a baila uma relacdo de respeito,
conservacao do direito de identidade para todos e todas, independente do eixo
cultural, assim como, cultivar um relacionamento onde todos possam se permitir e

valorizar as diferengas culturais coadunadas na sociedade Brasileira.
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Constata-se que nédo é facil trabalhar com o ludico usando a tematica étnico-
racial, pois, uma vez que, para as crian¢as 0 assunto é pouco debatido. Fala-se em
alguns momentos especificos e no decorrer do ano o assunto € esquecido. Entao,

segundo relatos obtidos:

Nés professores trabalhando com o lidico num Unico dia torna-se uma coisa
supérflua, pouco debatida e pouco demonstrada, uma vez que, deveria ser
vivenciada no cotidiano escolar. (PROFESSORA 2)
O depoimento anterior revela que tornar mais constante a abordagem das
tematicas por meio do ludico, contribui para o respeito entre culturas dispares, e

ajuda no combate ao preconceito nas escolas. Ou seja:

A escola sempre teve dificuldades em lidar com a pluralidade e a
diferenca. Tende a silencid-las e neutraliza-las. Sente-se mais
confortavel com a homogeneidade e a padronizacéo. No entanto, abrir
espacos para a diversidade, a diferenca e para o cruzamento de
culturas constitui o grande desafio que estd chamada a enfrentar
(CANDAU, 2003, p. 161).

A partir daqui segue temos a segunda dimensdo de andlise, cujo foco é a

formacdo compreendida a partir das acdes voltadas para o combate ao racismo.

2° DIMENSAO DE ANALISE: FORMATIVA

Esta segunda dimensdo tem uma categoria de analise: A¢des Antirracistas.

Passamos para a andlise dessa categoria e de suas duas unidades de sentido.

1° Categoria de analise: Agbes Antirracistas

O exemplo mais eficaz para combater preconceitos é néo silenciar diante dos
conflitos existentes no ambiente escolar, € promover uma Educacdo voltada e
agregada a Diversidade, onde a valorizacao, a tolerancia, a histoéria, a representacéo
e o respeito possam ser alcancados desde cedo. E neste cenério que se desvela a
possibilidade de valorizacdo e construgcdo da identidade étnico-racial da crianca
negra, e isso s6 € possivel quando a escola assume que deve praticar acdes

antirracistas E por isso que:
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Tratar de identidade racial, portanto, implica o respeito a diversidade cultural
presente na sala de aula e no cotidiano das criangcas em geral — e
particularmente das criancas negras —, seja essa diversidade transmitida no
meio familiar ou em comunidades religiosas de matrizes africanas. Os
conteldos escolares devem contemplar essa pluralidade, de forma a
interferir positivamente na autoestima de todos os grupos. E sabido que boa
parte das culturas negras no Brasil, assim como no continente africano, foi
transmitida pela tradicdo oral. Afora essa forma de comunicacdo, outras
linguagens estdo presentes na identidade negra, como a valorizagdo da
corporeidade, da arte e da escrita (SAO PAULO, 2008, p. 19).

A seguir, a analise dos dados ocorre no contexto das unidades de sentido:
Conhecimento sobre a lei 10.639/03 e Aplicabilidade da lei 10.639/03.
Sobre a Lei 10639/2003 uma docente diz que conhece:

E uma lei do Brasil que estabelece a obrigatoriedade do Ensino de Histéria
e Cultura afro-brasileira ja nas disciplinas do ensino médio. (PROFESSORA
3)

Ela acha que a lei deve, sim, ser mudada, devendo ser feriado justamente no
dia 20/11, pois é um dia importante, especial, que deve ser comemorando com mais
fervor. Assim, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) no

seu vol. 2 (Formacgé&o Social e Pessoal):

Para que seja incorporada pelas criangas, a atitude de aceitacdo do outro
em suas diferencas e particularidades precisa estar presente nos atos e
atitudes dos adultos com quem convivem na instituicdo. Comegando pelas
diferencas de temperamento, de habilidades e de conhecimentos, até as
diferencas de género, de etnia e de credo religioso, 0 respeito a essa
diversidade deve permear as relagfes cotidianas. (...) Ao lado dessa atitude
geral, podem-se criar situacdes de aprendizagem em que a questdo da
diversidade seja tema de conversa ou de trabalho (BRASIL, 1998, p. 41).

Em relacdo a Lei 10639/2003 a entrevistada (PROFESSORA 2) afirma:

[...] € uma lei de extrema importancia que ressalta a histéria e vida da
cultura negra na formacao da sociedade brasileira. No meu ponto de vista
ndo precisa mudar, apenas acrescentar pontos que pudesse trazer mais
melhorias para a populacdo afro-brasileira, porque até onde se tem
conhecimento sobre o tema a lei trouxe ressignificacdo e valorizacao
cultural das matrizes africanas que fazem parte da diversidade cultural.
(PROFESSORA 2).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil corroboram isso

guando falam que as caracteristicas e peculiaridades dos povos devem ser
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ajustadas nas instituicbes de educacdo infantil, onde os materiais e a pratica escolar

pedagdgica ndo esquecam as diferentes culturas, como o exemplo:

O reconhecimento, a valorizacéo, o respeito e a interacdo das criancas com
as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate
ao racismo e a discriminacao; A dignidade da criangca como pessoa humana
e a protecdo contra qualquer forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e
negligéncia no interior da instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os
encaminhamentos de violagdes para instdncias competentes (BRASIL,
2010, p. 21).

O Dia da Consciéncia Negra, o 20 de novembro, € uma homenagem aos
quilombolas e ao Zumbi dos Palmares. E uma data importante que marca a luta
contra o preconceito racial no Brasil e 0 apagamento da cultura afro-brasileira.

Segundo a professora:

Nunca houve festividade em sua escola para o dia 20 de novembro, nem
em outros momentos. E diz que a lei 13639/2003 é t&o objetiva e clara que
ndo € de acordo em altera-la e nem a acrescentar, pois de fato, ja se
encontra nos livros e seu ensino é obrigatério. Ela afirma que é questéo
mais de consciéncia mesmo. (PEOFESSORA 3)

Vérios (as) docentes defendem que ndo se deveria lembrar de Zumbi dos
Palmares apenas um unico dia, mas o ano todo. Sendo o ensino da historia e da
cultura afro-brasileira efetivada de forma constante e como contetudo a fazer parte

das disciplinas presentes no conteudo letivo.

HA muitos desafios mediante o periodo da Pandemia, principalmente pela
guestao de distanciamento entre o professor e aluno, falta de interesse de
alguns pais em colaborar para o desempenho escolar mesmo que seja
virtual, passar as informacdes coerentes que chegue até a crianga de forma
direta e clara, além das dificuldades de muitas criangcas ndo possuirem
acesso a tecnologia para acompanhar as aulas virtuais. (PROFESSORA 2)

Ha também quem aponte a necessidade da maior efetivacéo da lei 10.639/03

(BRASIL, 2003) no sentido do curriculo do ensino basico:

Para a efetivacdo do ensino da cultura afro-brasileira na Educacéo deveria
ser mais cobrado na Educacéo Infantil e Fundamental | e 1, tendo na grade
curricular especificando um professor para ensinar a disciplina em questao
para que, de fato, houvesse maior valorizagao, pois acredito que separando-
a das demais disciplinas tera mais visibilidade. (PROFESSORA 1)
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Desenvolver um processo de formacao implica em estabelecer oportunidades
e, de fato, uma efetivagcdo no ensino da cultura afro-brasileira no Brasil, sob o esteio
do aprimoramento, motivacdo e da valorizacdo. Trabalhar com a tematica obriga a

romper discurso da democracia racial. De acordo a entrevistada:

[...] trabalho com essa tematica desde cedo, mas ndo tem muitos recursos e
materiais na escola para trabalhar com um projeto em si relacionado a
diversidade afro-brasileira. No Dia da Consciéncia Negra nés professores
apresentamos uma culminancia mostrando os costumes da cultura,
alimentos, o que herdamos deles, passando pelo periodo da escraviddo até
os dias atuais. (PROFESSORA 1)

O designio basilar é de propagar e produzir conhecimentos, como um meio de
valorizacdo e resgate da nossa histéria, tendo a escola como um lugar de formar
cidadaos, requerer posturas de respeito, e costumes que consolidem a pluralidade
étnico-racial. Com o intuito maior de sobrepujar a desigualdade étnico-racial,
sabendo que a populacao brasileira € uma mistura de contribuic6es de varias etnias.
Para tanto, a lei 10.639 visa a valorizagédo e o vislumbre da populagdo negra em
NOSso pais.

Para tanto, esta pesquisa buscou compreender de que maneira funciona esse
processo a partir de situacdes para que o0s educandos e educadores possam
conhecer histérias, literaturas e culturas da populacdo negra de uma forma ludica e
desmistificando o tema dentro do seu contexto real. A metodologia é o ato de
prosseguir do pensamento e a pratica estabelecida na abordagem da realidade
educativa € para acercar-se aos objetivos. Em suma, é preciso de pressupostos que
sejam desvelados e analisados, em que se da visibilidade a todos.

Assim, podendo corroborar a veracidade e a credibilidade de estudo de caso
através dos dados alcancados e verificar sobre quais sdo os conteudos pedagogicos
que possibilitam a vivéncia das questbes que abordem o combate a discriminacéo
racial no ambito escolar, buscando eliminar os preconceitos, 0s estereotipos,
estimulando a autoestima e a autoimagem positiva e, acima de tudo, promovendo a

igualdade étnico-racial na Educacéo Infantil de maneira ludica e leve.
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CONSIDERACOES FINAIS

ApOs o término da analise e dos resultados ressaltamos 0 compromisso com
a proposta de educagédo étnico-racial. Faz-se urgente a insercdo da tematica diante
de um pais plural. Cabe aos/as professores(as) uma construcdo fundamentada no
reconhecimento dessa variedade, quanto por verificar que trabalhar o tema na
Educacéo Infantil € presumivel e que os resultados sdo satisfatorios.

Todavia, a educacao étnico-racial € uma sugestao de educar de maneira que
haja comprometimento e em formar cidaddos conscientes, justos e livres de
preconceito e instruidos de conviver e relacionar-se de maneira equilibrada com os
demais. A partir da pesquisa foi possivel corroborar que trabalhar com este tema na
Educacéo Infantil € imprescindivel e de suma importancia & medida que desde muito
cedo os adultos transmitem para as criancas valores. A escola aparece como para
g#ma—nova esperanca de correlacionar-se com a diversidade/multiplicidade étnico-
racial e com a histéria e cultura africana e afro-brasileira.

Em suma, levar para as salas de aulas da Educagdo Infantil esta
problematica, incorporando-a a partir da utilizacdo de materiais sugestivos e
atrativos de modo a vivificar o conteudo e torna-lo mais interessante, tornara
possivel construir nas criancas, de maneira mais prazerosa, um posicionamento
respeitoso no que refere-se a aceitacdo do outro — negro ou nao negro. Contudo,
aproximar as criancas do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira na
Educacao Infantil € essencial para o avanco do conhecimento, aprendizado e da

valorizacdo da heranca e fortalecimento afro.
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APENDICES

Entrevistas com as Professoras

Quadro 1- Transcricdo da 12 entrevista

34

IDENTIFICACAO: PROFESSORA 1

PERFIL: Graduada no curso de Histéria pela Universidade Estadual da Paraiba desde
2005. Atua ha 25 anos na Educacéo, porém na Educacao Infantil faz 3 (trés anos)

PERGUNTAS

RESPOSTAS

1- O que vocé acha que precisa ser mudado
para que haja, de fato, uma efetivacdo no
ensino da cultura afro-brasileira no Brasil?

Para a efetivagcdo do ensino da cultura afro-
brasileira na Educacéo Infantil deveria ser
mais cobrado na Educacdo Infantil e
Fundamental | e II.

2 — Para vocé como é trabalhar com o ludico
sobre as questdes étnicos-raciais na
Educacao Infantil?

Trabalhar com o lddico na Educacao
Infantil mostra um leque de possibilidades,
pois trabalham com teatro, fantoche,
mdsicas, contos, lendas e histérias. E
assim desde cedo eles ja desenvolvem
essa parte ao combate ao racismo e
preconceito.

3 - No dia 20 de novembro a sua escola faz
festividaqles sobre o Dia da Consciéncia
Negra? E feito de qual maneira?

Os professores apresentam uma
culminancia mostrando 0s costumes da
cultura, alimentos, o que herdamos deles,
passando pelo periodo da escraviddo até os
dias atuais.

4 - A escola em que vocé trabalha realiza
alguma atividade (projeto/ palestra) com a
tematica cultura afro-brasileira e africana?

Trabalho com essa tematica desde cedo,
mas afirma que ndo tem muitos recursos e
materiais na escola para trabalhar com um
projeto em si relacionado a diversidade afro-
brasileira

5 - Como se da a abordagem nas aulas
realizadas na instituicdo onde vocé leciona?

A didatica da-se através de contagcdo de
histérias, chamadas e que eles interagem
bem na dindmica. A docente ainda destaca
acerca dos materiais que ela usa para
abordar a temética diversidade étnico-racial
sdo figuras, gravuras, utlizando colagem,
emborrachados, lapis de pintar, dentre
outros.




Quadro 2- Transcri¢cao da 22 entrevista
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IDENTIFICACAO: PROFESSORA 2

PERFIL: Graduada no curso de Letras pela Universidade Estadual Vale do Jacarau desde
2011. Com pos-graduacdo em psicopedagogia concluida no ano de (2012) pela FIPE, além
de ter o curso de Pedagogia concluido no ano de (2019) pela Universidade Estadual da
Paraiba Campus |l — Guarabira. E professora da Educacio Infantil e Fundamental ha 23
anos. Ela atualmente ministra aulas da Educagéo Infantil.

PERGUNTAS

RESPOSTAS

1- O que vocé acha que precisa ser mudado
para que haja, de fato, uma efetivacdo no
ensino da cultura afro-brasileira no Brasil?

Segundo Maria Soénia sobre a efetivagédo da
cultura afro-brasileira ndo deveria ser
lembrada em apenas um Unico dia, mas o
ano todo sendo efetivado como conteudo a
fazer parte das disciplinas incorporado no
conteudo letivo.

2 — Para vocé como é trabalhar com o ludico
sobre as questdes étnicos-raciais na
Educacao Infantil?

N&o é facil trabalhar com o ludico usando
esse tema, pois, uma vez que, para as
criangas 0 assunto é pouco debatido. Fala-
se naquele dia especifico e no decorrer do
ano o assunto é esquecido, entdo “mesmo
nés professores trabalhando com o ladico
num anico dia torna-se uma coisa supérflua,
pouco debatida e pouco demonstrada, uma
vez que, deveria ser vivenciada no cotidiano
escolar”.

3 - No dia 20 de novembro a sua escola faz
festividaqles sobre o Dia da Consciéncia
Negra? E feito de qual maneira?

No Dia da Consciéncia Negra tem aquele
momento de culmindncia sobre o tema
abordado, sdo usados alguns recursos como
videoaulas, dramatizacdes, cartazes, aulas
expositivas, mas “tudo por cima” que poderia
ser algo mais trabalhado e debatido.

4 - A escola em que vocé trabalha realiza
alguma atividade (projeto/ palestra) com a
tematica cultura afro-brasileira e africana?

Nao especificou, mas destaca a importancia
da Lei 10639/2003 diz que é uma lei de
extrema importancia e que ressalta a histéria
e vida da cultura negra na formacdo da
sociedade brasileira.

5 - Como se da a abordagem nas aulas
realizadas na instituicdo onde vocé leciona?

A abordagem dé&-se através de recursos
como videoaulas, dramatizacbes, cartazes,
aulas expositivas.




Quadro 3- Transcricao da 32 entrevista
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IDENTIFICAGAO: PROFESSORA 3

Educacao Infantil h4 23 anos.

PERFIL: Formag&o em Psicologia e com especializacdo em Educacdo. E professora da

PERGUNTAS

RESPOSTAS

1- O que vocé acha que precisa ser mudado
para que haja, de fato, uma efetivagdo no
ensino da cultura afro-brasileira no Brasil?

Em relacdo a valorizacdo da cultura afro-
brasileira ela diz ser importante, mas
também seria interesse trabalhar com afinco
todas as outras culturas dando exemplo da
cultura oriental

Em relagdo ao ludico nas questdes étnicas
raciais trabalho com as préprias criangas
mostrando os tracos delas e exaltando-os e
isso j& as valorizam como pessoas,
principalmente na questdo da autoestima.
Na sala de aula ela tem uma colecdo de
bonecas afrodescendentes e obras literarias
infantis como “Menina Bonita do Lago De
Fita” de Ana Maria Machado, “Menino
Marrom” de Ziraldo e “Que cabelo é esse” de
Bela.

3 - No dia 20 de novembro a sua escola faz
festividacjes sobre o Dia da Consciéncia
Negra? E feito de qual maneira?

Dia 20 de novembro é homenagem aos
quilombolas e ao Zumbi dos Palmares, além
de ser uma data importante que marca a luta
contra o preconceito racial no Brasil, sendo
assim, ela trabalha com essa tematica
recorrendo a imagens, pinturas e fotografias.

4- A escola em que vocé trabalha realiza
alguma atividade (projeto/ palestra) com a
tematica cultura afro-brasileira e africana?

Nunca houve festividade em sua escola para
o dia 20 de novembro, nem em outros
momentos. A lei 10639/2003 é tao objetiva e
clara que ndo é de acordo em altera-la e
nem a acrescentar, pois de fato, ja se
encontra nos liviros e seu ensino é
obrigatério. Ela afirma que é questdo mais
de consciéncia mesmo.

5- Como se da a abordagem nas aulas
realizadas na Instituicdo onde vocé leciona?

Minha sala de aula é composta por 28
alunos. Tenho muitos desafios mediante o
periodo da Pandemia, principalmente pela
guestao de distanciamento entre o professor
e aluno, falta de interesse de alguns pais em
colaborar para o desempenho escolar
mesmo que seja virtual.




