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O ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA NA EJA: REFLEXOES,
POSSIBILIDADES E LIMITES

LA PASANTIA SUPERVISADA DE LENGUA PORTUGUESA EN EJA: REFLEXIONES,
POSIBILIDADES Y LIMITES

Eliane da Silva Azevedo?
RESUMO

Este trabalho apresenta uma analise de relatério do Estagio Supervisionado I1I, em
Lingua Portuguesa, tomando como referéncia a vivéncia desenvolvida na “Escola
Estadual Antdnio Bem Vindo”, nas salas de aula da EJA, nas turmas do primeiro e
segundo ano do Ensino Médio e do relatério de Estagio, elaborado para fins de
avaliacdo do referido componente. Teve como objetivo refletir sobre as
possibilidades e limites acerca do ensino de Lingua Portuguesa nesta modalidade
de ensino. O estudo estruturou-se nos moldes de pesquisa de abordagem
qualitativa. Para tanto, fizemos uso enquanto aporte teorico documental e
bibliografico dos escritores: Almeida (2014), Pimenta (2006; 2014), Bagno (2007),
Buriolla (2011), Durante (1998), Gadotti (2011), Marcuschi (1997, 2010), Nascimento
(2013), Ribeiro (2014), e Toledo (1978). Os resultados evidenciam a importancia do
ensino de Lingua Portuguesa nas salas de aulas da EJA, a partir da experiéncia do
estagio supervisionado, e mostram que mesmo tendo acontecido inUmeros avangos,
ainda ha uma necessidade de se aprofundar a compreensdo do ensino de lingua
portuguesa nas escolas.

Palavras-Chave: Estagio Supervisionado. Formacdo Docente. EJA. Lingua Portuguesa.

RESUMEN

Este estudio presenta un andlisis del informe de la pasantia supervisada lll, en la
lengua portuguesa, tomando como referencia la experiencia desarrollada en la
Escuela Estatal Antbnio Bem Vindo, en las aulas de EJA, en las clases de primer y
segundo afo de la ensefianza secundaria y en el informe de pasantia, preparado
para la evaluacion de este componente. Su objetivo es reflexionar sobre las
posibilidades y los limites con respecto a la ensefianza de la lengua portuguesa en
este tipo de ensefanza. El estudio fue estructurado de acuerdo con el enfoque de
investigacion cualitativa. Para ello, utilizamos el apoyo teorico y documental de los
escritores: Almeida (2014), Pimenta (2006; 2014), Bagno (2007), Buriolla (2011),
Durante (1998), Gadotti (2011), Marcuschi (1997, 2010), Nascimento (2013), Ribeiro
(2014), y Toledo (1978). Los resultados muestran la importancia de ensefiar el
idioma portugués en las aulas de EJA, segun la experiencia de una pasantia
supervisada, y demuestran que, a pesar del gran nimero de avances, todavia, es
necesario profundizar la comprension de la ensefianza del portugués en las
escuelas.

Palabras clave: Pasantia supervisada. Formacion docente. EJA. Lengua
portuguesa.

*Graduanda em Letras/Portugués, pela Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, sob a orientacéo
da Professora Dra. Verdnica Pessoa da Silva. E-mail: eliane.gba@outlook.com



1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo descrever e analisar a experiéncia
desenvolvida durante o Estagio Supervisionado Ill vivenciada no Curso de Letras,
na area de Lingua Portuguesa. A partir destas reflexdes acerca da importancia do
estagio, assumo como categorias de andlises, além do proprio Estagio
Supervisionado, a Educacédo de Jovens e Adultos (modalidade onde foi realizado o
estagio) e a formacéo docente.

O estagio supervisionado é dividido em trés etapas: a primeira é de
observacédo; a segunda e a terceira etapa sao a de regéncia.

Nessas duas Ultimas etapas os alunos podem colocar em pratica toda teoria
que estudada na universidade e, também, este se constitui em um momento de
vivenciar o dia a dia do professor, conhecer os limites que este enfrenta na hora do
ensino e da aprendizagem dos seus alunos. E, através do estagio, que se torna
possivel conhecer a realidade de sala de aula, ou seja, a realidade da nossa futura
profisséo. Este €, ainda, um momento Unico de constru¢do da nossa identidade
docente.

Para atingir ao objetivo a que nos propomos, assumimos as diretrizes da
pesquisa bibliografica e documental. Para tanto, utilizamos os aportes tedricos
documental e bibliografico dos escritores de: Almeida (2014), Pimenta (2006; 2014),
Bagno (2007), Buriolla (2011), Durante (1998), Gadotti (2011), Marcuschi (1997,
2010), Nascimento (2013), Ribeiro (2014), e Toledo (1978), de carater qualitativo,
refletindo sobre o papel do professor na construgdo do saber, pois € através do
estagio que percebemos a singularidade de cada aluno e compreendemos que o
professor ndo deve tratar os alunos da mesma forma. Dessa maneira, a pesquisa de
carater qualitativo ocupa-se com a realidade com as dindmicas sociais que por sua
natureza e especificidade ndo podem ser quantificava. Para Minayo (2011, p. 32):

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacbes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. [...].

Neste sentido, estruturamos este artigo em trés partes. A primeira parte,
faremos uma breve reflexdo sobre a importancia do Estagio Supervisionado na
formacao docente. No segundo, abordamos uma discussao sobre o ensino na EJA,
enquanto modalidade da educagdo basica e direito de cidadania. No terceiro,
refletimos sobre o ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos,
retratando a experiéncia do Estagio Supervisionado, desenvolvido na Escola
E.E.E.F. e Médio Prof. Antbnio Bem-vindo, localizada em Guarabira.

Por fim, extraimos as licbes deste processo educativo que é tdo importante
para o processo de identidade profissional do aluno estagiario.



2 REFLEX~(~)ES SOBRE A CONTRIBUICAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA
FORMACAO DO DISCENTE

O Componente Estagio Supervisionado tem como objetivo promover a
vivéncia na pratica pedagogica, no contexto da sala de aula, construindo um perfil
docente e buscando superar as dificuldades e os limites para atuar no campo de sua
formacdo.

O Estdgio Supervisionado da Licenciatura € um Componente Curricular
obrigatério nos Cursos de Formacdo de Docente da Educacao Basica, que objetiva
integracdo do conhecimento tedrico a pratica profissional, e deve acontecer,
preferencialmente, nas unidades escolares das redes publicas oficiais (UEPB, 2015,
p. 20).

No curso de Letras, Campus lll da UEPB, o Estagio Supervisionado esta
dividido em trés etapas sendo o primeiro de observacdo, no qual o aluno é
direcionado a uma escola-campo, para observar as aulas do professor de Portugués
e suas metodologias de ensino e a segunda e terceira etapas nas quais o aluno-
estagiario passa a reger as aulas de Lingua Portuguesa na escola campo para a
qual foi direcionado.

Além desta perspectiva, o Estagio Supervisionado é compreendido, por varios
autores que estudam esse tema:

O estéagio é o locus onde a identidade profissional do aluno € gerada,
construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma acgéo
vivenciada, reflexiva e critica e, por isso, deve-se ser planejada
gradativa e sistematicamente (BURIOLLA, 2011, p. 13).

O Estagio Supervisionado, nesse sentido, € uma das etapas do ensino
superior que contribui para a compreensao de que esta experiéncia aprimora a
atuacdo no campo profissional, alicercando as bases critico-propositivas para um
exercicio pautado na competéncia técnica e no compromisso politico.

Referendando estas questbes, Buriolla (2011, p. 17), assegura que:

Contudo, o estagio configurado como tal — como parte integrante do
processo de ensino-aprendizagem, com qualidade e aprendizagem e
com situacado efetiva de treinamento profissional - apresenta-se, hoje
salvo algumas excecdes, com muitas dificuldades de se
operacionalizar sob esta concepcéo.

Sendo assim cabe aos alunos ocupar este espaco de forma reflexiva e
construtiva, no nosso processo de formacao, aproveitando da melhor forma possivel
o momento de atuacdo em sala de aula, quer seja observando ou mesmo
desenvolvendo atividades didatico-pedagogicas, com vistas a construcdo de nossa
identidade profissional.

Partindo destas ideias, para Toledo (1987, p. 22):

O estagio, para mim, hoje, € um emprego! Nao tem outra palavra,
porque dificilmente hoje se coloca o aluno numa instituicdo, onde se
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concebe o aluno como estagiario. A gente pode dizer: ‘Bom, mas é
um estagiariol’ O aluno tem que entender que isso € um emprego e
gue estd em jogo uma série de coisas [...]. Eu incluiria, entdo, o
estdgio no mundo do trabalho. E dessa forma, ele ja esta
aprendendo. Esté aprendendo para ser profissional. Estagio pode ser
do lado de quem esta supervisionando, mas eu preferia dizer um
‘aquecimento’. Para mim é mais um aquecimento do papel
profissional, onde vocé estd aprendendo este papel na pratica e esta
trabalhando j&; seja remunerado ou ndo — é um trabalho [...].

Assim, analisando o verdadeiro papel do estagiario em sala de aula,
entenderemos que estamos exercendo o papel de professor, entdo, nos damos
conta que estamos, sim, trabalhando, por seremos alunos de graduacdo por
estarmos naguele momento em contato com a realidade de nossa futura profissao,
realizando a transposicdo didatica de tudo aquilo que nos foi ensinado na
universidade.

A esse respeito, Marques (2013) apud Buriolla (2011, p. 26), em diversos
momentos de sua entrevista, apresenta reflexdes sobre o estagio:

O estagio é uma questao de vocé ter um espaco para executar uma
atividade profissional. Mas que seja uma experiéncia controlada e
apoiada! Que néo seja s6 a execucdo de uma tarefa: que exista essa
supervisdo.[...] Que seja uma experiéncia onde vocé tem a
oportunidade de refletir em cima do que vocé esté fazendo [...] de ter
oportunidade de aprofundar teoricamente o que vocé estd fazendo
na pratica [...] ndo é qualquer trabalho numa obra social que vocé
pode dar para o estagiario fazer. [...] Acho que vocé tem a
responsabilidade muito séria de oferecer a experiéncia da pratica e
uma experiéncia valida [...] de oferecer uma experiéncia de estagio,
onde o aluno va realmente poder usar a teoria que ele aprendeu na
Faculdade.

Seguindo os pensamentos de Marques (2013) apud Buriolla (2011, p. 26), as
instituicbes de ensino devem apoiar essas experiéncias de estagios, dando a
oportunidade de estes vivenciarem a realidade de seu cotidiano, fazendo com que o
aluno-estagiario possa executar seu trabalho com responsabilidade e respeito,
tornando prazerosa sua ida aquela escola, para que ele se sinta acolhido por todos
gue fazem parte daquela instituicao.

2.1 A Educacao de Jovens e Adultos: limites e desafios

Tendo em vista que a regéncia do Estagio Supervisionado Il foi realizada em
turmas da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), torna-se necesséario contextualizar
sobre essa modalidade de ensino.

A EJA teve inicio no Brasil com a colonizagdo dos jesuitas ao pais, sendo
praticada com fins religiosos; as praticas catequizadoras e instrucionais eram
empregadas em adultos e jovens. Nesse sentido GIRALDELL apud NASCIMENTO,
diz que:
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A educacao escolar no periodo colonial, ou seja, a educacéo regular
€ mais ou menos institucional de tal época teve trés fases: a de
predominio dos jesuitas; a das reformas do Marqués de Pomba,
principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil e de
Portugal em 1759; e ado periodo em que D. Jodo VI, entdo rei de
Portugal, trouxe a corte para o Brasil -1808 (GHIRALDELLI JR. 2008
apud NASCIMENTO, 2013, p.17).

Porém, o modelo de educacéo desenvolvido pelos jesuitas, estava voltada
para o adulto e tinha como finalidade a doutrinacdo religiosa, neste periodo a
educacado ndo era um dever do estado.

Ao longo do tempo outros modelos de alfabetizacdo dos adultos foram
surgindo, temos como exemplo o MOBRAL, este projeto foi criado no periodo do
regime militar e tinha como objetivo a tentativa de erradicar o analfabetismo no
Brasil.

De acordo com Guedes (2017, P.13)

O MOBRAL foi criado e mantido pelo regime militar a sua
preocupacao era que os alunos aprendessem a ler e a escrever, sem
levar em considera¢do a busca pelo conhecimento, pelo censo critico
do ser humano. Ou seja, bastava aprender a ler, escrever e contar, e
o individuo ja estava apto a melhorar de vida. Ndo era uma educacao
gue estimulava o pensamento do sujeito social, mas uma educacéo
como investimento e qualificacdo de mao-de-obra para o
desenvolvimento econémico.

Desse modo fica claro que neste periodo a Educac¢do dos Jovens e Adultos
ainda continuava voltada para formar trabalhadores, e ndo se preocupava com 0
desenvolvimento do conhecimento desses cidadaos.

Nos anos seguintes a Educacao dos Jovens e Adultos, passou por ou outras
alteracbes, novos programas educacionais foram surgindo para substituir o
MOBRAL. Ainda de acordo com Guedes (2017, p.13):

A LDB alterou o curriculo na educagdo do ensino basico; retirou a
obrigatoriedade do ensino de lingua estrangeira na escola basica em
todo o ensino médio, deixando a cargo do estado a opcao pela sua
inclusdo nos curriculos do ensino fundamental, representando um
retrocesso para o desenvolvimento do ensino de LE no Brasil. A LDB
5692/71, reconhecia a educagdo de adultos como direito de
cidadania. Nesta lei foi dedicado um capitulo especifico para a EJA;
e, em 1974, o MEC implantou o Centro de Estudos Supletivo — CES,
um ensino tecnicista e autoinstrucional, que dava oportunidade de
uma certificagdo rapida, porém, completamente superficial, sem
compromisso com a formacdo do cidaddo, apenas com a
transmissdo de conteldo e realizacdo de atividades do curriculo.

Nos anos 80, foram desenvolvidos pesquisas e projetos relacionados
a area de alfabetizacdo dos jovens e adultos. Em 1985 o MOBRAL
extinto e surgiu, em seu lugar a fundagdo EDUCAR, instituida pelo
Decreto n° 91.980, de 25 de novembro de 1985, nos termos do artigo
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4° da Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, que tinha como
objetivo promover programas de alfabetizacdo e de educacdo basica
a todas as pessoas que hao tiveram acesso a escola ou nao
puderam concluir os estudos no tempo devido. Em 1988 a
Constituicdo amplia seu dever com a educagdo de jovens e adultos,
garantindo o Ensino Fundamental gratuito e obrigatério para todos,
inclusive para os que nédo tiveram acesso a ela na idade devida. A
partir dos anos 90, os objetivos da educacdo no vao sendo revistos.
A denominacao doe Ensino Supletivo foi substituida por EJA.

Desse modo percebemos que a educagédo dos jovens e adultos passou por
muitas transformacgdes ao longo de tempo, que cada projetos elaborados tinha como
objetivo garantir o direito ao acesso a educacdo desses individuo, dando-lhe a
oportunidade de concluirem seu estudos.

O Plano Nacional de Educacao que abrange a EJA foi pensado para suprir a
necessidade de jovens e adultos que nao tiveram acesso na idade propria ou que
nao concluiram o ensino nas salas de aula regular. Ja a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao (LDB) 9.394 de 1996, no artigo 37, garante 0 acesso aos jovens e adultos
que ndo tiveram a oportunidade a educacgéo na sua faixa etaria.

Portanto, o papel do educador ndo é s6 de fazer com que esses alunos
terminem o segundo grau, mais sim o de estimula-los para que eles possam ter a
oportunidade continuar seus estudos, e assim se tornarem pessoas com capacidade
critica perante a sociedade.

No entanto, para que isso aconteca, a metodologia de ensino deve ser
realizada de forma satisfatoria, onde o saber do aluno possa fazer parte do processo
de ensino e aprendizagem, pois como ja sabemos o aluno da EJA, traz uma
bagagem de conhecimento que precisa ser aproveitada pelo professor. De acordo
com Souza e Cunha (2010) apud Ribeiro (2014), esses alunos séo:

Individuos que se conversam no mundo do trabalho, com
compromissos sociais e obrigagbes com as familias, com apreco a
principios j4 formados de moralidade, a partir dos experimentos, do
meio social e da vivéncia cultural em que estdo incluidos,
influenciando o préprio processo educacional (SOUZA; CUNHA,
2010 apud RIBEIRO, 2014, p.10).

Para a autora, um dos problemas que existe na Educacdo de Jovens e
Adultos sé&o as diferencas sociais, que, por muitas vezes, sdo levados em
consideracdo por parte dos professores, e, assim, tornando dificil o processo de
aprendizagem.

Concebendo os adultos pouco escolarizados como individuos ativos
e cognoscentes, em interagdo com o mundo letrado ao seu redor
criando recursos diversos de interacdo, para lidar as representacdes
da lingua, torna-se realmente impossivel considera-los analfabetos
[...] (DURANTE, 1998, p. 28).
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Seguindo os pensamentos de DURANTE (1998, p.32), todo adulto nao
alfabetizado possui o conhecimento da nossa lingua, pois estes vivem em constante
convivio com pessoas que dominam a lingua escrita.

[...] adultos ndo alfabetizados ou poucos escolarizados possuem
conhecimento da escrita, mesmo sem passar pelo processo normal
de escolarizacdo, e se ndo é a aprendizagem da escrita em si que
desenvolve o intelecto, mas 0 seu uso nas suas multiplicidades de
funcdes, entdo a educacao de adultos deve-se pautar na diversidade
basica de ensino (DURANTE,1998)

De acordo com a autora referida acima, todos os adultos mesmo n&o sendo
alfabetizada, tem o conhecimento da nossa lingua escrita, mesmo ndo dominando a
leitura, pois ha a possibilidade desses alunos ser alfabetizados mesmo néo sendo
letrados.

Além disso, 0 PARECER CNE/CEB 11/2000 diz que:

Nessa ordem de raciocinio, a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)
representa uma divida social ndo reparada para com 0s que ndo
tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens
sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de trabalho
empregada na constituicdo de riguezas e na elevacdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso € de fato, a perda de um
instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na
convivéncia social contemporanea (BRASIL, 2000).

Entdo, quando pensamos na educacado de jovens e adultos estamos falando,
na possibilidade de colocarmos esses alunos que Ssao por muitas vezes
considerados analfabetos na mesma igualdade com os alunos alfabetizados.

Com isso, fica evidente que a EJA é uma modalidade de Ensino Fundamental
para incluir esses jovens e adultos nas escolas dando a eles a oportunidade de
concluirem seus estudos, ja que um dia este direito lhe foi negado, fazendo com que
estes alunos sintam que fazem parte de uma sociedade pensante.

De acordo com Freire (1975, p.21):

O conceito de Educacéo de Adultos vai se movendo na dire¢éo do de
Educacdo Popular na medida em que a realidade comeca a fazer
algumas exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos
educadores e das educadoras. Umas destas exigéncias tem que ver
com a compreensdao critica dos educadores do que vem ocorrendo
na cotidianidade do meio popular. Ndo é possivel a educadores e
educadoras pensar apenas 0s procedimentos didaticos e o0s
conteudos a serem ensinados aos grupos populares [...].

Neste sentido esses alunos devem ser reconhecidos como sujeitos de direitos
nao podemos continuar negando o direito a educacado que um dia lhe foi negada,
devemos criar mecanismo para tornamos este momento de aprendizado mais
aberto. Ainda de acordo com Freire (1975, p. 23):
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A dimenséo global da Educag&o Popular contribui ainda para que a
compreensdo geral do ser humano em torno de si como um ser
social seja menos monolitica e mais pluralista, seja menos
unidirecionada e mais aberta a discussdo democratica de
pressuposi¢des basicas da existéncia.

O aluno da EJA traz consigo uma bagagem de conhecimento de mundo e
cabe, a nés, educadores, usarmos este saber prévio no memento do ensino e
aprendizado, levando para nossas aulas assuntos que facam parte do cotidiano
desses alunos.

Para Gadotti (2011, p.35):

A educacado popular, como uma concepc¢do geral da educacédo de
via de regra, se opde a educacdo de adultos impulsionada pela
educacdo estatal e tem ocupado 0s espacos que a educacdo de
adultos oficial ndo levou muito a sério. Um dos principios originarios
da educagdo popular tem sido a criagdo de uma nova epistemologia
baseada no profundo respeito pelo senso comum que trazem os
setores populares em sua pratica cotidiana, problematizando esse
senso comum, tratando de descobrir a teoria presente na prética
popular, teoria ainda ndo conhecida pelo povo, problematizando-a,
incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso, cientifico e unitario.

Portanto, nés educadores, devemos entender que esses alunos precisam
encontrar um ambiente escolar que valorize suas necessidades e limites e com a
visdo de mundo que estes alunos possuem, ndo podemos impor apenas a visao de
mundo do professor.

Ainda sobre a Educacédo de Jovens e Adultos Gadotti (2011, p. 38), nos leva a
refletir sobre a importancia que tem a educacgao para esses alunos, quais S80 0s
motivos que os levam a retornarem a sala de aula, quem sdo esses alunos?

Os jovens e adultos trabalhadores Iutam para superar suas
condicbes precarias de vida (moradia, saude, alimentacéo,
transporte, emprego e etc.) que estdo na raiz do problema do
analfabetismo. O desemprego, 0s baixos salarios e as péssimas
condi¢cbes de vida comprometem o processo de alfabetizacdo dos
jovens e do adulto. Falo de ‘jovens e adultos’ me referindo a
‘educacao de adulto’, porque, na minha experiéncia concreta, notei
gue aqueles que frequentam os programas de educacéao de adultos
sao majoritariamente os jovens trabalhadores.

Devemos desenvolver métodos de ensino que estejam dentro do contexto
social do aluno, para que eles possam compreender e refletir sobre os diversos
assuntos expostos pelos professores, pois a qualidade do ensino ndo pode ser
medida, apenas, pelo que é ensinado, mas, também pelo ponto de vista de cada
aluno. Nesse contexto Gadotti (2011, p. 39), afirma que:
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Nado se pode medir a qualidade da educacdo de adultos pelos
palmos de saber sistematizado que foram assimilados pelos alunos.
Ela deve ser medida pela possibilidade que os dominados tiveram de
manifestar seu ponto de vista e pela solidariedade que tiver criado
entre eles.

Em relacdo ao modo como o professor avalia a qualidade do aprendizado
desses alunos da EJA aprendem, esta ndo pode ser feita unicamente por aquilo que
eles assimilam da gramatica, mas por sua capacidade de refletir acerca do ensino
de Lingua Portuguesa.

A LDB (Lei N° 9.394/1996) Lei de Diretrizes e Base da Educacéo garante o
acesso a educacdo dos jovens e adultos, que ndo tiveram a oportunidade de
frequentarem a escola nos anos regular e, a partir disso, estes alunos buscam na
EJA uma oportunidade de prosseguir com seus processos de aprendizagem.

Art. 37. A educacgédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exame (BRASIL 9.394/96 Art. 37; inciso
§19).

Conforme a LDB, os alunos da EJA, tém por direito a educagcdo mesmo que
tardiamente e estes jovens e adultos trazem consigo uma realidade social que deve
ser levada em consideracdo pelos educadores, pois para estes alunos ndo basta
apenas frequentar a escolas, eles merecem encontrar um espac¢o de reproducao
cultural onde ele possa adquirir mais conhecimento e experiéncias.

2.2 Reflexdes sobre o estdgio como espaco de formacédo do professor na EJA

Para se trabalhar com alunos da EJA é preciso que o professor esteja
preparado para entender o que esta modalidade de ensino exige do docente,
sobretudo se tem um conhecimento das necessidades que estes alunos precisam,
respeitando, assim, a realidade de cada um.

Nesse sentido, muitos dos alunos estagiarios que estudam no turno da noite
tém que realizar seus estagios nas salas de aulas destinadas a EJA e, com isso,
precisam desenvolver um trabalho de ensino e aprendizagem que considere o perfil
desses sujeitos. De acordo com (ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 42):

[...] Conciliar trabalho e estudo é um desafio da classe trabalhadora,
principalmente em tempos de estagios, em que os problemas como
deslocamento, enfrentamento da sala de aula e das novas
exigéncias pesam no cotidiano das suas vidas. Muitos deles
precisam desenvolver suas praticas pedagdgicas em salas de aulas



16

destinadas a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e, desse prisma,
partremos da compreensdo de que componente curricular
representa a articulacdo entre teoria e a pratica na busca da praxis e
na aprendizagem da profissdo docente. Indagamos: com que
saberes e conhecimentos o pedagogo desenvolve seu trabalho nas
salas de EJA? Quais as bases que sustentam a acdo dos estagiarios
no decorrer de suas praticas?

O estagio traz para o aluno a experiéncia do exercicio da sua futura profissao,
se constituindo em uma rica oportunidade de vivenciar momentos que contribuirdo
para a formacgao de sua identidade docente. A esse respeito, Pimenta (2006, p.183),
argumenta que:

O estagio € um dos componentes do curriculo do curso de formacéo
de professores. Curriculo que é profissionalizante, isto €, prepara
para o exercicio de uma profissdo. Essa preparacdo € uma atividade
tedrica, ou seja, uma atividade cognoscitiva (reconhecer) e
teleologica (estabelecer finalidades; antecipar idealmente uma
realidade que ainda néo existe e que se quer que exista).

Além disso, o estagio deve proporcionar ao estudante de graduacdo um
momento de reflexdo nos estagiarios. Ndo € possivel aprender e nem colocar em
pratica a teoria apendida na universidade, que néo é resignificada na pratica de sala
de aula. A partir das lentes dessa pratica, devemos enxergar perspectivas diferentes
refletindo sobre a importancia desse componente curricular tem a nos oferecer para
a nossa formacgéo.

Por isso, Almeida, Pimenta (2014, p. 46), também, elucidam que:

A acgdo reflexiva realizada no estagio curricular supervisionado
precisa ultrapassar a racionalidade técnica na hora da pratica ou de
aprender a passar a matéria. Precisa ultrapassar a ideia de ver o
fazer docente na perspectiva de simples aplicagdo de métodos e
técnicas previamente formulados. Dessa forma, passa a perceber a
categoria profissional como um todo, desde a sala de aula, passando
pela instituicdo e organizacdo escolar, até a posi¢cdo do professor na
sociedade e o sentido que da a sua profissao.

O estagio € sempre um desafio para nés alunos estagiarios que, por muitas
vezes, trabalham durante o dia e entdo s6 podem realizar seus estagios no periodo
noturno. Por esses motivos, sdo direcionados as salas de aula da EJA, e este € um
lugar de muitos desafios, visto que esses alunos estagiarios enfrentardo realidades
diferentes daquelas vivenciadas com alunos de faixa etaria regular. Sdo alunos de
faia etaria mais avancada, alguns que ndao dominam bem a leitura, entre outros
problemas. Por isso € importante que além de estagiario, sejamos pesquisadores.

Assim, conforme os pensamentos de Almeida e Pimenta (2014, p. 48):

Assim, os estagiarios vdo tendo a oportunidade de aprender a
profissdo docente e de encontrar elementos de construcdo da sua
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identidade na interacdo e intervencdo que lhes confiaram maior
reconhecimento de sua presenca naquele espaco, e dessa maneira,
realizam as articulacdes pedagogicas possiveis que 0s tornem
sempre estagiarios de novas experiéncias. Enfim, o delineamento do
percurso construiu uma etapa importante para a formagdo dos
futuros professores, pois é aqui que acontecem as atividades de uma
pesquisa diagndstica, a partir da compreensdo de que é preciso
avaliar para planejar. E nesse espaco/tempo que 0s estagiarios
poderdo vivenciar atividades de estagio que se intercruzam e se
complementam [...].

Segundo as autoras acima referendadas, o estagiario também precisa
conhecer um pouco sobre a escola campo em que ele atuard, pois isso ira ajuda-lo
na constru¢cdo de seu conhecimento profissional. Ainda, nessa dire¢cdo, explicitam
que:

Ao adentrar no espaco da escola para aprender a dindmica de seu
funcionamento, nos propomos a realizar um movimento de
reconstituicdo das légicas que organizam o trabalho desenvolvido
neste espago, sem deixar de relaciona-las a historia da instituicdo e
seus sujeitos. A atividade de investigacdo do chdo da escola pode
ser entendida como possibilidade de construcdo de saberes e da
propria identidade profissional do educador de jovens e adultos,
sustentadas na praxis docente (ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p.59).

De acordo com as autoras, é preciso que o aluno estagiario ao ser inserido na
escola para a realizacdo do seu estagio, se faz necessario que eles conhecam sobre
a instituicdo que ira Ihe receber, pois dessa maneira ele tera diversas possibilidades
de construir sua identidade profissional.

3 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO:
REFLEXOES SOBRE A EJA

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, ela é
confundida muitas vezes como simplesmente com o0 ensino de gramatica e isto
ocorre porque as instituicbes educacionais coloca esse modelo de ensino-
aprendizagem de forma mecénica voltada apenas par o ensino tradicional da lingua,
porém € preciso que o professor busque novas metodologias de ensino, fazendo
com que seus alunos possam refletir acerca da lingua portuguesa dentro de um
contexto de uso.

Portanto, é através do ensino de Lingua Portuguesa, que a escola tem a
funcao de colocar seus alunos em contato com diversos géneros textuais, tais como,
carta receita culinéria noticias de jornais, textos que estejam presentes no seu dia a
dia e com isso, formando alunos que sdo capazes de refletir 0 uso de sua lingua
através de leitura.

A selecdo de textos para leitura ou escuta oferece modelos para o
aluno construir representacfes cada vez mais sofisticadas sobre o
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funcionamento da linguagem (modos de garantir a continuidade
tematica nos diferentes géneros, operadores especificos para
estabelecer a progressdo logica), articulando-se a préatica de
producao de textos e a de andlise linguistica (BRASIL, 1998, p.36)

De acordo os PCNS (BRASIL, 1998), é preciso que o professor explore textos
significativos, que facam parte da vida dos alunos, e que facam sentidos para ele,
porque € através desses textos que o professor podera inserir oS estudos da lingua
portuguesa, e assim levando ao aluno a compreender a funcdo da leitura e escrita.

Além disso, os PCNS, 1998, afirma que:

[...] o dominio da expressédo oral em situacdo de uso publico da
linguagem, levando em conta a situacdo de producdo social e
material do texto [...] e selecionar, a partir disso, 0s géneros
adequados para a producao do texto, operando sobre as dimensdes
pragmatica, semantica e gramatical (BRASIL,1998, p. 49).

A patrtir disso, podemos perceber que o ensino de lingua portuguesa de ser
feito a partir da oralidade, leitura, producdo textual e conhecimento linguistico. Em
relacdo ao conhecimento linguistico, este se apresenta como um desafio nas salas
de aula, isso porque existe uma grande discussdo que envolve o0 ensino da
gramatica na escola e a forma de ensina-la.

3.1 Sobre a oralidade e a escrita.

A oralidade e a escrita sdo duas modalidades da nossa lingua e que ambas
tem um peso de igualdade e cada uma delas possui sua particularidade, porém a
falta de conhecimento faz com que muitos alunos acreditem que a uUnica forma de
fala “correta” e aquela que se aproxima da norma-padrédo da nossa lingua. Segundo
Marcuschi (1997, p.121) “[...] seria interessante que a escola soubesse algo sobre
essa questao para enfrentar sua tarefa com maior preparo e malcabilidade. Servindo
até de orientacdo na selecdo de textos e definicdbes de niveis de linguagem a
trabalhar.”

De acordo com Marcuschi (199, p.122):

Retornemos, por um momento a algumas questdes relativas a
alfabetizacdo, pois sera importante constatar que a escrita, apés se
tornar um fenbmeno de massa e desejavel a todos os seres
humanos, passou a receber um status bastante singular no contexto
das atividades cognitivas de um modo geral. Para muitos, 0 seu
dominio se tornou um passaporte para a civilizacdo e para o
conhecimento [...].

Por esse motivo que muitos alunos desde seus primeiros anos de vida escolar
sdo cobrados o uso da escrita formal, com isso muitos professores acabam
deixando de lado textos que se aproximem da nossa fala.
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A oralidade tem relagdo com o nosso meio social, pois dependendo da
interacdo social que estamos modificaremos nossa linguagem a ser utilizada,
portanto a oralidade € socializacdo de uma comunidade falante. Como podemos ver
em Marcuschi (2010, p. 25) diz que:

A oralidade é uma pratica social interativa para fins comunicativos
gue se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados
na realidade sonora; ela vai desde a realizacdo mais informal a mais
formal nos mais variados contexto de uso.

Desse modo, a oralidade nos permite que usemos a nossa fala de acordo
com o ambiente em que estamos inseridos, mas também é necessario que o falante
organize sua fala para que o ouvinte possa compreender o que foi dito.

Mas o que é mesmo variacao linguistica?, Bagno (2007) nos mostra que a
lingua e sociedade estdo entrelacadas por isso fica impossivel estudar a variagdo
sem que estudemos o comportamento de uma sociedade e que s6 quem sabe falar
bem é que domina a forma padrdo, jA sabemos que a lingua varia conforme a
necessidade de comunicacéo de cada falante e que para sermos compreendidos se
faz necesséario que fagamos arranjos em nossa fala. Para Bagno a variagdo nao
deve ser tratada como um problema, devemos entender que a lingua esta sempre
mudando, e que a variagdo é um fenémeno inerente de toda lingua.

[...] Podemos comegar respondendo que o problema estd em achar
que a variagcao linguistica €& um “problema” que pode ser
“solucionado”. O verdadeiro problema é considerar que existe uma
lingua perfeita, correta, bem-acabada e fixada em bases sélidas, e
gue todas as inumeras manifestacdes orais e escritas que se
distanciam dessa lingua ideal sdo como ervas daninhas que
precisam ser arrancadas do jardim para que as flores continuem
lindas e coloridas! (BAGNO, p. 37).

Sabemos que no Brasil ha uma grande variedade de utilizacdo da nossa
lingua, e com isso surgi um grande dilema como ensinar lingua portuguesa,
devemos apenas seguir a gramatica normativa ou devemos levar em consideracao o
conhecimento que nossos alunos tém sobre nossa lingua e utiliza-la no momento do
ensino e aprendizagem, isto acaba sendo um grande questionamento de muitos
professores, pois como sabemos a lingua € viva, e ela esta sempre em processo de
transformacao.

4. Caracterizacdo das turmas e das aulas regidas

Como ja mencionado acima inicialmente, o trabalho que estamos realizando é
uma analise do Estagio Supervisionado Ill, nosso estagio foi realizado na Escola
“Estadual Anténio Bem Vindo”, que estar localizada no Bairro Novo na cidade de
Guarabira, no periodo noturno fomos recebidos pela professora de Lingua
Portuguesa Maria de Lourdes Claudino de Freitas, o primeiro encontro com a
professora definimos quantas aulas ela iria me disponibilizar para que eu pudesse
estagiar. As aulas de portugués ocorrem durante trés dias da semana, com duracao
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de 30 minutos. Estagiei nas salas do Ciclo V que corresponde ao 1° e 2° ano do
Ensino Médio, a quantidade de alunos que frequenta as aulas varia entre 15 a 23
alunos e a faixa etaria varia entre 19 a 60 anos.

Entédo, realizamos nossas aulas nos dias 26 de marco e 23 de abril. Em
relagdo ao conteldo ministrado nesses dias foram: oralidade e escrita, assunto
escolhido pela professora da escola campo, vale ressaltar que a professora nos
orientou que ndo nos aprofundassemos no assunto, pois devido a idade avancada
de alguns dos alunos, esses teriam dificuldade em entender. Porém, nds nao
concordamos muito com essa colocacao da professora, porque pelo que pudemos
observar nos dias em que realizamos nossas aulas esses alunos conseguem
compreender o assunto que esta sendo explicado para eles, alguns até participam
da aula dando suas opinides e fazendo questionamentos em relacdo ao conteudo
ensinado.

A primeira aula realizada foi no dia 26 de marco, inicialmente nos
apresentamos a turma e explicamos para eles o motivo pelo qual estavamos la para
a realizacdo do estagio supervisionado, nessa noite o conteudo que trabalhamos foi
a oralidade e escrita. Infelizmente a escola ndo disponibilizou um livro didatico para
gue pudéssemos usar, entdo entreguei para eles um roteiro de todo conteudo que
iria ser trabalhado com eles.

Iniciamos lendo o cordel A CARTA que € um trecho do cordel ‘Confissao de
Cabbco’ do autor Zé da Luz, a partir dessa leitura fui explicando os conceitos da
oralidade e da escrita, e sempre deixando claro que essas sdo duas modalidades
linguisticas distintas da nossa lingua e cada uma com suas especificidades e uso,
fui mostrando as caracteristicas de cada, e sempre tendo a interacdo com os alunos,
e sempre deixando claro que o erro nao esta na fala, mas sim na escrita, para com
iIsso quebramos o preconceito de que existem pessoas que falam errado. Em
seguida fui mostrando para eles o porqué do cordel ser escrito daquela maneira,
explicando que aquela era uma das caracteristicas do cordel que é a escrita proxima
a fala de seus repentistas.

Na segunda aula, o conteddo ministrado foi variedade linguistica fizemos
recortes do livro Nossa Lingua, do tema variedades presentes em nossa lingua,
guando estava explicando o assunto um aluno me fez a seguinte pergunta,
‘professora e por isso que 0s mineiros nunca dizem os nomes das coisas, eles
sempre falam me da um trem desse ai? Entdo, explicamos para ele que isso era a
marca linguistica daquela regido, e que cada estado do nosso pais possui a sua
marca linguistica que chamamos de sotaque, fique muito feliz pois os alunos foram
falando o que conheciam das palavras que uma determinada regido usava e como
ela era utilizada no nordeste, assim pudemos observar que os alunos da EJA trazem
consigo uma bagagem de conhecimentos que precisa ser utilizada pelo professor,
em seguida entregamos um exercicio para eles com o0s assuntos que foram
estudados naquelas noites.

Nossa ultima aula foi no dia 23/04/2019, nessa noite foi realizada uma oficina
em conjunto com os demais colegas estagiarios. Nossa oficina foi baseada nos
conteudos de nossas aulas, entdo levamos para eles a proposta de produzirmos um
cordel e sua capa, inicialmente explicamos o que era xilogravura, entregamos a eles
partes de um cordel e pedimos para que eles escrevessem um desfecho diferente e
seus cordéis, e que 0s mesmos desenhassem no isopor um desenho que
representasse o final do seu cordel.
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5 CONCLUSAO

O estagio é um periodo em que podemos aplicar aspectos teoricos
aprendidos durante o curso da graduacao em Letras, para vivencia-los na pratica de
sala de aula. Neste momento, temos que assumir uma postura critica, ndo da escola
em que vamos realizar nossas aulas, mas sim da nossa pratica educativa diante de
nossa realidade e de que professor(a) iremos ser. Essa experiéncia na EJA trouxe
um verdadeiro aprendizado para mim, pois o professor € um dos grandes
formadores de cidaddos, entdo € precisamos lutar para melhorar a situacdo de
ensino em nosso pais. Pudemos observar que a Educacao dos Jovens e Adultos é
um campo de praticas reflexivas, é importante que o professor possa desenvolver
nesses alunos a capacidade que eles tém par desenvolver a utilizagdo da lingua oral
e escrita e suas diversas variedades adequando nas diversas situacfes exigidas por
nossa sociedade.

Entdo, cabe ao professor utilizar metodologias de ensino que esteja de acordo
coma realidade de seus alunos, incentivando e respeitando o tempo de
aprendizagem de cada aluno com carinho e atencéo, criando condicbes para que
esses alunos possam desenvolver competéncia na leitura e na escrita.

Evidenciamos que precisamos de um aprofundamento na formacdo docente
voltada para a EJA nos cursos de licenciatura principalmente no curso de letra, e
também que haja um material didatico adequado para essa modalidade de ensino.

E importante ressaltar que muitos alunos estfo inseridos nessa modalidade
de ensino para conseguirem um modo mais rapido de concluir seus estudos e,
também, poder crescer no seu ambiente de trabalho e ascenderem socialmente.

Ao pensar na educacdo de jovens e adultos, enquanto docente precisamos
compreender que o papel do professor e o de mediador de conhecimentos, com isso
vale lembrar que devemos analisar erros e acertos buscando facilitar esse processo
de ensino-aprendizagem desses alunos. Com isso, fica claro que o processo de
construcdo da identidade do professor da EJA estar baseada dentro do contexto de
suas praticas educativas, e também dentro das necessidades de seus alunos.

Vale lembrar que a relacdo entre aluno e professor é muito importante para o
convivio na sala de aula e na construcdo do saber de ambos, o professor de ser
sempre incentivar seus alunos ao gosto pelo estudo.

O Estagio Supervisionado nos trouxe respostas, de que € necessario o
convivio com pessoas experientes, com o0s alunos e também com a realidade da
escola.

Por fim, ressalto a importdncia do estagio na formacdo docente, pois €
através dele que nos alunos estagiarios podemos vivenciar os desafios da nossa
futura profissdo e também para a nossa construcdo da nossa identidade docente.
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