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RESUMO

A presente monografia traz discussdes em torno do processo de construcgdo da identidade dos
futuros pedagogos a partir das contribuicbes do estagio curricular supervisionado.
Objetivamos em nossa pesquisa refletir sobre o processo de formacdo da identidade destes
atores colocando em foco as contribuicGes que o estagio curricular oferta ao seu
desenvolvimento profissional. A metodologia deste trabalho se firma na abordagem
qualitativa e como instrumentos metodoldgicos foi utilizada pesquisa documental e
bibliografica por propiciar o entendimento do tema sob o novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes relevantes no processo gque envolve a pesquisa. O estudo fundamenta-
se através dos teoricos: Imbernon (2011), Pimenta e Lima (2011), Fernandes (2013) entre
outros, e a LDBEN (1996), Lei n® 12.014 (2009), Lei n° 11.788 (2008), o Parecer CNE/CP N°
5/2005 e da Resolu¢do CNE/CP N° 1 (2006), com o intuito de promover uma maior reflexao
em torno da tematica proposta e fundamenta-la. Os resultados de nossa pesquisa apontam que
0 estagio curricular supervisionado se torna fundamental para o processo de construgdo da
identidade profissional dos pedagogos na medida em que permite ao estagiario o contato
direto com seu futuro campo de atuagdo enquanto um pesquisador, aliando sempre teoria e
pratica ao processo que envolve a formagéo deste profissional da educac&o.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado, ldentidade docente, Pedagogo.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.014-2009?OpenDocument

ABSTRACT

The present monograph brings discussions around the process of building the identity of
future educators from the contributions of the supervised curricular internship. We aim in our
research to reflect on the process of identity formation of these actors by focusing on the
contributions that the curricular internship offers to their professional development. The
methodology of this work is based on the qualitative approach and as methodological
instruments was used documentary and bibliographic research to provide the understanding of
the subject under the new approach or approach, reaching relevant conclusions in the process
that involves the research. The study is based on the theorists: Imbernon (2011), Pimenta and
Lima (2011), Fernandes (2013) among others, and LDBEN (1996), Law No. 12.014 (2009),
Law No. 11.788 (2008), Opinion CNE / CP No. 5/2005 and Resolution CNE / CP No. 1
(2006), in order to promote greater reflection on the proposed theme and to substantiate it.
The results of our research indicate that the supervised curricular internship becomes
fundamental for the process of building the professional identity of the educators as it allows
the trainee direct contact with his future field as a researcher, always combining theory and
practice with This process involves the training of this education professional.

Keywords: Supervised Internship, Teaching Identity, Pedagogue.
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1 INTRODUCAO

O componente curricular obrigatorio de Estagio Supervisionado destaca-se como um
dos eixos de preocupacdo das pesquisas em educacgdo, considerando a centralidade que
assume nos curriculos dos cursos de formacdo de professores. Estando previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, e nas resolu¢cdes complementares do
Conselho Nacional de Educacdo — CNE, documentos estes que fortalecem a concepgédo da
importancia do Estadgio enquanto um pré-requisito para a formacgdo profissional de
professores, 0s quais atuardo nos sistemas de ensin3o publico e privado da educagdo bésica
nacional.

Com isso, as inimeras pesquisas e discussdes que sdo realizadas a respeito dos
Estagios Supervisionados nos cursos de Licenciatura, se tornam fundamentais para a
constituicdo de uma formacdo docente em permanente transformacéo académica e préatica. Na
medida em que apresentam novas perspectivas sobre o trabalho realizado durante os estagios
nos cursos de licenciatura e como estes podem influir positivamente no processo que envolve
a formacéo docente.

O anseio maior para a realizagdo desta pesquisa surgiu por meio das vivéncias no
componente curricular obrigatorio de Estagio Supervisionado | e 11 (Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental), o qual me possibilitou aprofundar os conhecimentos
construidos durante o curso de formacdo inicial sobre meu futuro campo de atuacdo, ao
permitir articular saberes tedricos e praticos para realizagdo de um trabalho que muito
contribuiu para minha formagéo académica.

Este trabalho foi pensado e construido e em torno da seguinte questdo: Quais sdo as
contribuicbes que o componente curricular obrigatorio de Estagio Supervisionado proporciona
para a formacdo da identidade do Pedagogo em formacéo inicial?. Sendo assim, o presente
trabalho tem como objetivo geral evidenciar a construgdo da identidade do pedagogo, além de
discutir sobre as contribui¢fes do estagio supervisionado enquanto disciplina obrigatéria no
curso de Licenciatura em Pedagogia.

E diante do exposto, destacamos enquanto objetivos especificos:

a) Discutir a importancia do Estdgio Supervisionado Obrigatorio e sua relagéo
com as demais disciplinas que compdem o curriculo do curso de Pedagogia;
b) Refletir sobre a relacdo teoria e a pratica e sua relevancia nos espacos que

englobam o Estagio Curricular Obrigatorio Supervisionado no ambito educacional;
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c) E compreender a importancia do ato de pesquisar nas agOes desenvolvidas
durante o periodo de estagios.

Sendo assim, o presente estudo configura-se como uma abordagem qualitativa, a partir
das contribuices das teorias dos seguintes autores: Pimenta e Lima (2011), Loss (2015),
Sartori (2015), Imbernon (2015), entre outros, os quais fundamentam nossa pesquisa, Nnos
dando embasamento tedrico para refletirmos sobre o complexo processo que envolve a
construcdo da identidade profissional do Pedagogo.

Desta forma, para o desenvolvimento de nossa pesquisa, decidimos dividir este artigo
da seguinte forma:

No tdpico, Breve contextualizagcdo sobre o Estagio Supervisionado — Apresentamos
uma breve contextualizacdo sobre o estagio supervisionado, sobre como se organiza engquanto
componente do curso do curso de formacao inicial e sua relagdo com as demais disciplinas.

No tépico, O Estagio como campo: praxis ou interseccdes entre teoria e pratica —
Expomos a relacdo entre saberes teodricos e préaticos trabalhados enquanto unidade, bem como
os feitos de sua dissociacdo. No tépico A pesquisa no Estagio Curricular Supervisionado —
Realizamos uma discussao sobre o ato de pesquisar e a importancia de ser um profissional
pesquisador.

No topico, O estagio curricular supervisionado e a construcdo da identidade
profissional docente — Expomos ideias em torno do processo que envolve a formacdo da
identidade do Pedagogo enquanto uma construcdo individual e coletiva. Logo a seguir,
apresentamos a metodologia, os resultados e discussdes. E por fim apresentamos nossas
consideracdes finais, e as referéncias utilizadas na elaboracdo desta pesquisa.

Diante da realizagdo da breve explanacdo sobre as contribuigdes do estagio
supervisionado para a formacdo da identidade docente do pedagogo, almejamos que nossa
pesquisa possa dar uma singela contribuicdo no tocante a tematica, como também, instigar

futuras pesquisas.
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2 BREVE CONTEXTUALIZACAO SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio curricular enquanto tradicional é um importante momento nos cursos de
licenciatura, passando a desempenhar um relevante papel na formacéo inicial & medida que
possibilita ao licenciando uma nogdo de como se organiza seu campo de atuacdo. Além de
possibilitar que este se desenvolva e aprenda a lidar com as mais diversas situacfes do
cotidiano e os desafios da profissdo, pois deixa também mais evidente a relacdo teoria e
prética através da acéo reflexiva no cotidiano da sala de aula.

De acordo com José Deomar de Souza Barros, Maria de Fatima Pereira da Silva e

Silvestre Fernandez Vazquéz (2011),

O curso de licenciatura deve favorecer aos futuros professores a descoberta,
deve ser um processo dinamico de aprendizagem em diferentes areas de
atuacdo no campo profissional, dentro de situacBes reais, de forma que o
aluno possa conhecer, compreender e aplicar, na realidade escolhida, a unido
da teoria com a pratica. [...] tem por finalidade inserir o estagidrio na
realidade viva do mercado, possibilitando consolidar a sua profissionalizacéo.
(BARROS; SILVA; VAZQUEZ, 2011, p. 513).

No processo de formacdo inicial dos cursos de licenciatura, 0 Componente Curricular
de Estagio Supervisionado Obrigatorio é uma das etapas consideradas mais importantes. Uma
vez que oportuniza aos académicos que ainda ndo tiveram a chance de ingressar efetivamente
em sala de aula ter esse primeiro contato com o espaco escolar, facilitando o entendimento do
meio profissional e a construcdo de saberes a partir de suas vivéncias.

Nesse contexto, a formacdo docente é um processo que deve estar pautado na analise
da realidade social, permitindo que os futuros profissionais da educacao entendam o papel que
ocupam no interior das escolas e como podem contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos envolvidos neste processo. Partindo desse principio, entendemos
gue a educacdo deve estar articulada com a realidade encontrada no seio da comunidade
escolar para que assim possa obter resultados satisfatorios e eficazes. De acordo com Luana
Maria Gomes de Alencar (2017),

O Estagio Supervisionado € um componente do curriculo das licenciaturas
que colabora para a formacéo profissional e para o processo de tornar-se
professor. Assim como as outras disciplinas, tem suas especificidades, sua
configuracdo e suas contribuicfes para o processo formativo (ALENCAR,
2017, p. 71).

Se bem estruturado e fundamentado, o Estagio Curricular Supervisionado se configura

no contexto de formacgéo inicial enquanto um componente do curso de Pedagogia, que em
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suas especificidades abre possibilidades de promocdo de espago de aprendizagens para o
aluno em formacdo por seu alto valor formativo voltado as vivéncias no ambito educacional.

Para Alencar (2017) através da vivéncia dos estagios “[...] amplia-Se a nocdo de
educacéo, de ensino, bem como se adquirem novas compreensdes e competéncias quanto ao
trabalho dos professores.” (ALENCAR, 2017, p. 30). Tais experiéncias permitem ao aluno-
estagiario uma maior reflexdo sobre o exercicio docente, possibilitando também que tais
conhecimentos sirvam de “bagagem” ampliando assim as possibilidades de desenvolvimento
de suas habilidades e competéncias que lhes serdo valiosas em espagos de tempo posteriores.

Desse modo, 0s cursos de licenciatura desde o inicio passam a trabalhar na perspectiva
de instigar o aluno em processo de formagdo inicial a estudar e refletir sobre o exercicio
docente, bem como prepara-lo para sua insercdo neste meio. Permitindo ainda ao discente a
ter um melhor e maior entendimento em torno das acdes que precisam ser organizadas para se
chegar ao patamar esperado para o processo de ensino e aprendizagem.

Vale salientar que esses momentos elencados sd@o mais evidenciados no periodo do
estagio supervisionado, organizando-se de diferentes maneiras a depender do curso em
evidéncia, mas sempre no intuito de ampliar o entendimento da realidade educacional que
muito contribui para o levantamento de propostas que envolvem o processo de ensino e a
aprendizagem no interior das instituicbes educacionais.

No tocante as praticas na disciplina de Estagio Supervisionado e sua relagdo com as
demais disciplinas do curriculo, faz-se necessario pensar a pratica pedagogica para além do
componente Estagio Supervisionado em si. Pois, embora o curriculo do curso de pedagogia
venha dispor de diversas disciplinas entendidas como teoricas, as expectativas muitas vezes se
concentram no periodo de estagio supervisionado, por ser considerado o espaco do curso que
envolve a pratica docente.

Alencar (2017) destaca que,

[...] Apesar de o curriculo do curso de Pedagogia prever outras disciplinas
que possibilitem aos alunos a percep¢do de que teoria e pratica sdo
indissocidveis, é possivel perceber que os professores em formagéo inicial
tém ainda uma expectativa real em relacdo aos Estagios Supervisionados, de
que neles possam aprender a ensinar na pratica, de vivenciar o trabalho
docente. (ALENCAR, 2017, p. 132).

Assim, componente curricular de Estagio Supervisionado ndo pode ser entendido

como um fator isolado ou como o mais importante do curriculo, pois esta vinculado a outros
componentes presentes na matriz curricular dos cursos de licenciatura, os quais dao toda a

base tedrica para 0s momentos de intervencdo na pratica.



14

Neste espaco € essencial o relacionamento entre ambas, pois ao entrar em contato com
a escola-campo, o aluno podera perceber as divergéncias em relacdo a teoria e pratica, ao té-
las aliadas vera essa ligacdo enquanto ponto relevante frente ao entendimento da realidade que
venha se deparar.

Segundo Pimenta (2012),

[...] Por estagio curricular entende-se as atividades que os alunos deverdo realizar durante o seu curso de
formacdo, junto ao campo futuro de trabalho — as séries iniciais do ensino de 1° grau. Por isso costuma-se
denominé-lo a “parte mais pratica” do curso, em contraposi¢do as demais disciplinas consideradas como “parte
mais teodrica”. Estagio e disciplinas compdem o curriculo do curso, sendo obrigatério o cumprimento de ambos
para obter-se o certificado de conclusdo. (PIMENTA, 2012, p. 27).

Para Prado (2012, p. 51) “[...] todos os componentes curriculares devem se voltar para
0 objetivo maior de um curso superior de formacao docente [...] um trabalho que vise a real
integracao dessas disciplinas [...]”. Este contato entre as diversas disciplinas deverd ser
desenvolvido de modo que estas se organizem de forma interdependente, pois cada uma delas
com suas particularidades sdo indispensaveis ao curriculo dos cursos de formacdo de
professores, assim devem funcionar como um todo integrado.

Com o conhecimento construido durante o curso de formacg&o inicial articulado as
outras disciplinas, o estagiario passa a ter em suas a¢6es fundamentos teéricos para realizar a
analise da situacdo vivenciada, a luz das teorias, permitindo construir uma ponte entre 0s
saberes teoricos e praticos no espago em que se tornam individuos autbnomos e criticos.

Alencar (2017) destaca que,

[...] Importa apreciar o contexto escolar, seus limites e suas possibilidades,
assim como seus determinantes e sujeitos. A formagéo de professores deve
contribuir para preparar profissionais engajados, criticos e orientados
efetivamente a acdo profissional docente; deve instigar os docentes para que
busquem o conhecimento, por este ser o principal elemento, tanto para a
critica daquilo que o subjulga e o desvaloriza, quanto para a aquisicdo de
autonomia e valorizacdo. (ALENCAR, 2017, p. 31).

A autora supracitada ainda destaca a importancia de contemplar o contexto escolar
como um todo e entender a necessidade da contribuicdo da formacdo de professores para
preparo de profissionais mais ativos em relagéo a interacdo e sua visao critica de mundo, além
de considerar o conhecimento como fator mais relevante no entendimento de aspectos que
envolvem a profissdo docente, onde cita também a autonomia e a valorizacgdo profissional.

Partindo para a questdo legal dos estagios na formacdo de professores, a LDBEN — Lei
n°® 9394/96, enquanto um marco historico para a Educacéo brasileira contempla no titulo VI

“Dos Profissionais da Educagdo” capitulo 61, as fases da formacao do educando.
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Este documento foi alterado por meio da Lei n° 12.014, de 6 de Agosto de 2009, com
a finalidade de discriminar as categorias de trabalhadores que se devem considerar
profissionais da educacdo inclui o paragrafo unico. E através dessa alteracdo feita por meio da
Lei n°® 12.014, de 06 de Agosto de 2009 foi incluso no capitulo 61 da Lei n° 9394/96 o
pardgrafo Unico que apresenta enquanto fundamentos dessa formag&o do profissional da
educacdo uma educacao basica sélida, a associacdo entre teoria e pratica e o aproveitamento
de experiéncias anteriores no ambito formativo.

Descritos da seguinte forma no texto da lei:

Paragrafo Gnico. A formacgdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, tera como
fundamentos:

I — a presenca de sélida formagao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

111 — o aproveitamento da formac&o e experiéncias anteriores, em instituicoes
de ensino e em outras atividades. (NR)

De acordo com a Lei n° 11.788, de 25 de Setembro de 2008 (Lei de Estagio)

enguanto documento legal de suma importancia no contexto do Estagio Supervisionado,

Estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa & preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam freqlientando o ensino regular em instituicdes de educacdo superior,
de educacdo profissional, de ensino médio, da educagdo especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educagdo de
jovens e adultos. (BRASIL, 2008).

Em torno do processo legal que regulamenta o Estagio curricular também teremos o
Parecer CNE/CP N° 5/2005 que vem apresentar toda uma contextualizacdo sobre o curso de
pedagogia, além de explicitar principios e definir condicdes de ensino e aprendizagem,
apresentando como ponto central aspectos relacionados a articulagdo de saberes do campo da
educacdo com as praticas profissionais enfatizando a pesquisa neste meio, como esta
destacado no art. 4°,

[...] a formacdo em Pedagogia inicia-se no curso de graduagdo, quando os
estudantes sdo desafiados a articular conhecimentos do campo educacional
com préticas profissionais e de pesquisa, estas sempre planejadas e
supervisionadas com a colaboracdo dos estudantes. Tais praticas
compreendem tanto o exercicio da docéncia como o de diferentes funcdes do
trabalho pedagdgico em escolas, o planejamento, a coordenagdo, a avaliagdo
de préaticas educativas em espacos ndo-escolares, a realizacdo de pesquisas
que apoiem essas praticas. (BRASIL, 2005, p. 6).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.014-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.014-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.788-2008?OpenDocument
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Este documento foi reexaminado pelo Parecer CNE/CP N° 3/2006 que retifica o artigo
14 do projeto de resolucdo presente no documento anterior. Projeto este que posteriormente
seria homologado enquanto Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de Maio de 2006, instituindo
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia, Licenciatura e
resultou do que ja estava estabelecido na legislacdo em vigéncia.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
professores para exercer fungbes de magistério na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. Paragrafo Gnico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,
englobando: | - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacdo; Il - planejamento,
execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares; Il - producdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em contextos
escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006, p. 2)

Com base neste documento (BRASIL, 2006) podemos entender que o estagio deve
contemplar de forma prioritaria, a docéncia na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, podendo ainda contemplar outras areas especificas que ficam a critério da
instituicdo, como é o caso da docéncia no ensino médio, nivel normal e na Educacdo de
jovens e adultos e por fim também no ramo gestdo educacional.

Adentrando na perspectiva das praticas no estagio, destacamos os estudos realizados
por Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lucena Lima (2011) apresentando duas
perspectivas sobre as praticas educativas no Estagio Supervisionado. Sendo elas, a “Prética
como imitacdo de modelos” enquanto 0 meio de “[...] aprender a profissao [...] a partir da
observacao, imitacdo, reproducéo e, as vezes, reelaboracdo dos modelos existentes na pratica
[..]”. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 35).

Na perspectiva acima € entendida como modo tradicional, os alunos aprendem a
profissdo docente apenas pelo ato de observar e reproduzir tais praticas, mas este se apresenta
enguanto um problema, pois as situacdes reais podem ndo ser semelhantes aos modelos
observados e acabam por ndo se adequar ao caso concreto.

J& a prética como instrumentalizacdo técnica sendo segunda perspectiva apresenta a
ideia de que assim como nas demais profissdes o professor precisa utilizar técnicas ou
melhores habilidades instrumentais necessarias ao bom desempenho da docéncia. Diante

dessa perspectiva, Alencar (2017) defende que ““[...] o estagio fica reduzido a hora da pratica,
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ao como fazer, as técnicas a serem empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de
habilidades”. (ALENCAR, 2017, p. 89).

Desta forma, ambas as formas de aprender apresentam preceitos a serem seguidos que
dentro do contexto de Estagio Supervisionado ndo devem ser ignorados, pois acabam
servindo como referéncia nos espacos que englobam o processo de ensino e aprendizagem.
Conforme é exposto por Pimenta (2012),

O exercicio de qualquer profissdo é pratico nesse sentido, na medida em que
se trata de fazer “algo” ou “agdo”. profissdo de professor ¢ também pratica. E
se 0 curso tem por funcdo preparar o futuro profissional para praticar, é
adequado que tenha a preocupagdo com a pratica. Como néo é possivel que o
curso assuma o lugar da prética profissional (que o aluno exercera quando for
profissional, o seu alcance serd tdo-somente possibilitar uma nogdo da
pratica, tomando-a como preocupagdo sistematica no curriculo do curso.
(PIMENTA, 2012, p. 35).

Voltando-se para os papéis da teoria e pratica nos espacos que envolvem o estéagio,

Pimenta e Lima (2011) apresentam tais conceitos da seguinte forma,

[...] o papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
analise e investigacdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas
e as acles dos sujeitos e, ao mesmo tempo, colocar elas prdprias em
guestionamentos, uma vez que as teorias sdo explicacbes sempre provisérias
da realidade. A pratica educativa é um traco cultural compartilhado [...] no
estagio dos cursos de formacao de professores, compete possibilitar que os
futuros professores compreendam a complexidade das praticas institucionais
e das acOes ai praticadas por seus profissionais como alternativa no preparo
para sua insercdo profissional. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 43).

E inquestionavel a importancia da articulacio de ambos os saberes, pois ¢ através do
didlogo entre a teoria e a pratica que passamos também a entender a dimenséo formadora do
componente, que ndo se da por acaso, mas através do compromisso firmado entre o estagiario,
a instituicdo de ensino e a escola-campo, em um processo constante que envolve a reflexdo e a
acao.

Outro aspecto a ser fortalecido e desenvolvido durante 0s momentos de vivéncias na
escola-campo é o habito de planejar e refletir sobre as a¢fes cotidianas, visto que ndo ha
possibilidade de melhorar a postura em sala de aula sendo através do ato de planejar. Fato este
que fara o professor em formacao assumir um posicionamento critico sobre o que deseja
alcancar em sala de aula e fora dela, além de influir também sobre os resultados das a¢des por
ele praticadas.

Geralmente o Estagio Supervisionado compreende dois momentos extremamente
importantes, sendo eles: a observacao e regéncia. O primeiro momento (observacéo) apresenta

ao estagiario a possibilidade de perceber a dinamica da escola, do tempo envolvido na
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execucdo das atividades, como se organiza a rotina das criangas, bem como outros fatores
condicionantes do trabalho no espaco escolar.

Caminhando para as regéncias, o estagiario se baseia na analise da realidade e planejar
sua atuacdo, vendo as possiveis adaptacdes a serem feitas e passando a estar sempre atento a
questdes de planos e metodologias de ensino para trabalhar na perspectiva de construcao e

reconstrucdo de aprendizagens voltadas a profissdo docente.

2.1 O Estagio como campo: Praxis ou interseccdo entre teoria e pratica

O processo de insercdo do estagiario na escola-campo se configura enquanto espaco de
vivéncias que tendo um bom aproveitamento e estruturacdo possibilita abrir portas para a
construcdo de conhecimentos e articulacdo de saberes adquiridos durante todo o processo de
formacdo inicial do aluno. Visto que é também neste contato com seu futuro espaco de
atuacdo que sua identidade é construida e fortalecida.

O processo de conhecer a realidade do espaco pedagogico, interagir com 0 meio que
se esta inserido e refletir sobre a realidade percebida no processo educacional, apresenta
situacBes que requerem do estagidrio uma postura critico-reflexiva e a partir desse momento
colocar em pratica suas habilidades e aprimora-las frente aos conhecimentos tedricos, nas
diversas situacdes vivenciadas no contexto de sala de aula.

Para os autores Barros, Silva e Vasquéz (2011), essa relagdo pode ser assim explicada,

A reflexdo sobre o cotidiano, sobretudo, a partir das davidas reais do
professor, constitui-se na condi¢do para que se proceda uma formacdo mais
articulada e coerente com a realidade. Coloca ao futuro professor os desafios
de construir um projeto de ensino no qual teoria e pratica formem uma
unidade. (BARROS; SILVA; VASQUEZ, 2011, p. 514).

A relacdo teoria e pratica pedagdgica nos cursos de formacdo inicial é espaco que
assume uma posigédo de extrema relevancia e constantes discussdes entorno do processo que
abrange a formacdo dos licenciados e ainda se apresenta como algo complexo em relagdo a
sua interseccdo ou até a problematica da dissolucdo de ambas.

Para Pimenta e Lima (2011), “A dissocia¢do entre teoria e pratica resulta em um
empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a necessidade de explicar por que o
estagio € teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica).” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 41). Ou seja,
quando tratadas de maneira desarticulada teoria e pratica ndo funcionam da maneira como

deveriam, 0 que acaba por enfraquecer a acdo pedagogica nas instituicdes de ensino.
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O Estégio Curricular dos cursos de licenciatura ndo devem ser visto apenas como um
momento burocratico que envolve a reproducdo de modelos, mas espago do pensar critico em
torno da educacdo como um todo. Além de instigar o aluno em formacdo a investigar e
perceber o seu papel enquanto futuro profissional docente e agente de transformacdo da
realidade.

A articulagdo entre conhecimento teorico e préatico ultrapassa os limites sala de aula e
nessa perspectiva a unido entre ambas pode influir positivamente no processo de formacao
docente e como podemos construi-la efetivamente. Dessa forma, referente aos estudos de

Barros, Silva e Vasquéz ainda podemos destacar que,

A pratica de ensino mediada pelo estagio supervisionado promove a unidade
entre a teoria e a pratica. O contexto relacional entre prética-teoria-pratica
apresenta relevancia na formagdo do professor, visto que promove a
compreensdo do conceito de unidade, isto é, a relagdo necessaria entre teoria
e pratica e ndo apenas sua justa posicdo ou dissociagdo. (BARROS; SILVA,;
VASQUEZ, 2011, p. 511).

Nesse contexto também abrimos espaco para um conceito bastante difundido entre os
teoricos da area educacional: a Préxis docente. Segundo Pimenta e Lima (2011) “[...] aponta
para o desenvolvimento do estagio como uma atitude investigativa, que envolve a reflexdo a
intervengdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade”. (PIMENTA,
LIMA, 2011, p. 34).

Assim, a participacdo em situac@es reais de trabalho possibilita ao aluno refletir sobre
a realidade do ensino e a partir dessa agdo pensar meios de intervir positivamente de modo a
contribuir com a comunidade escolar, pois os avangos dependem tdo somente da significacédo
dada a acdo de cada envolvido na realizagdo deste processo.

Ainda para as autoras,

[...] o estagio curricular é atividade tedrica do conhecimento, fundamentacéo,
didlogo e intervengdo na realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou seja, é no
contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a
praxis se da. (PIMENTA,; LIMA, 2011, p. 45).

Apresentada como objeto da praxis, a intervencdo no contexto da realidade encontrada em
sala de aula deve fazer parte de todo o processo que configura o estagio curricular dentro das
instituicBes, que ao receber o aluno-estagiario dando-lhe a possibilidade de conhecer este
espaco nos mais diversos aspectos e articular conhecimentos tedricos com a situacdo na
pratica. Assim, as autoras afirmam ser no ambito da sala de aula que a praxis acontece.

De acordo com os autores Barros, Silva e Vasquéz (2005),
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[...] o conhecimento da realidade escolar favorece reflexdes sobre a pratica do
estagiario, possibilitando o desenvolvimento de pratica criativa e
transformadora pela aplicacdo de teorias que sustenta o trabalho do professor.
Assim, a sua praxis educativa concretiza-se mediante a aplicacdo de
metodologias de ensino, planejamento e verificacdo da aprendizagem em um
processo de acdo-reflexdo-acdo, revela a educacdo como prética
questionadora, que tem, como base 0s seguintes aspectos: a intencionalidade,
a natureza social, a necessaria acdo conjunta, e a sua realizagdo como
trabalho humano. (BARROS; SILVA; VASQUEZ, 2011, p. 511).

A Préxis docente se configura enquanto um termo complexo e bastante discutido entre
estudiosos da area educacional, afirmando sua importancia no contexto da acdo pedagogica
abre caminhos para outras visdes do fazer pedagdgico. O ambito das discussdes em torno da
Préaxis. Ao discutir este conceito, a autora Maria Auxiliadora S. Freitas (2005) destaca a

seguinte concepcao frente a perspectiva marxista,

No seio da perspectiva marxista, ha uma afirmacao fundante de que a praxis é
uma atividade humana transformadora, em continua interacdo entre teoria e
pratica, na medida em que a teoria torna essa relagdo consciente e orienta a
acdo humana, como atividade que produz, a um tempo, objetos e a si mesmo.
Este dltimo, sem dlvida, passa a ser o maior desafio que o ser humano
enfrenta, que € do ser — ser humano, principalmente quando situamos esta
atividade no contexto histérico educacional, cuja finalidade maior é de
constituir um ser humano cada vez mais humano. (FREITAS, 2005, p. 136).
Ja a autora Selma Garrido Pimenta (2012, p. 99) traz em sua concep¢do que a
atividade docente € praxis, e reflete sobre as ideias de Marx acrescentando que “[...] a praxis €
a atitude (tedrico-pratica) humana de transformacdo da natureza e da sociedade. N&o basta
conhecer e interpretar o mundo (tedrico) € preciso transforma-lo (praxis).” Neste espaco a
praxis se configura enquanto um meio de transformacdo humana que requer o continuo
contato entre o saber tedrico e o pratico que serve de orientagdo para as acdes humanas,
sabendo que a educacdo deve estar pautada em meios que favorecam o novo na pratica
pedagdgica.

Neste sentindo, Freitas (2005) ressalta que,

Na complexidade desse processo, faz-se necessario resgatar a pratica docente
carater de préxis em que ha uma unidade dialética entre o tedrico e o prético
0 que confere a préatica pedagdgica um significado e uma finalidade que vai
além de uma atividade meramente repetitiva e alienada. (FREITAS, 2005, p.
143).

O pensamento e a pratica devem manter-se em constante unidade, partido do

pressuposto que a medida que se contrapfem (teoria e pratica) estas também se
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complementam no processo que configura a préatica pedagodgica. E voltando-se para a préatica

pedagdgica, o autor Francisco Imbernén (2011) destaca que,

Se a pratica € um processo constante de estudo, de reflexdo, de discussdo, de
experimentagdo, conjunta e dialeticamente com o grupo de professores, se
aproximara da tendéncia emancipadora, critica, assumindo um determinado
grau de poder que repercute no dominio de si mesmos. (IMBERNON, 2011,
p. 36).

A atividade pratica vai muito além de um processo com modelos ja predispostos que
levardo a atividade de mera reproducéo. E algo que apresenta um alto grau de complexidade,
sabendo que cada espaco educacional possui suas especificidades e necessidades, exigindo do
estagiario um posicionamento critico e reflexivo frente a realidade vivenciada para atuar

assumindo o papel de investigador e pesquisador.

2.2 A pesquisa no Estagio Curricular Supervisionado

O ato de pesquisar € inerente a profissdo docente, e no contexto do Estagio Curricular
se firma nas praticas cotidianas dos estagirios que passam a ser inseridos no espaco escolar
no intuito de conhecer essa realidade educacional e levar suas contribuicdes ao processo de

ensino. Para Tania da Costa Fernandes (2013),

[...] o estagio curricular supervisionado e a pesquisa tornam-se elementos
importantes na formacdo do pedagogo e, articulados entre si e a realidade
social, colaboram para a constituicdo de uma préxis transformadora de
individuos e, por conseguinte, da prépria realidade social. (FERNANDES,
2013, p. 67).

Na contemporaneidade a pratica de pesquisa se faz extremamente necessaria,
principalmente, pelo fato de enfrentarmos constantes mudangas no cendrio educacional,
politico e social, 0 que acaba por exigir uma nova postura do educador ja em exercicio e
também daqueles que ainda estdo em formagdo inicial, prestes a terem um processo de
experimentacao na pratica.

Diante disso, deve entrar em cena um profissional com perfil mais ativo e que se apoie
em diferentes estratégias de pesquisas para desempenhar um bom trabalho no espaco escolar e
ndo escolar, visando contribuir com o processo de ensino e aprendizagem. O estagio nessa
perspectiva deve ser pautado pela pesquisa, pois se apresenta enquanto “[...] uma estratégia,

um método, uma possibilidade de formacao do estagiario como futuro professor” (PIMENTA;

LIMA, 2011, p. 46).
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Permitindo assim, a formacdo pessoal e profissional do estagiario, além de
impulsionar mudanca em diferentes contextos através do contato com novas maneiras de se
pensar o fazer pedagogico, contribuindo para que o profissional passe a construir propostas de
acOes e ter um posicionamento mais adequado a realidade na qual esta inserido com o intuito
de transforma-Ila positivamente.

Para Pimenta e Lima (2011),

A pesquisa no estagio, como método de formacdo de futuros professores, se
traduz, de um lado, na mobilizagéo de pesquisas que permitam a ampliagéo e
analise dos contextos onde os estagiarios se realizam; por outro lado, e em
especial, se traduz na possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e
habilidades de pesquisador a partir das situacdes de estagio, elaborando
projetos que Ihes permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as
situacdes que observam. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 46).

As autoras supracitadas tratam da discussdo em torno da pesquisa no processo de
estagio enquanto uma possibilidade do estagiario assumir uma postura de investigador frente
a diferentes contextos e vivéncias resultantes de sua insercdo no espaco que irdo atuar por
serem profissionais do cenério educacional.

Em relacdo a atitude desses profissionais, Fernandes (2013) destaca que “[...] espera-
se que ele se torne capaz de utilizar seus saberes para propor encaminhamentos e solugfes aos
problemas reais presentes no cotidiano da escola ou em espagos ndo-escolares, isto €, em seus
locais de trabalho. ” (FERNANDES, 2013, p. 69).

Além do novo posicionamento que se espera do educador, a nova maneira de pensar a
acao pedagogica voltada a pesquisa precisa trazer contribuicdes a formacdo do individuo, ao
espaco escolar e aos sujeitos participantes deste processo. Em relacdo ao estagiario

investigador inserido no ambito escolar, Fernandes (2013) apresenta a seguinte concepcéo,

[...] a escola ndo seré apenas objeto de pesquisa ou espaco de realizacdo de
um estagio que ndo contribua no encaminhamento de suas atividades e/ou na
realizagdo de seus compromissos com a formagdo mais ampla de seus alunos,
ao contrério, seré espaco de uma troca produtiva e eficaz entre universitarios,
professores e gestores — todos, é claro numa interminavel formagéo — e,
também entre a universidade e a escola. (FERNANDES, 2013, p. 72).

A interacdo entre universidade e escola-campo é outro aspecto de extrema relevancia
no processo que envolve a formacdo do aluno-estagiario enquanto pesquisador. O bom

desempenho e postura do estagiario decorrem de suas acdes no espaco escolar, mas também

das contribuices do professor orientador, que ao ser participativo e acompanhar de perto o
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processo de inser¢cdo dos estagiarios na escola-campo, influem positivamente na vida
académica de seus alunos.
Para Fernandes (2013),

[...] o orientador do estagiario no curso de pedagogia primard pelo
desenvolvimento de projetos de pesquisa comprometidos com os problemas
reais da escola, para que estes propiciem, na formacéo deste pedagogo, o seu
engajamento com a pesquisa cientifica. [...] devera fazé-lo a luz da realidade
e necessidade da escola bésica, realizando assim a misséo da universidade de
amparar e orientar a educacdo basica por meio da formacdo qualificada de
seus futuros profissionais e oferecendo, de maneira crescente e sustentavel,
educacdo superior contemporanea comprometida com a formacéo de sujeitos
éticos, socialmente responsaveis e qualificados para 0 mundo do trabalho e o
exercicio da acdo politica. (FERNANDES, 2013, p. 73).

O professor orientador ao propor delineamentos voltados a pesquisa cientifica frente
aos problemas reais da escola passa a contribuir com a formacéo deste futuro profissional. O
estagiario por sua vez, partindo da realidade local e das necessidades apresentadas na escola,
se utilizara de todo aporte de conhecimentos tedricos j& adquiridos e ird implementé-los a sua
pratica. Nunca deixando de lado esta interagdo (teoria e pratica), permitindo desse modo que
seu trabalho seja pautado na analise da realidade local e estudo das situacdes vivenciadas na
escola-campo.

Neste espaco, 0 aluno enquanto futuro profissional da educagdo assume a postura de
pesquisador na medida em que passa a analisar e refletir de forma critica sobre sua ag¢éo. De
acordo com o autor Francisco Imbernon (2011, p. 77), “[...] o modelo de pesquisa na
formacdo do professor fundamenta-se na capacidade do professor de formular questfes
validas sobre sua propria pratica e fixar-se objetivos que tratem de responder a tais questdes”.

Assim, é a partir da reflexdo que podem surgir os processos de significacdo, no intuito
de permitir que este profissional venha ampliar sua compreensdo e atuacdo frente a
complexidade que docéncia possui seu grau de complexidade.

Ainda para o autor,

A eleicdo da pesquisa como base da formacdo tem um substrato ideolégico,
inda que implicito. Parte-se da constatacdo de que, nas condicfes de mudanca
continua em que se encontra a instituicdo escolar, o professor deve analisar e
interiorizar a situacdo de incerteza e complexidade que caracteriza sua
profissdo e deve renunciar a qualquer forma de dogmatismo e sintese pré-
fabricada. Assim, ha hoje uma tendéncia clara a buscar acfes formativas que
permitem organizar-se com base no trabalho em grupo, centrar-se em um
trabalho colaborativo para a solucdo de situacbes problematicas da classe ou
da escola. Essas acBes fundamentam-se em procedimentos relativos a
metodologias de participacdo, projetos, observacdo e diagnéstico dos
processos, estratégias contextualizadas, comunicacdo, tomada de decis0es,
analise da interagdo humana, etc. IMBERNON, 2011, p. 81).
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O processo que envolve a pesquisa no contexto das instituices escolares se torna de
suma importancia ao exigir do profissional docente uma postura investigativa diante das
diversas situagBes por ele vivenciadas, através de um novo modo de pensar o fazer
pedagogico, deixando de lado modelos ja pré-dispostos de como atuar na resolugdo de
problemas e se apoiando em um compromisso coletivo.

Pereira e Martins (2002, p. 124) acreditam que ““[...] a pesquisa deve estar presente na
vida de todo e qualquer professor, independente da dimensdo em torno da instituicdo a qual
ele esteja vinculado e aquela deve se realizar dentro de seu estagio historico.” Diante de todo
0 caminho percorrido nessa discussdo podemos perceber que todo o processo que envolve o
conhecimento e a pesquisa também contribui para a formacdo da identidade profissional,
neste caso especificamente o pedagogo em estagio de formacao.

Para que o periodo destinado ao estagio se configure como espaco de construcao de
conhecimentos sobre a profissdo e que contribua efetivamente com a formacéo da identidade
do aluno-estagiario, torna-se necessario desenvolvé-lo na perspectiva da pesquisa, assumindo
0 estudante uma postura mais reflexiva e critica diante das situa¢cdes vivenciadas dentro e fora

da sala de aula.
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3 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO E A CONSTRUGCAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

Dando continuidade as discussdes em torno do estagio curricular supervisionado e a
identidade do pedagogo, passamos a refletir inicialmente sobre o processo que envolve a
Identidade humana, que se firma em uma atividade que permanece em evolugédo durante toda
a vida do ser social. Passamos a construi-la a partir do momento em que nos reconhecemos
sujeitos em nossa individualidade e também ao entrarmos em contato com outro, ou seja, a
partir das nossas interacdes sociais.

De acordo com Nonato e Silva (2002),

Buscar a identidade, a propria identidade é uma tarefa pessoa de cada ser
humano. Isto supde, em parte, descobrir na sua constitui¢do, na sua historia o
que Ihe é peculiar dentro de uma estrutura social e politica determinada que,
em geral, condiciona mais que constréi. Por isso, essa tarefa, que ndo é sé do
individuo, supde no homem sua existéncia bioldgica, social e histérica vivida
concretamente num contexto cultural real, aberto, mualtiplo, diferenciado,
reflexivo e controlador. Estamos falando, entdo, de uma identidade individual
e de uma identidade coletiva. (NONATO; SILVA, 2002, p. 53).

Nessa perspectiva, abrimos também destaque para as ideias de Adriana Salete Loss
(2015, p. 25) ao considerar que “os sujeitos aprendem a construir o saber, considerando a
pluralidade e a relatividade do conhecimento e da propria cultura. Eles aprendem que suas
experiéncias também sdo conhecimentos [...].” Esta autora considera ainda que “[...] a
docéncia é uma construcdo individual e coletiva. Eis o desafio ao processo formativo no que
se refere a pratica de ensino mobilizar os estudantes (formacdo inicial) a experiéncia da
pesquisa-formagdo para a construgdo da identidade profissional.” (LOSS, 2015, p. 27).

A ldentidade profissional por sua vez ¢ um fator considerado amplo e subjetivo, esta
ligada intimamente ao sujeito e suas concepgdes sobre a profissdo. Por este motivo,
estudiosos defendem que a identidade ndo é algo ja inerente ao individuo, mas é construida a
cada vivéncia pessoal e nos espacos de interacdes com 0 meio social.

Segundo as autoras Liliana Lemus Sepulveda Pereira e Zildete Indcio de Oliveira
Martins (2002),

A identidade na educacdo deve ser concebida como pratica social
caracterizada como agdo de influéncias e grupos, destinada & configuragdo da
existéncia humana. As praticas sociais, entre elas a educativa, sdo
eminentemente construcdes sécio-politicas e histéricas. Para que se a
legitimidade dessas préticas, é indispensavel que elas sejam construidas pela
via coletiva. (PEREIRA; MARTINS, 2002, p. 118).
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Passamos aqui a discutir o estadgio curricular atentando para seu valor formativo e
como contribui ao processo de construcdo da identidade do futuro profissional pedagogo. O
Estagio Curricular se apresenta enquanto uma possibilidade de crescimento profissional e
pessoal, de construcdo e concretude da identidade docente e objeto de aproximacao a préatica.
Para Cassiane Salete Florek e Luana Aparecida Dezardi Lazarotto (2015),

O estagio supervisionado, contempla por meio de seu componente curricular,
0 contato e a vivéncia de acles reflexivas e criticas, que facilitam a
construgdo da identidade docente e, por consequéncia, também, na
constituigdo da “professoralidade” do professor. Ou seja, caracteriza-se
imprescindivel na formacdo do docente uma atitude de acdo-reflexdo no
cotidiano do profissional, em que o saber e o fazer constituem-se atividades
constantes de estudos e de formagdo. (FLOREK; LAZAROTTO, 2015, p.
220).

Os autores em destaque tratam a questdo da relevancia do componente curricular de
estdgio no que diz respeito ao posicionamento critico-reflexivo do professor frente ao
conjunto de atividades que englobam o processo de insercdo do estagidrio em seu futuro
campo de atuacao.

Acreditando assim que é meio dessas ac¢Ges durante todo o espaco que é fortalecida a
identidade do futuro profissional pedagogo. Por este momento envolver vivéncias que
possibilitam a aquisicdo de competéncias e habilidades, a reflexdo e a metodologia de agdo
mais adequada sobre a realidade local e aprimoramento de saberes ja adquiridos.

As autoras Florek e Lazarotto (2015) ainda consideram que,

A identidade do docente configura-se como uma acdo inacabada, que se
solidificard e se construira ao longo de toda vida profissional do professor
[...] O momento do estagio permite sensacBes e contribuigcdes enriquecedoras.
Em primeiro momento, o estagio se torna um grande desafio, em que medos,
angustias e duvidas permeiam o trabalho de construgéo e de planejamento do
projeto de estagio. Ao término das intervengdes, um sentimento de dever
cumprido, de vitoria e de esperanca. (FLOREK; LAZAROTTO, 2015, p.
226-227).

Todas as experiéncias advindas do estagio revelam seu significado para a formacéo do
futuro profissional, pois passam a envolver momentos de tensdo, anseios e superacdo. Permite
ainda repensar a formacdo do pedagogo ao gerar questionamentos em torno do processo de
formacéo inicial, no que diz respeito aos campos de atuagdo ao mesmo tempo em que permite
ao futuro profissional conhecer-se ndo somente em &rea cientifica especifica.

Sartori (2015, p. 39) ao enfatizar que “[...] @ formagé&o inicial do pedagogo implica o

entendimento do sentido da educacdo em espacos escolares e ndo escolares, sendo razédo
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primordial do curso de Pedagogia” reafirma que o pedagogo em formagdo aprende em
espacos distintos, ndo apenas no espaco escolar.

Na perspectiva da construcdo de sua identidade, este profissional poderd fazer o
levantamento de alguns questionamentos em torno de seu oficio e buscar respondé-las no
intuito de conhecer-se exercendo a profissdo. Afinal quem é o Pedagogo? O que faz este
profissional? Como funciona seu campo de atuacdo? Para responder tais questionamentos é
fundamental primar pela analise de todo o contexto que engloba sua formacéo e experiéncia
profissional.

O estudo e as experiéncias ao longo do curso de formacédo inicial nos possibilitam
entender que além de ser um profissional que por sua formacdo atua no apoio educacional no
que tange o processo de melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem das instituicoes
escolares. Este poderd atuar nos campos da gestdo escolar, Educagdo de Jovens e adultos,
Educacdo Especial, Pedagogia Empresarial, Pedagogia Hospitalar, entre outros.

Sabendo que nos tempos atuais o pedagogo nao se configura apenas como profissional
gue atua em uma area especifica e percebendo que as transformacges sociais exigem um novo
modo seu de pensar e agir, essas questdes levantadas em torno de seu processo de formacao se
tornam extremamente complexas e geram muitas discussdes frente aos aspectos que fazem a
profissdo e a construcdo de sua identidade por se tratar de uma construgdo onde os conceitos

séo recorrentes do caminho percorrido por este profissional da educacao.
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4 METODOLOGIA

Este estudo se concentra em um cenario que envolve a formacdo docente, mais
especificamente na construcdo de identidade profissional pedagogo, através das contribuicdes
do estégio curricular supervisionado enquanto disciplina do curso de pedagogia. A pesquisa
estd fundamentada nas concepcdes de estudiosos que apresentam reflexGes em torno do
processo que envolve identidade profissional e a disciplina de estagio.

Este trabalho foi desenvolvido por meio da metodologia de pesquisa bibliogréafica,
tendo como base a consulta de livros, dissertagdes e artigos, “Sua finalidade ¢ colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto [...]” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 183) e documental que “[...] assemelha-se
muito a pesquisa bibliografica. A diferenca essencial entre ambas estd na natureza das fontes
[...].” (GIL, 2002, p. 45).

Na pretensdo de compreender quais as contribuices do estdgio curricular na
construcdo da identidade do profissional pedagogo, contamos ainda com uma abordagem de
cunho qualitativo.

Em relacdo a pesquisa qualitativa, Mirian Goldenberg (2009) destaca que,

Os dados qualitativos consistem em descricdes detalhadas de situacdes com o
objeto de compreender os individuos em seus proprios termos. Estes dados
ndo sdo padronizaveis como os dados quantitativos, obrigando o pesquisador
a ter flexibilidade e criatividade no momento de coleta-los e analisa-los [...] o
bom resultado da pesquisa depende da sensibilidade, intuicdo e experiéncia
do pesquisador. (GOLDENBERG, 2009, p. 53)

No aporte teorico foram utilizados Pimenta e Lima (2011); Loss (2015); Sartori
(2015); Imbernon (2011); entre outros. Além da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
(9394/96), Lein°®12.014, de 6 de Agosto de 2009, Lei n° 11.788 de 25 de Setembro de 2008,
Parecer CNE/CP N° 5/2005 e da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de Maio de 2006, com o

intuito de promover uma maior reflexdo em torno da tematica proposta e fundamenté-la.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.014-2009?OpenDocument
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

O estagio supervisionado enquanto disciplina obrigatoria do curso de licenciatura
representa uma experiéncia relevante para o educando em formacdo inicial. Pois, bem mais
que uma atividade que envolve estudo tedrico e pesquisa este momento vem proporcionar o
contato, mesmo que primario, entre 0 aluno e o campo de atuacdo, ou seja, em alguns casos
pode representar o primeiro contato do educando com o campo da préatica educativa em sala
de aula.

Esta tematica vem sendo discutida por muitos autores, os quais apresentam reflexdes
acerca do tema abordado e apresentam o processo que envolve a formagéo da identidade do
pedagogo enquanto complexo, ao momento que evidencia mdltiplas facetas, visto o amplo
campo de experiéncias que envolvem a area de formacéo deste profissional.

Diante das discussdes levantadas percebemos que a identidade profissional ndo se da
de modo repentino, se configura enquanto um processo que envolve certa complexidade e
subjetividade, pois esta vinculado as construgcfes pessoais e sociais do individuo.

Sabendo que estagio por si s6 ndo garante o sucesso ou fracasso do profissional em
formacéo ao fazer uma ponte com o conhecimento tedrico acumulado e as demais disciplinas
que fazem parte do curriculo do curso de pedagogia os resultados certamente passam a ser
satisfatorios

Todo o aparato tedrico visto antes da insercdo do aluno na escola-campo €
fundamental e também decisivo neste periodo de estagio, visto que este vera na préatica o que
as teorias que envolvem os processos educativos, permitindo ainda ao estagiario um
posicionamento critico e reflexivo sobre a realidade posta dentro e fora da sala de aula, mostra
ainda que a pratica também é de fundamental importancia ao abrir um leque de possibilidades
ao aluno-estagiario

Nesse contexto de reconhecimento das contribuigdes do estagio enquanto disciplina e
a partir das vivéncias no campo de atuacdo passamos a perceber qudo amplo é este campo,
mas que muitas vezes passa a ser trabalhado enquanto apenas préatico, de maneira isolada das
demais disciplinas que compdem o curriculo.

De acordo com as ideias de Imbernon (2011),

O processo de formagdo deve dotar os professores de conhecimentos,
habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou
investigadores. Nesta linha, o eixo fundamental do curriculo de formagéo do
professor é o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a propria
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pratica docente, com o objetivo de aprender a interpretar, compreender e
refletir sobre a realidade social e a docéncia. (IMBERNON, 2011, p. 41-42).

As vivéncias no estagio curricular nos fazem perceber que este também se constroi
através da teoria, ou melhor, da constante relacdo entre saberes teoricos e praticos. Pratica
sem teoria se torna incompleta e vice-versa. Ambas sdo cruciais quando o assunto é formacao
docente.

Dentre as contribuicdes advindas das experiéncias do estagio curricular
supervisionado podemos destacar o contato com aspectos ligados a identidade profissional,
bem como o seu fortalecimento a luz da realidade vivenciada no campo de atuacao.
Promovendo o despertar pela busca constante do desenvolvimento nas préaticas pedagdgicas
cotidianas, a construcdo de uma postura mais critica e reflexiva sobre a realidade escolar, a
possibilidade de aliar teoria e pratica e aprender através destas e de adquirir conhecimentos
sobre planejar e ministrar aulas.

Além de se reconhecer na profissao e ter a certeza que esta percorrendo caminho certo
ou se esforcando para chegar onde se almeja, esse aprimoramento profissional vai prepara-lo
para o enfrentamento de desafios que podera encontrar no futuro.

Assim o estagiario passa por um periodo de fases burocraticas e fases mais ativas, que
vao de visita a escola-campo, recolhimento de assinaturas, entrevista com a gestdo escolar e
observacdo ao momento de planejamento das intervencdes voltadas a realidade encontrada.
Saindo uma boa bagagem de conhecimentos e ricas experiéncias.

Um dos grandes desafios para se chegar a resultados satisfatérios durante este periodo
¢ a falta abertura e o apoio nas instituicGes que passam a acolher os estagiarios. N&o
entendendo que o estagio nesse contexto podera funcionar como uma via de mao dupla, na
medida em que a escola-campo contribui na formag&o do aluno ao acolhé-lo permitindo a este
ter contato com vivéncias em sala de aula, desse modo o estagiario também podera levar suas
contribuic@es a instituicdo de ensino.

Durante meu percurso nos estagios curriculares do curso de Pedagogia pude perceber
as tensdes da profissdo e viver momentos de superacdo a cada experiéncia desafiadora
encontrada na escola-campo. Cada etapa foi de suma importancia para minha formacao
académica, através do preparo para insercao no espaco escolar com as teorias que dao base
para pratica, por meio da observacdo dos espacos escolares, do contato com a parte
burocratica do estagio, da interacdo com os sujeitos envolvidos e também através do

planejamento e reflex&o sobre a agédo nas institui¢des de ensino.
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E interessante como passamos a perceber a profissdo de um modo diferente. Nesse
espaco descobrimos gque 0s aspectos praticos por si s6 ndo sdo suficientes para a realizacéo
das atividades durante o estagio curricular e que sozinhos ndo podemos mudar a realidade de
uma sala de aula, todo o processo se configura como uma troca, pois envolve a cooperagéo
dos atores envolvidos. Ao estarem unidos e trabalhando com um sé propoésito: contribuir com
0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos nas escolas-campo de Estagio.

Os sentimentos de medo e inseguranca estdo presentes durante este processo,
principalmente se for primeira experiéncia com o meio escolar enquanto futuro profissional
atuante, como foi o meu caso, mas o resultado final & muito gratificante, principalmente
quando percebemos que conseguimos contribuir positivamente com a instituicdo na qual
estamos inseridos e com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos envolvidos.

O direcionamento dado pelo professor supervisor da universidade, o apoio das
pessoas que fazem a instituicdo de ensino onde somos inseridos, a unido da equipe de
estagiarios atuando com um sO objetivo e o vinculo afetivo que criamos com alunos e
professores durante o periodo que estamos convivendo e trocando experiéncias na escola sdo
fatores extremamente relevantes e nos tornaram mais confiantes para atuar com um melhor
aproveitamento das atividades dentro e fora da sala de aula.

Todas as experiéncias durante os estadgios na educacdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental contribuiram de forma significativa para o meu preparo profissional, pois
me permitiram o contato com a realidade da profissdo, com as tenses da sala de aula, os
desafios e como tragar meios de supera-los. Além de nos fazer entender que é através das
vivéncias no dia a dia que o professor aprende a lidar com os impasses da profissao.

Enquanto saldo positivo do estdgio supervisionado, vale destacar também a
autoconfianca que passamos a ter para lidar com situacdes corriqueiras no espaco
educacional, a medida que percebemos os desafios existentes em sala de aula e passamos a
estuda-los e propor solucBes mais vidveis. O diferencial estara na forma como o profissional
encara a situacdo, nessa perspectiva somos instigados a atuar enquanto pesquisadores, ao
realizar a analise critica da situacdo-problema e buscar meios de resolvé-la, pois 0 ensino nao
funciona sem a pesquisa.

O Estagio Supervisionado Obrigatorio permite ainda construir novos conhecimentos e
habilidades inerentes a profissdo, a partir do momento em que interagimos com 0 outro
promovendo a troca de saberes e experiéncias. Enquanto estagiaria, ao sair da zona de
conforto para enfrentar o universo da sala de aula na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do

Ensino Fundamental e ao trabalhar com alunos apresentando diferentes niveis de
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aprendizagem e diferentes historias de vida, passei a ter uma visdo mais humana sobre o ato
de educar, sobre o papel que a escola e o professor desempenham na formacéo do aluno.

Com isso, acreditamos que podemaos fazer o diferencial na vida de muitos alunos, tudo
isso por meio do olhar critico sobre a realidade a qual nos deparamos, tracando estratégias de
intervencdo adequadas ao nivel da turma, aos recursos que dispomos para realizar tal trabalho,
através da organizacdo do tempo e do espaco, da persisténcia e da importancia que damos a
este periodo tdo importante que engloba o processo de formacdo inicial dos cursos de

licenciatura.



33

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa realizada, podemos concluir que o estagio supervisionado no
curso de Pedagogia em sua totalidade se torna fundamental no processo de construcdo da
identidade profissional do pedagogo em formacéo inicial. Sabendo que este € um exercicio
continuo que ndo se firma apenas no espaco académico, mas em todos os ambientes que
envolvem sua evolucao profissional.

Ao apresentar uma breve contextualizacdo sobre o estagio tornou-se possivel
compreender a importancia dessa disciplina para o curriculo do curso de Pedagogia, pois ao
ser articulada as demais disciplinas ditas como tedricas estas acabam por proporcionar uma
base fundamentada para ao estagiario que esta imerso no processo de reconhecimento do seu
futuro campo de atuacéo.

O estudo evidenciou um processo continuo e subjetivo de formacdo da identidade
profissional, visto que esta passa a ser construida no momento em que o futuro profissional da
educacdo se reconhece na profissdo, a partir das suas interagées com 0s sujeitos envolvidos.
Ou seja, ao perceber sua profissao nos mais diversos aspectos e espacos formativos este passa
a transformar sua realidade.

Por meio das discussdes desenvolvidas e do dialogo firmado com os autores,
constatou-se que 0 estagio ndo resume a hora da préatica, pois neste periodo aprendemos
também através da teoria e da juncdo entre ambas, fortalecendo a relacdo tedrico e prética,
essencial ao processo de formacao docente.

A insercdo do estagiario na escola-campo também exige deste uma postura de
pesquisador, colocando em foco o ato de pesquisar na possibilidade de compreensdo da
realidade a qual venha se deparar em seu futuro campo de atuacdo. A pesquisa no ambito do
estagio curricular influi positivamente no que diz respeito ao posicionamento critico e analise
situacional, tendo como ponto de partida a realidade social.

Em relacdo ao conceito de praxis docente levantado durante as discussdes, podemos
entendé-lo enquanto complexo ao contemplar teoria e pratica. E apresentado na concepcéo de
Pimenta (2012) enquanto uma atitude (teérico-pratica) humana de transformacdo da natureza
e da sociedade. Assim, ndo basta apenas conhecer e interpretar o0 mundo (teérico) € preciso
transformé-lo (praxis).

Nessa perspectiva, 0s conceitos de teoria e pratica também sdo discutidos e concorrem

de modo conjunto para a realizacédo do trabalho dos futuros profissionais de pedagogia em seu
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campo de atuacdo, além de colaborar com o processo que envolve a construcdo de sua
identidade docente.

Dada a importancia de se discutir essa tematica, vale salientar que as vivéncias durante
0 estéagio curricular foram outro ponto crucial neste processo que envolve a incorporacdo dos
conhecimentos tedricos em que se teve contato durante todo o curso de formagéo inicial, o
contato com a realidade e com os atores envolvidos no processo, a necessidade de ser um
pesquisador, para que assim possa agir tendo como ponto de partida 0 meio em que passa a
estar inserido e os espacos de reflex&o antes durante e depois da acdo séo fatores que reunidos
fazem parte do processo de construcao da identidade critica deste profissional.

A minha experiéncia pessoal com o estdgio foi extremamente rica e poderia ser
definida em apenas uma palavra SUPERACAO. Marcado pela inexperiéncia de quem ndo
havia antes ministrando uma aula, pela timidez, anseios, pensamentos negativos, impasses
encontrados na escola-campo. Diante de todo o processo que envolve observacéo, regéncia e
construcdo de relatérios so acrescentou a minha formacdo inicial e permitiu a certeza que

ainda tenho muito a aprender, mas entendendo que ja inicie percorrendo o caminho certo.
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