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RESUMO

A educacdo inclusiva deve ser um direito de todo individuo independente de cor, raca,
classe social, cultural ou econémica. A educacdo deve ser acolhedora e igualitaria.
Porém, durante boa parte da historia da humanidade as pessoas com necessidades
especiais sofreram segregacdo por serem vistas como pessoas incapazes de se
desenvolverem. Nas décadas de 70 e 80, as discussdes acerca do tema ganharam forga,
mas s6 na década de 90 o assunto sobre a educacdo de pessoas com necessidades
especiais ganhou notoriedade, principalmente no Brasil. Depois da elaboragdo da
Declaracdo de Salamanca de 1994 que entre outras propostas, destaca que “criangas e
jovens com necessidades educacionais especiais devem ter acesso ao ensino em sala
regular, porém essas salas devem se adequar as necessidades desses alunos”. A partir de
entdo os 6rgdos publicos comecaram a repensar as politicas de educacgdo inclusiva,
como também a sua efetivacdo nas salas regulares. Este estudo objetivou investigar
como foi desenvolvida a educagédo inclusiva na sala regular de ensino, entre 2018 e
2019, na Escola Carolina de Farias Pimentel, localizada no Sitio Palmeira, Municipio de
Cuitegi- PB. Para a realizagdo desse estudo foram consultados autores, como: Jannuzzi
(1992), Mantoan (2003), Mazzotta (1995) e documentos legais, tais como: LDBEN (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9394/1996), Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei de n° 13.146, de
Julho de 2015), ECA ( Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de
julho de 1990). A pesquisa configura-se como um estudo descritivo de natureza
qualitativa com a utilizacdo de questionarios investigando quais as percepc¢des do gestor
e de uma professora da referida instituicdo acerca dessa tematica. Quanto aos resultados
elencados foi possivel perceber que ainda ha muito que ser feito para a chegada da téo
sonhada escola inclusiva, a escola de todos e para todos, desde a preparacdo do
professor até a estrutura fisica, como também, o planejamento pedagdgico e os materiais
didaticos.

Palavras-Chave: Educacdo especial, inclusdo escolar, sala regular de ensino.



ABSTRACT

Inclusive education should be a right for every individual regardless of color, race,
social, cultural or economic class. Education must be welcoming and egalitarian.
However, for much of human history, people with special needs have suffered
segregation because they are seen as people unable to develop. In the 70s and 80s,
discussions on the topic gained strength, but it was only in the 90s that the topic of
education for people with special needs gained notoriety, especially in Brazil. After the
drafting of the 1994 Salamanca Declaration, which, among other proposals, highlights
that "children and young people with special educational needs must have access to
education in a regular classroom, but these classrooms must adapt to the needs of these
students”. From then on, public bodies began to rethink inclusive education policies, as
well as their implementation in regular rooms. This study aimed to investigate how
inclusive education was developed in the regular teaching room, between 2018 and
2019, at Escola Carolina de Farias Pimentel, located in Sitio Palmeira, Municipality of
Cuitegi-PB. To carry out this study, authors were consulted, such as: Jannuzzi (1992),
Mantoan (2003), Mazzotta (1995) and legal documents, such as: LDBEN (Law of
Guidelines and Bases of National Education No. 9394/1996), Brazilian Law Inclusion
of Persons with Disabilities (Statute for Persons with Disabilities, Law No. 13,146, of
July 2015), ECA (Statute of Children and Adolescents, Law No. 8,069, of July 13,
1990). The research is configured as a descriptive study of a qualitative nature with the
use of questionnaires investigating the perceptions of the manager and a professor at the
referred institution regarding this theme. As for the results listed, it was possible to
realize that there is still much to be done for the arrival of the long-dreamed inclusive
school, the school for everyone, from the preparation of the teacher to the physical

structure, as well as the pedagogical planning and materials didactic.

Keywords: Special education, school inclusion, regular teaching room.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa parte de um interesse pessoal, despertado durante o estagio
docéncia, quando tive contato direto com a sala regular, onde, na mesma, estavam
matriculadas criancas com necessidades educativas especiais. A forma como estava
sendo ofertado o ensino me despertou atencdo, de modo que me fez questionar qual tipo
de incluséo estava sendo concedida aqueles estudantes com necessidades educacionais

especiais e, sobretudo, cuidados especiais.

No periodo supracitado — estagio docéncia - onde pude ter contato direto com
professora, cuidadora e alunos sem e com necessidades especiais, em uma escola com
estrutura precéria, com pouco espago, sem area de lazer, com salas pequenas e sem
ventilacdo, observei a dificuldade da professora e da cuidadora para controlar algumas
situacbes de crise de um dos alunos com deficiéncia que quando contrariado,
manifestava comportamentos agressivos, como: bater a cabeca na parede, agir com
violéncia com outros coleguinhas e também com a propria professora e cuidadora —

jogando cadeira, batendo e mordendo a si mesmo e outros colegas.

Durante uma conversa que emergiu num momento oportuno frente a curiosidade
em saber como é lidar com uma turma de ensino regular com alunos com necessidades
educacionais especiais, a professora descreveu sobre a dificuldade em lidar com esses
alunos, sobretudo, oferecer-lhes os devidos cuidados especiais, em uma sala de ensino
regular, ressaltando sobre as dificuldades de manter o controle na sala e até mesmo a

efetivacdo do ensino-aprendizagem da turma.

Todo esse contexto fez-me refletir sobre as dificuldades, bem como o despreparo
de ambas as profissionais (professora e cuidadora) em lidar com alunos com deficiéncia
e os ditos normais em uma Unica turma/sala e a0 mesmo tempo garantir a efetivacéo do
ensino e aprendizagem destes. Importa dizer que a turma de preé 11, era composta por 13

alunos dentre os quais, 3 apresentavam necessidades educacionais especiais.

A Educacéo Especial é assegurada pela Constituicdo Federal-CF de 1988 que em
seu art. 208, inciso 11, estabelece que toda crianca portadora de deficiéncia tenha acesso
ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,

de modo que, essa interacdo entre educandos com e sem necessidades especiais ajude a
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combater qualquer tipo de discriminacgéo escolar e social. No entanto, 0 movimento pela
educacéo inclusiva no Brasil foi, e continua sendo, motivo de muita discussdo em
virtude de o publico-alvo da Educacdo Especial ter sido historicamente excluido pelo
sistema educacional, especialmente do ensino regular, (RODRIGUES, 2006;
MANTOAN, 2003; MANZZOTA, 1995).

Considerando que a Educacdo especial € um modelo de educacdo que permite o
ingresso e permanéncia de todo o individuo com o intuito de cessar qualquer tipo de
separacdo ou discriminacao, a escola também precisa estar preparada para receber todos
os alunos, com todas as suas especificidades e desenvolver métodos para contribuir no

crescimento dos referidos alunos.

De acordo com Glat e Blanco (2007, p. 344), para uma escola tornar-se
inclusiva, ela precisa “[...] formar seus professores e equipe de gestdo e rever as formas
de interacdo vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que nela interferem”.
Dessa forma, entende-se que ndo basta apenas matricular o aluno com necessidades
educativas especiais na sala regular de ensino, mas propiciar estrutura e condig¢oes

pedagogicas necessarias para desenvolvimento cognitivo e aprendizagem dos alunos.

No entanto, pensar em uma educacdo para essa populacdo com necessidades
educativas especiais € necessario, antes de tudo, considerar métodos e técnicas
especializadas para a classe comum, bem como fornecer um sistema de suporte
permanente para que as escolas possam promover a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. Assim, a Educacdo Especial ndo deve ser apenas um atendimento
educacional especializado, mas modalidade de educacdo que propicie um conjunto de
metodologias e materiais pedagdgicos que possam auxiliar no desenvolvimento, bem

como, atender a diversidade do seu publico-alvo.

Partindo-se desses pressupostos e sabendo da importancia da educagéo inclusiva
para o desenvolvimento dos individuos com necessidades especiais, essa pesquisa tem
como premissa investigar como se estabeleceu, entre os anos de 2018 e 2019, a
educacdo inclusiva numa escola de ensino regular localizada no municipio de
Cuitegi/PB.

Além disso, considerando o contexto pandémico que estamos vivendo nesse ano

de 2020 e tendo em vista que tudo que havia sido planejado em outro contexto escolar
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foi deixado de lado quando, de forma abrupta, tudo mudou, a rotina de conversas,

vivéncias e aprendizagem na escola foram interrompidas e/ou ajustadas.

Diante do exposto, a presente pesquisa justifica-se pela importancia de discutir
que tipo de inclusdo esta sendo oferecido para os alunos publico-alvo da Educacédo
Especial como a necessidade de observar se a educacdo estava sendo efetivada de
acordo com a lei vigente, pois ndo basta apenas matricular o aluno para que ele esteja
incluso, é necessario propiciar meios para que a inclusdo se efetive. Como problema de
pesquisa, pretendeu-se responder o seguinte questionamento: de que forma ocorreu o
processo de acompanhamento de alunos com necessidades educativas especiais na sala

regular de ensino no periodo entre 2018 e 2019?

Sendo assim, esse estudo tem como objetivo geral verificar como a educagéo
inclusiva foi efetivada na sala regular de ensino no periodo citado acima e como
objetivos especificos: a) Apresentar um breve historico da educacdo especial numa
perspectiva de educacdo inclusiva; b) Identificar a compreensdo de diretor e de uma
professora acerca da inclusdo escolar; c) Verificar se as criangas que séo o publico-alvo
da Educacao Especial receberam ajuda especializada e d) Analisar como foi o convivio

dessas criangas com 0s outros alunos.

Esta pesquisa é de natureza qualitativa e, como estratégia para coleta de dados
utilizamos o questionario, que, de acordo com Gil (1999, p. 128), pode ser definido
“como a técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” Para
tanto, tivemos como sujeitos desta pesquisa um gestor e uma professora que atuam
numa escola regular de ensino no municipio de Cuitegi/PB, cuja escola atende alunos

com necessidades especiais.

Como aporte teorico, esse estudo ancora-se nos autores Rodrigues (2006),
Mantoan (2003), Mazzotta (1995), Glat e Blanco (2007), Mendes (1995), Silva (2009) e
Miranda (2008). A escolha por estes autores se deu pelo fato dos mesmos discutirem, e

elencarem problemas e possiveis solugdes a respeito da educacéo inclusiva.

Além dos autores, também foram consultados documentos legais tais como:
LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) N° 9.394/1996), Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
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Lei de n® 13.146, de Julho de 2015), ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei
n° 8.069, de 13 de julho de 1990).

Este trabalho estd divido da seguinte forma: introducdo, referencial tedrico,

metodologia, resultados e discussdes e consideracdes finais.

2 A EDUCACAO ESPECIAL DESDE OS PRIMORDIOS

Nesta secdo apresentamos um levantamento historico da educagdo especial,
buscando resgatar os diferentes momentos vividos pelas pessoas com deficiéncia, com o
objetivo de entender quais 0s caminhos percorridos para alcancar conguistas no
cotidiano escolar no que tange a educacao dessas pessoas que apresentam necessidades

educacionais especiais como também a sua incluséo na sala regular de ensino.

Verificando a educacéo especial em diferentes momentos os pesquisadores Silva
(2009), Mendes (1995) e Jannuzzi (1992), por exemplo, indicam momentos diversos

que delimitam mudangas na concepcao de deficiéncia.

Na antiguidade, época marcada pela negligéncia na era pré-cristd, onde existia
uma total falta de assisténcia a essa populacdo, os deficientes eram abandonados,
perseguidos e eliminados devido suas condi¢fes incomuns. (SILVA, 2016)

Na ldade Média, o tratamento variava segundo as convic¢des de caridade ou
castigo que prevalecia na comunidade que o deficiente estava inserido. Esse foi um
periodo em que aconteceram muitas perseguicdes e matancas a pessoas que nasciam
com algum tipo de deficiéncia. (SILVA, 2009)

Na ldade Moderna, temos o0 surgimento e o interesse da ciéncia principalmente
da medicina, como também o surgimento do capitalismo. Esse foi o periodo em que
houve a manutencdo da institucionalizacdo, ou seja, foram criada escolas em hospitais
para atender as pessoas com necessidades especiais. Porém existia uma preocupacao
com a socializacdo e a educacdo pelo fato de permanecer a visdo patoldgica do
individuo que apresentava deficiéncia, pois isso traria como consequéncia 0 menosprezo
da sociedade a essa populagdo. (MIRANDA, 2008)

No inicio do século XX surgem avancgos nas escolas/classes especiais em escolas
publicas com o intuito de oferecer a pessoa com deficiéncia uma educacao a parte. Com

0 passar do tempo, e por volta da década de 1960, surge movimentos de integragdo aos
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individuos que apresentam deficiéncia, o objetivo era incluir os mesmos em ambientes
escolares mais proximos daqueles oferecidos aos alunos ditos normais.

No inicio da década de 1990, ganha forca um movimento inclusivista na
educacdo em boa parte dos paises mais desenvolvimentos do mundo como Inglaterra,
Espanha e Estados Unidos. A partir de entdo no Brasil, comecam as discussdes sobre o
novo modelo de atendimento escolar conhecido como inclusdo escolar.

Apesar de recente as discussdes acerca da educacgéo inclusiva tém ganhado forca
nas Ultimas décadas, com o objetivo de tornar a educacdo mais igualitaria. A proposta
de uma educacdo inclusiva se intensificou na década de 1990 com a elaboracdo da
Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994), que entre outros pontos estabelece “que as
criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso a escolas
regulares”. Essa proposta foi um meio encontrado para combater as atitudes

discriminatorias, auxiliando em uma sociedade inclusiva e justa.

No Brasil, a educacdo € um direito basico de todo cidaddo, assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988, que em seu Art. 205 diz “A educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Diante do exposto, espera-se que tanto a

familia como os estados unam-se em prol de uma educacéo igualitaria e emancipatoria.

A Educacdo Especial deve ser oferecida pela rede regular de ensino e esta deve
dispor de mecanismos para o desenvolvimento dessa populacdo, como bem estabelece a
Lei n® 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Em seu art. 59
inciso | a referida Lei especifica “Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
necessidades especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender esta as suas necessidades” A esse respeito o inciso Il do artigo
59 estabelece que sdo necessarios professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior para atendimento especializado, bem como professores de ensino

regular capacitados para a integracédo desse alunado.

O ensino a pessoa com necessidades especiais deve se adequar as necessidades
desse alunado. Para Sassaki (1997), inclusdo ¢ “ [...] um processo pelo qual a sociedade
se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais gerais pessoas com necessidades
especiais e simultaneamente estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade”
Diante desse pensamento € possivel perceber que a escola ndo deve de forma alguma
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excluir estes alunos com a justificativa de que estes ndo possuem condic¢Bes de gozar do

processo de escolarizagéo.

A educacdo inclusiva compreende a escola como um espaco de todos, onde seus
alunos constroem suas identidades conforme suas capacidades. A escola inclusiva néo
se prende a padrdes, todos se igualam, ela é a escola que inclui e ndo enxerga motivo
para diferenciacdo. Portanto, para os defensores da inclusdo “uma escola para todos nédo
desconhece os conteludos académicos, ndo menospreza o conhecimento cientifico,
sistematizado, mas também nao se restringe a instruir os alunos, a “domina-los” a todo
o custo” (MANTOAN, 2003, p. 9). A educagédo que inclui abre espaco para todas as
criangas, principalmente para aquelas com necessidades educativas especiais,
desenvolve metodologias centradas na mesma, respeitando suas diferencas e

peculiaridades, com o intuito de cessar qualquer tipo de exclusao.

A partir da Conferéncia Mundial de Educacdo (CME), realizada em Jomtien, na
Tailandia, no ano 1990, que por sua vez tinha como objetivo estabelecer compromissos
mundiais para garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a uma
vida digna, o Brasil elaborou metas para aperfeicoar o sistema educacional brasileiro
com o intuito de promover uma educacdo igualitaria a criancas e adolescentes com

necessidades educativas especiais.

E necessario, sobretudo, compreender que todos os alunos tém direito a este
atendimento para aprender independente de suas condicdes bioldgicas e psicologicas.
Portanto, cabe a escola conceder condi¢cdes para que a educacdo e o desenvolvimento
acontecam. Para ( Kuenzer, 2006) € na escola que se aprende a interpretar o mundo e €
a partir desse entendimento que o mundo pode ser transformado. E esse o papel da
escola que inclui, o de propiciar suicidios para que esses alunos possam se desenvolver
e se sentir seres integrados a sociedade, seres capazes de transformar a situacdo de

inferioridades que muitos vivem.

A educacdo inclusiva é um direito dos cidaddos com ou sem necessidades
educativas especiais, conforme estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, artigo
205, e tem grande importancia na vida dos mesmos. E através dela que esses cidados
se sentem de fato inclusos na sociedade. Contudo, vale salientar, que existe na educagéo
Brasileira um déficit na formagdo docente para trabalhar devidamente com a

diversidade e prestar um atendimento educacional especializado eficaz. Ressaltamos

17



ainda, a falta de estrutura dos prédios escolares, suporte de equipe especializada e
materiais pedagogicos. Apesar de todos os percalgos que a educagdo inclusiva
encontra para ser de fato efetivada conforme estabelecido em lei, ndo se pode
desanimar e imaginar que sua efetivacdo € algo impossivel de acontecer. Porém, nédo
podemos esquecer que a escola para funcionar devidamente, é necessario
investimentos financeiros, porque sem estes, fica inviavel a implantacdo de uma

escola de qualidade, seja ela qual for.

3. METODOLOGIA

Essa pesquisa corresponde a uma pesquisa de campo com abordagem
qualitativa, considerando que esse tipo de abordagem tem carater subjetivo, prezando as
narrativas, ideias e experiéncias individuais dos sujeitos da pesquisa partindo-se do
argumento de que é necessario encontrar fundamentos para uma andlise e para
interpretacdo do fato sendo este a complexidade da educacdo inclusiva no ensino regular
no Municipio de Cuitegi-PB.

Associando ao estudo qualitativo, este por sua vez corresponde a um estudo de
caso focalizando em acontecimentos mais atuais, e que, conforme Yin (2001), € uma
estratégia escolhida para se examinarem acontecimentos contemporaneos, geralmente
realizados com um ou mais individuo. Quanto ao carater da pesquisa, esta corresponde
a um estudo de caso do tipo descritivo por buscar compreender e descrever como se

estabelece a educacéo inclusiva numa escola do Municipio de Cuitegi-PB.

Quanto a metodologia da pesquisa utilizamos com instrumento de coleta de
dados o questionario, que, de acordo com Gil (1999, p. 128), pode ser definido “como a
técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” OS sujeitos
colaboradores da pesquisa foram, 1 professor e 1 diretor de uma escola de ensino
fundamental, que atende alunos com necessidades especiais na classe comum da escola

regular de ensino.

Dentre as fases dessa pesquisa, destacamos inicialmente, um estudo
bibliografico baseado em artigos, livros e documentos legais tais como: LDBEN (Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) N° 9.394/1996), Lei Brasileira de Incluséo da
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Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei de n® 13.146, de
Julho de 2015), ECA ( Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de
julho de 1990).

Vale destacar que este estudo ancorou-se, ainda, nas discussdes de autores como:
Jannuzzi (1992), Mazzotta (2000) Mantoan (1987). Considerando que esses autores
trazem em suas pesquisas contribuicdes necessarias para as discussdes sobre a educagéao

inclusiva desde os primordios.

No segundo momento, realizou-se a coleta de dados por meio de questionarios e
no terceiro momento, o procedimento de anélise de dados. Para este estudo, utilizamos
0 método de procedimento de analise de contetido proposta por Chagas (200) que
destaca que esse tipo de entrevista é rapido e de fécil aplicacdo, além de apresentar

poucas possibilidades de erros.

3.1 Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Carolina de Farias Pimentel situada no Sitio
Palmeira, municipio de Cuitegi-PB. A referida escola consiste em uma instituicdo
publica que oferecia ensino regular do pré | ao 5° ano. Todos os alunos eram residentes
da referida zona rural com faixa etaria entre 3 e 15 anos, totalizavam 52 alunos que
estudavam nos turnos manhd e tarde. No que diz respeito ao corpo docente e

administrativo encontramos 4 professoras, 1 diretor, 1 assessor, 2 auxiliares.

3.2 Sujeitos da Pesquisa.

Para esta pesquisa foi elaborado um questionéario (ver apéndice A) conforme a
especificidade. Sendo, portanto, uma cOpia para o0 gestor e outra para a Professora.
Sendo assim, participaram desta pesquisa um (1) Gestor e uma (1) professora.

3.3 Procedimentos para Coleta de Dados
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A primeira etapa do projeto consistiu no consentimento (ver apéndice B e C) da
instituicdo escolar e dos participantes para a realizagcdo da pesquisa, assim o gestor foi
procurado para que fosse solicitada a realizacdo do estudo, sendo informado sobre o
interesse e objetivo da pesquisa.

A segunda etapa consistiu na coleta de dados, por meio do questionario
propriamente dito com o Gestor e a Professora. Na terceira etapa da pesquisa foi feita a

andlise e interpretacdo dos dados obtidos.

3.4 Método de Analise

Como método de analise do estudo, utilizamos o método de analise de contetdo
proposta por Bardin (2010) que apresenta um conjunto de técnicas analiticas das
comunicagfes visando a obter por analise categdrica e a partir das falas — dados da
pesquisa - indicadores que permitam a conclusdo de conhecimentos relativos as
condicdes de producdo/recepcdo destas mensagens. Para tanto, consideraremos as trés
fases fundamentais indicadas pelo autor: I. pré-analise, exploracdo do material e

tratamento dos resultados a inferéncia e a interpretacao.

4 PERCEPCAO DOS ENTREVISTADOS SOBRE INCLUSAO ESCOLAR.

A presente analise foi elaborada a partir de questionario para que os voluntarios
respondessem de acordo com suas vivéncias. O questionario continha 11 perguntas e
antes que eles respondessem foi entregue um termo de consentimento livre e esclarecido

(ver apéndice A e C) como também foram informados sobre o objetivo da pesquisa.

Quadro 1: Com base na sua formagdo e vivéncia o que vocé ente por Educagdo Inclusiva?
ENTREVISTADO RESPOSTA

Gestor E a educagdo e inclusdo de pessoas com
deficiéncia com pessoas normais, em todos
0s ambientes e areas de atuacdo da
sociedade, usufruindo de direitos iguais ja
que todos os seres humanos independente
das deficiéncias que alguns possuem.

Professora Uma educacdo que além de incluir, dé
suportes qualitativos e quantitativos para que
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0 educando possa desenvolver suas
habilidades (sejam elas cognitivas, motoras,
emocionais, entre outras).

Fonte: Pesquisa da autora, 2020.

Ao analisar as respostas, percebe-se que na primeira pergunta tanto o Gestor
quanto a Professora disseram o que entendem sobre Educagdo Inclusiva. A educagéo
inclusiva une o que foi mencionado por ambos os entrevistados. E a educagio que além
de incluir é a que disponibiliza o suporte necessario para o desenvolvimento de pessoas
com necessidades educativas especiais conforme sua capacidade.

De acordo com Prado (2009, p. 30)

A Inclusdo é mais que um modelo para prestacdo de servigos de
Educacdo Especial, € um novo paradigma de pensamento e de acéo,
no sentido de incluir todos os individuos em uma sociedade na qual a
diversidade esta se tornando mais regra que excegao.

Nesse sentido, percebe-se a importancia de cada vez mais buscar mecanismos

com o intuito de tornar a educacéo inclusiva mais real.

Quadro 2: No periodo de 2018 e 2019 como se deu 0 acompanhamento dos Estudantes com
Deficiéncias, Transtornos Globais do desenvolvimento e Altas Habilidades na Escola em que
vocé trabalha?
ENTREVISTADO RESPOSTA

Gestor No ano de 2018 o acompanhamento ocorreu de
acordo com as normas da lei, onde os alunos
com deficiéncia atuaram junto com os demais,
sendo acompanhado por um cuidador no horéario
de aula normal, no contra turno os alunos
recebiam a complementacdo curricular na sala
de Atendimento Educacional Especializado
(AEE ), j& em 2019 devido a pandemia o
acompanhamento ndo seguiu 0 mesmo roteiro.

Professora Foram acompanhados no contra turno em salas
de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Fonte: Pesquisa da autora, 2020.

Como mostra 0 quadro 2, ambos os entrevistados responderam no contra turno

as criancas eram acompanhadas na sala de Atendimento Educacional Especializado
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(AEE). Que € uma sala de recursos que vem dar suporte aos professores e aos alunos
com necessidades educativas especiais para que esses possam desenvolver suas
habilidades de acordo com suas capacidades.

Para Braun e Vianna (2011, p. 24).

[...] O AEE, entdo, se destina a garantir a permanéncia do aluno na escola
regular, promovendo primeiro 0 acesso ao curriculo, por meio de
acessibilidade fisica como adaptacBes arquitetdnicas, oferta de transporte,
adequacdo de mobilidrio e de equipamentos, acesso a sistemas de
comunicacdo. Dado o acesso, como consequéncia, para 0 ensino em si, 0
AEE tem como finalidade também favorecer a organizacdo de materiais
didaticos e pedagdgicos, estratégias diferenciadas, instrumentos de avaliagao
adequados as necessidades do aluno para que, de fato, sua permanéncia na
escola Ihe proporcione desenvolvimento académico e pessoal.

Contudo, vale ressaltar que além do atendimento educacional especializado
existem outros espacos responsaveis pela organizacao e estratégias do ensino a pessoas
com necessidades educativas especiais. Por essa razdo, é preciso uma participacao ativa,
colaborativa, de todos os profissionais da educacdo para que juntos possam ensinar e

ajudar esses alunos a se desenvolverem.

Quadro 3: Como estd sendo o acompanhamento de criancas com Necessidades Especiais

durante o periodo da Pandemia?

ENTREVISTADO RESPOSTA

Gestor A distancia, através de video aulas, mais
atividades impressas direcionadas a elas,
atividades diferenciadas dos demais

alunos.

Professora Estdo tendo aulas remotas através de

videos aulas e atividades impressas.

Fonte: Pesquisa da autora, 2020.

E como podemos observar no quadro acima, a resposta dos entrevistados foi que
essas criancas estavam sendo acompanhas a distancia, com aulas remotas e atividades
impressas. Contudo, vale ressaltar o quanto essas criancas deixam de evoluir em um
periodo como esse, de pandemia, ja que o contato com os outros alunos é crucial para o

desenvolvimento e a quebra de qualquer tipo de preconceito e excluséo social.
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Quadro 4: Na escola em que vocé trabalha ha/houve, no periodo de 2018 e 2019 algum
projeto voltado para Educacdo Inclusiva?

ENTREVISTADO RESPOSTA

Gestor Por ter um namero pequeno de alunos
com deficiéncia e ndo havendo ocorréncia
de problemas de maior relevancia dos

demais alunos.

Professora Nao

Fonte: Pesquisa da autora, 2020.

Conforme o quadro 4, mostrado acima, nao houve nenhum projeto voltado para
as criancas com necessidades educativas especiais. Isso fica evidenciado que a

preocupacdo com o desenvolvimento desses alunos aparenta ndo ser uma prioridade.

Quadro 5: A Escola costuma receber ajuda de equipe especializada? Se sim, de que forma
acontece?

ENTREVISTADO RESPOSTA

Gestor Sim. Através da secretaria de Educacéo

que dispde de uma psicologa exclusiva
para atender as escolas havendo
necessidade, a equipe da escola solicita o
acompanhamento do profissional que
avalia e da diagnostico se for necessario
e assim 0 mesmo encaminhado a ser
acompanhado por outros profissionais da
FUNAD em Jodo Pessoa.

Professora Néo. Apenas o0s alunos sdo

acompanhados em salas de AEE.

Fonte: Pesquisa da autora, 2020.

Conforme mostra no quadro 5, a pergunta foi se a escola costumava receber
ajuda de equipe especializada. Como é possivel observar, as respostas do gestor e da
professora divergem uma da outra. Vale aqui ressaltar, a importancia dessas equipes
especializadas nas escolas, pois sdo elas que ddo todo suporte aos professores para lidar
com situagOes adversas. Educadores que muitas vezes ndo sabem quais estratégias

utilizar para lidar com criangas especiais em uma sala que na maioria das vezes nédo
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dispdem de recursos para ajudar esses alunos a desenvolverem suas potencialidades.

Sendo assim,

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.
As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela. (MEC/SEESP, 2008).

E por intermédio desse suporte que é dado através das equipes especializadas,
que os profissionais da educacdo tém o norte necessario para dispor dos recursos
disponiveis nas turmas comuns do ensino regular. Desse modo, o atendimento

educacional especializado é responsavel em apoiar o desenvolvimento dos alunos.

Quadro 6: Como os demais alunos reagiam no periodo 2018/ 2019 diante da diferenca de
alunos que séo o publico—alvo da Educacéo Especial?

ENTREVISTADO RESPOSTA

Gestor No inicio, os alunos ficaram um pouco

assustados por se deparar com algo
novo e diferente, mas com uma boa
atuacdo do docente que passou a
informar e conscientizar a todos o0s
alunos, mesmo que haja algumas
diferengas entre eles, assim todos
passam a ser parte integrante daquele

ambiente escolar.

Professora Os demais alunos respeitam e tem uma

boa aceitacéo.

Fonte: Pesquisa da autora, 2020.

Na questdo 6, foi perguntado como os demais alunos reagiram diante da
diferenca dos coleguinhas com necessidades especiais. Os entrevistados responderam
que tiveram boa aceitacdo. E importante frisar que a educacdo que inclui tem a

possibilidade de cessar a exclusdo desse publico na sociedade. Esta acontece a partir de
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uma escola que de fato integra, que se abre um mundo de possibilidades para o cidadéo
com necessidades educativas especiais.

O termo “educagdo inclusiva” surgiu com o intuito de cessar qualquer tipo de
discriminacdo entre criancas com deficiéncia e os ditos normais. A Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) refor¢a “que as criangas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso a escolas regulares” para que assim, as atitudes

discriminatorias possam ndo mais existir.

Quadro 7: Na sua opinido as classes comuns da Escola Regular estdo preparadas para receber
esse alunado? Justifique?
ENTREVISTADO RESPOSTA

Gestor Totalmente ndo. Mesmo que as escolas
ja dispbem de algumas adaptacdes
ainda estd faltando algo para que a
escola possa disponibilizar todos o0s
recursos necessitados pelos alunos

com deficiéncia.

Professora N&o. N&o temos estrutura fisica nem
profissionais especializados. Além do
mais ndo é sé a estrutura fisica que se
deve pensar, mas qualificar e
aperfeicoar os profissionais para
trabalhar com esse publico.

Fonte: Pesquisa da autora, 2020.

Como mostra o quadro 7, os entrevistados responderam que “ndo” e ao analisar
as respostas dos mesmos, fica evidenciado que as mudangas que uma escola comum de
ensino regular precisa para se tornar inclusiva, precisam ser repensadas para que a
referida instituicdo possa atender as necessidades desses alunos.

Para Andrade (2016, p. 11)

Para que a inclusdo seja eficaz e eficiente, é necessario que existam
mudancas em toda a escola. Mudangas estruturais como rampas e acessos
préprios para portadores de deficiéncia fisica ou visual, aquisi¢cdo de material
pedagdgico proprio para cada tipo de especificidade.
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Vale ressaltar, que além de mudancas em estruturas fisicas € necessario também
mudangas na postura de todos os profissionais do corpo escolar, como formacao
continuada de professores e todos que constituem a escola, esses também precisam se

especializar e ter conhecimento sobre os alunos especiais.

Quadro 8: Os profissionais da educacdo estdo aptos para atender para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia?

ENTREVISTADO RESPOSTA

Gestor N&o. Ao vivenciar essa realidade
constatamos uma problemaética que € a
falta de capacitacdo dos profissionais
para atuar no cotidiano com este

publico.

Professora Infelizmente néo.

Fonte: Pesquisa da autora, 2020.

Na oitava pergunta, indagamos sobre os profissionais da Educacéo, se estes estdo
aptos para atender as necessidades dos alunos com Deficiéncia? Os entrevistados
responderam que nao e alegaram a falta de especializacéo.

Observando a resposta dos entrevistados, no quadro 8, fica evidenciada a
dificuldade que os profissionais da educacdo enfrentam no seu cotidiano. E essa
realidade se deve pelo motivo de que durante sua formacdo inicial o professor nem
sempre sai preparado para lidar com as diferengas e com os alunos especiais, pois nos
cursos superiores é trabalhado mais teoria que prética.

Contudo Silva e Arruda (2013, p. 2) afirmam que “O professor tem que gostar e
se responsabilizar em seu trabalho, para que venha a desenvolvé-lo com qualidade.”
Sabendo das dificuldades e que falta tudo, estrutura, formagéo continuada dos docentes,
materiais pedagdgicos que auxiliem no desenvolvimento dessas criangas, € de suma
importancia que o educador busque meios para se especializar, pois s6 assim conseguira

desenvolver seu trabalho com maestria. N&o é facil, mas é possivel!

Quadro 9: Quais as maiores dificuldades que o aluno com Deficiéncia encontram durante sua
formacao?

ENTREVISTADO RESPOSTA
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Gestor A falta de recursos tanto material como
humano adaptado as suas necessidades
isso faz com que o suporte dado a ele
ndo seja o suficiente para suprir o seu

aprendizado e seu desenvolvimento.

Professora Estd em uma sala regular que néo

atende suas necessidades.

Fonte: Pesquisa da autora, 2020.

Na nona pergunta, de acordo com o quadro 9, interpelamos sobre as maiores
dificuldades que o aluno com deficiéncia encontra durante sua formacdo. E a resposta
foi que umas das maiores dificuldades é que este aluno estda em uma sala de aula que
ndo atende as suas necessidades. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) de n°® 13.146, de 6 de Julho de 2015,
estabelece em seu art. 28, inciso II “O aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condigdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo”. O art. 59, inciso Ill, da Lei n® 9.394 de, 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB) determina que haja “professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracédo

desses educandos nas classes comuns”.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais,
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminag@o” (art.3°, inciso V). Define, no artigo 205, a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I,
estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”, como um dos
principios para o ensino e, garante como dever do Estado, a oferta do atendimento

educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

Como podemos notar no texto acima, existem leis que garantem o acesso,
permanéncia e o desenvolvimento das criangas com necessidades educativas especiais,

porém, como relatam os entrevistados e com base em estudos feitos anteriormente sao
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muitas as dificuldades, e a formacdo adequada para esses alunos esta muito distante do
que a lei exige. Nao basta matricular o aluno no ensino regular, é de suma importancia
que para seu pleno desenvolvimento ele disponha de todos os mecanismos que venham
ajudar no seu desenvolvimento e na sua formacdo para uma vida em sociedade mais

digna e mais igual.

Quadro 10: Como transformar uma Escola de Ensino Regular em um ambiente Inclusivo?
ENTREVISTADO RESPOSTA

Gestor Primeiro necessita da vontade e do bom
senso de toda equipe docente e
discente, para que ocorra 0 processo de
inclusdo faz-se necesséario que todos
participem e trabalhe com a mesma
linha de pensamento, sO assim
poderemos transformar 0  nosso

ambiente escolar inclusivo.

Professora Primeiro teriamos que conscientizar a
sociedade escolar, sobre o mundo
inclusivo que estamos inseridos, depois
capacitar todos profissionais e por fim
se pensar na estrutura fisica, pois nédo
adianta ter um prédio belissimo se

dentro ndo temos vidas e sonhos.

Fonte: Pesquisa da autora, 2020.

O quadro 10 nos faz refletir que o trabalho de mudar a escola para que ela se
torne inclusiva ndo é tarefa fécil, para atender a todos da melhor forma possivel, cada
escola ao tracar uma meta, tera que lutar e procurar solugdes para eventuais problemas.
As mudancas necessarias ndo acontecem da noite para o dia, é preciso empenho de
todos que constituem tal instituicdo. Contudo, Rapoli, Mantoan, Santos, Machado
(2010, p. 9) afirmam “A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as
diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a participagéo e o progresso

de todos, adotando novas praticas pedagdgicas.” Para tanto, ndo é de forma imediata
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que tais mudancas acontecem. Para que a escola dos sonhos se concretize € indiscutivel
0 desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas e educacionais compativeis com a

inclusao.

Quadro 11: Qual a sua opinido acerca do modelo de Inclusdo Escolar?

ENTREVISTADO RESPOSTA

Gestor Na minha opinido, o modelo de inclusdo
indicado para se trabalhar nas escolas que
unifica os alunos independente das
diferencas, esta certo, mas ainda precisa
de mais politicas publicas voltadas a
implementacdo das agbes no ambiente

escolar.

Professora E muito fragil e complexo, ndo atende a
singularidade dos educandos.

Fonte: Pesquisa da autora, 2020.

Podemos ver, a partir das respostas do quadro 11 que, de fato, uma das tarefas
mais dificeis quando se fala em educacdo, é a inclusdo de pessoas com necessidades
educativas especiais. O fato € que o modelo educacional de inclusdo brasileiro apesar
dos avancos e leis que garantem acesso, permanéncia e desenvolvimento estd um tanto
precario. Logo, ¢ a partir desse “fracasso” que devemos repensar a escola inclusiva.
Concomitante a esse pensamento, Mantoan (2015), esclarece que precisamos
ressignificar o papel da escola com professores, pais e comunidades interessadas e
instalar, no seu cotidiano, formas mais solidarias e plurais de convivéncia. Sdo as
escolas que tem de mudar e ndo os alunos, para que esses tenham assegurado o direito

de aprender, de estudar nelas.

Nesse sentido a transformacdo da escola inclusiva brasileira € necesséria e
urgente. E preciso investir mais no desenvolvimento de propostas educacionais

avancadas para que assim possamos realizar o sonho da tdo almejada Escola Inclusiva.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nas ultimas décadas, a efetivagdo da educacdo inclusiva na sala regular de
ensino tem sido motivo de discussdes entre grandes estudiosos de todo mundo. No
Brasil, apesar das leis assegurarem acesso e permanéncia, a preocupacao é sobre a
efetivacdo das leis, tendo em vista que, estudos feitos ao longo dos anos mostram uma
lacuna enorme a ser preenchida com relacdo a efetivacdo das politicas de educacdo

inclusiva o que de alguma forma desmotiva a classe de professores desse publico-alvo.

De acordo com os resultados obtidos através das concepgdes do gestor e da
professora em relacdo a sala regular e a incluséo de pessoas com necessidades especiais,
foi possivel perceber a falta de estrutura fisica da escola, acesso a materiais
pedagdgicos, suporte de equipes especializadas, como também, formacéo de professores
e toda equipe. Sendo assim, nota-se a inviabilidade de um professor que ensina em uma
sala regular, com cerca de 20 a 25 alunos e, ainda, os alunos com necessidades
especiais, trabalhar as especificidades de cada um e contribuir para o seu pleno

desenvolvimento educacional.

Dessa forma, a implantacdo de uma escola inclusiva na sala regular de ensino,
tem sido uma barreira a ser enfrentada para comunidade escolar, considerando que as
escolas ainda ndo estdo preparadas fisica e profissionalmente para atender esse publico:
alunos com necessidades especiais. Nessa premissa, salientamos sobre a importancia
das escolas, que recebem esses alunos especiais, de esta preparada com todos 0s
subsidios para poder propiciar seu pleno desenvolvimento educacional.

Ressaltamos, sobretudo, que a educacdo inclusiva s se efetivara de fato, quando
os investimentos forem direcionados e utilizados de forma correta, quando os projetos
pedagogicos forem baseados na reflexdo que valorizem a cultura, a historia e as
experiéncias de vida de seus alunos. As préaticas pedagogicas devem ser planejadas para
que todos aprendam e se desenvolvam conforme sua capacidade. Pois, s6 assim o sonho

que hoje idealizamos, amanha podera ser real.
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APENDICES

APENDICE A: Questionario
APENDICE B: Modelo de termo de autorizacéo da escola
APENDICE C: Modelo de termo de consentimento livre e esclarecido

APENDICE A: Questionario

@QN

UEPB
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES - CAMPUS I
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
Trabalho de Concluséo de Curso

Orientanda: Williane Amaro dos Santos

Orientadora: Débora Regina Fernandes Benicio

QUESTIONARIO

34



1. Dados de Identificacéo:
Nome:
Idade:

Escola:

Funcéo:

Ano (série) que leciona (professor (a):

Tempo de atuacao profissional:

Formacao:

2. Perguntas:

1° Com base na sua formacéo e vivéncia o que vocé entende por educacao inclusiva?
2° No Periodo de 2018 a 2019 como se deu o acompanhamento dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades na escola em

que vocé trabalha?

3° Como esta sendo 0 acompanhamento de criangas com necessidades especiais durante

o0 periodo de Pandemia?

4° Na escola em que vocé trabalha ha/houve, no periodo de 2028 a 2019, algum projeto

voltado para educacéo inclusiva?

5° A escola costuma receber ajuda de equipe especializada? Se sim, de que forma

acontece?

6° Como os demais alunos reagiam, no periodo 2018-2019, diante da diferenca de

alunos que sdo o publico-alvo da Educacéo especial?

7° Na sua opinido as classes comuns da escola regular estdo preparadas para receber

esse alunado? Justifique.
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8° Os profissionais da educacdo estdo aptos para atender as necessidades dos alunos

com deficiéncia?

9° Quais as maiores dificuldades que o aluno com deficiéncia encontram durante sua

formagéo?

10° Como transformar uma escola de ensino regular em um ambiente inclusivo?

11° Qual a sua opinido acerca do modelo de incluséo escolar?
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APENDICE B: Modelo de termo de autorizacdo da escola

.A

ESTADO DA PARAIBA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CUITEGI
ESC. MUN. CAROLINA DE FARIAS PIMENTEL

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, Josemar Barbosa Lira, Diretor da Esc. Mun. Carolina de Farias Pimentel,
situada no Sitio Palmeira Municipio de Cuitegi tenho ciéncia e autorizo a realizacao da
pesquisa intitulada: Um estudo de caso acerca da educacgdo inclusiva no ensino
regular, sob a responsabilidade do pesquisador(a): Williane Amaro dos Santos. Para
isto, sera disponibilizada a mesma o espaco para que o ela possa fazer a entrevista.

Cuitegi, 14 de Outubro de 2020.

DIRETOR
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APENDICE C: Modelo de termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Concordo em participar, como voluntario, do estudo que tem
como pesquisador responsavel o(a) aluno(a) de graduacdo Williane Amaro dos Santos
do curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba, que pode ser contatado
pelo e-mail lilaamaroctg@hotmail.com e pelo telefones (83) 988307679. Tenho ciéncia

de que o estudo tem em vista realizar entrevistas com alunos, professores, pais,
coordenadores e/ou gestores visando, por parte do(a) referido(a) aluno(a) a realizacéo de
um trabalho de concluséo de curso (TCC). Minha participagdo consistird em conceder
uma entrevista que sera gravada e transcrita ou realizada por meio de
formulario/questionario impresso para ser preenchido por mim. Entendo que esse estudo
possui finalidade de pesquisa académica, que os dados obtidos ndo serdo divulgados, a
ndo ser com prévia autorizagdo, e que nesse caso sera preservado o anonimato dos
participantes, assegurando assim minha privacidade. O aluno providenciara uma copia
da transcricdo da entrevista ou do formulario/questiondrio da entrevista para meu
conhecimento. Além disso, sei que posso abandonar minha participacdo na pesquisa

quando quiser e que ndo receberei nenhum pagamento por esta participacao.

Assinatura

Guarabira- PB, de de 2020.
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