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Creio na Educacdo, porque humaniza,
busca o novo,
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Creio na Educagdo, porque sempre terei o que aprender € o que ensinar

Creio na Educagdo como processo permanente e dialético
que acompanha o ser humano em toda a sua existéncia.

(Adaptado do IV CEDEC, 1995)



RESUMO

Este estudo aborda a Educac¢do no Campo, enfocando a pratica pedagdgica em salas
multisseriadas, tendo como locus de observagdo a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Clévis Pedrosa, situada no Municipio de Cabaceiras — PB. O enfoque
aborda a realidade socioeducacional da Educacdo no Campo no contexto das politicas
publicas, tendo como base a pratica pedagdgica multisseriada de uma professora
atuante em turmas do 4° e 5° anos da Educacdo Basica. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa do tipo estudo de caso, articulada a analise documental e bibliografica que
adota o instrumento do questiondrio para a coleta de informagdes. Dentre os
documentos oficiais analisados estdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), o
Plano Nacional de Educag@o (2001) e a Conferéncia Nacional Por uma Educag¢édo
Bésica do Campo (1998). O referencial tedrico incorpora os estudos de Freire (1996),
Tardif (2005), Neto e Santiago (2006), Saviani (2009), Junges (2012). Os resultados
indicam que houve alguns investimentos na Educacdo do Campo, entretanto esses ainda
ndo se mostram suficientes para o avanco do ensino — aprendizagem, uma vez que a
existéncia das salas multisseriadas ¢ uma realidade em grande parte das escolas do
campo no Brasil. Nesse sentido, a pratica docente requer qualificacdo significativa que
pode ser alcangada com os cursos de formagao continuada.

PALAVRAS — CHAVE: Educacido no Campo. Pratica docente. Salas multisseriadas.



ABSTRACT

This study approaches countryside education focusing on pedagogical practice in
multi-seriate classes with the locus of observation on the Elementary State School
Clovis Pedrosa situated in the Municipality of Cabaceiras - PB. The focus approaches
the socio-educational reality in the countryside education in the context of public
policies based on the multi-seriate pedagogical practice of a teacher acting in classes in
the 4th and 5th years of basic education. This is a qualitative research of case study
type, articulated to a documental and bibliographical analysis that adopts the instrument
of the questionnaire to collect information. Among the official documents analyzed are
the Law of Directives and Bases of Education (1996), the National Education Plan
(2001) and the National Conference For the Basic Education of Countryside (1998).
The theoretical reference incorporates studies of Freire (1996), Tardif (2005), Neto and
Santiago (2006), Saviani (2009), Junges (2012). The results indicate that there has been
some investment in rural education, however these are not yet sufficient to show the
advancement of teaching-learning, since the existence of multi-seriate classes is a
reality in most schools in the countryside in Brazil. In this sense, the teaching practice
requires significant qualification that can be achieved with continuous training courses.

KEYWORDS: Countryside Education, Teaching Practice, Multi-seriate Classes.
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INTRODUCAO

A Educacido no Campo nasce como resultado das lutas dos trabalhadores do
campo organizados em movimentos sociais populares em prol do direito de uma
Educagdo Basica de qualidade para toda a populacdo do campo. Apesar de tantas lutas
a Educacdo no Campo até os dias de hoje continua enfrentando problema, por ainda
ndo ter a escola e a educacdo que merecemos, mas ndo podemos negar que alguns
passos ja foram e, estdo sendo tomados, para que esse direito venha ser cumprido.
Frente as implicagdes que envolvem a Educacdo no Campo se faz necessario
estudarmos sobre as salas multisseriadas ja que esta modalidade de ensino ¢ uma
realidade presente na maioria das escolas do campo do nosso pais.

Nesse sentido o nosso trabalho tem como objetivo abordar a realidade
socioeducacional da Educagdo no Campo no contexto das politicas publicas, tendo
como base a pratica pedagdgica multisseriada de uma professora atuante em turmas de
4° e 5° anos da Educacdo Basica.

A nossa proposta busca mostrar o contexto da Educacdo no Campo e a partir
dela discutirmos sobre as salas multisseriadas e as condi¢des sociais e educacionais de
ensino; assim como discutirmos sobre a formacdo de professor na perspectiva da
pratica pedagogica no ambito da realidade educacional brasileira e ainda,
compreendermos de que maneira a professora em sua pratica pedagdgica desenvolve
uma ac¢do educacional nos processos de ensino — aprendizagem com as criangas nos
anos iniciais a partir da realidade das salas multisseriadas.

O interesse em pesquisar sobre essa tematica decorre do conhecimento sobre a
Educagido do Campo que obtive durante a realizacdo do Estagio Curricular em Gestao
Educacional, efetivado na Escola Estadual de Ensino Fundamental Clovis Pedrosa,
instituicdo utilizada como campo de pesquisa nesse trabalho. No entanto, mesmo
advinda de educacdo em escolas do ambito rural, ndo vivenciei o ensino na modalidade
de salas multisseriadas, por isso o entusiasmo em pesquisar sobre a pratica pedagogica
em salas multisseriadas no contexto da zona rural.

Acreditamos que esse trabalho venha a contribuir com a pesquisa académica,

visto que essa tematica se insere na linha de pesquisa diversidade e inclusdo social. E
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ainda se faz necessdrio pesquisar sobre esse assunto, pois durante a realizacdo do
trabalho observamos que existem poucos estudos a respeito deste tema.

O referencial tedrico utilizado em nosso trabalho incorpora os estudos de Freire
(1996), Saviani (2009) e Tardif (2005), que abordam sobre pratica docente; Hage
(2009) que comenta sobre as salas multisseriadas e Ferreira e Branddo (2011) que
discutem sobre a Educag¢do no Campo. Além de outros documentos como: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo- LDB (1996); o Plano Nacional de Educagao (2001); a
Conferéncia Nacional Por uma Educagdo Bdésica do Campo (1998); o Parecer do
Conselho Nacional de Educagao (2001) e a II Conferéncia Nacional por uma Educagdo
no Campo (2004).

Como metodologia, utilizamos a pesquisa qualitativa, como define Chizotti
(2003):

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas,
fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair
desse convivio os significados visiveis e latentes que somente
sdo perceptiveis a uma ateng@o sensivel e, apds este tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto zelosamente escrito, com
perspicacia e competéncia cientificas, os significados patentes e
ocultos do seu objeto de pesquisa (CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

Assim como define o autor citado, a pesquisa busca extrair respostas no
convivio com o objeto pesquisado, ou seja, a professora que leciona no 4° e 5° anos
respectivamente, da Escola Estadual de Ensino Fundamental Clévis Pedrosa, situada no
Distrito de Ribeira, pertencente ao municipio de Cabaceiras- PB.

Para tanto, o tipo de pesquisa realizado foi o Estudo de Caso que € caracterizado

segundo André e Liidker (1986) apud Ventura (2007):

o estudo de caso como estratégia de pesquisa é o estudo de um caso,
simples e especifico ou complexo e abstrato ¢ deve ser sempre bem
delimitado. Pode ser semelhante a outros, mas é também distinto, pois
tem um interesse proprio, Unico, particular e representa um potencial
na educacio (ANDRE ¢ LUDKER, 1986 apud VENTURA, 2007, p.
384).

A pesquisa se caracteriza como documental, pois como nos confirma Reis

(2008) objetiva investigar e explicar um problema a partir de fatos historicos relatados
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em documentos” (REIS, 2008, p.53) e bibliografica, em que a mesma autora define
como sendo uma explicagdo:
fundamentando-se apenas nas contribuigdes secundarias , ou, seja,
nas informac¢des ¢ dados extraidos de livros de leitura corrente ¢ de
referéncias, de revistas impressas e virtuais, material audiovisual,
entrevistas, documentos, etc (REIS, 2008, p.51).

A pesquisa se configura como bibliografica, pois foi realizada com base em
leituras de artigos cientificos e livros que tratam da pesquisa de campo, também, como
realizamos estudos de documentos, a exemplo da LDB (1996).

Para coleta de dados utilizamos a técnica de questionario com a professora L.
M. M. M (2012). Segundo Gil (1999) apud Chaer (2011), essa técnica pode ser definida
como:

técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc (GIL, 1999,
p-128 apud CHAER, 2011, p. 260).

A pesquisa foi realizada, inicialmente, com uma visita a escola, onde realizamos
a coleta de dados através da aplicagdo de um questionario com a professora, que
leciona em uma turma multisseriada (4° e 5° anos), e em seguida, analisamos o
questionario e os documentos ja descritos. Apds essa etapa, partimos para a elaboragdo
do trabalho, o qual sentimos dificuldades para fundamentar sobre o ensino em salas
multisseriadas.

O corpo da pesquisa estd organizado com introdugdo, trés capitulos e
consideracdes finais. O primeiro capitulo trata da Educacdo no Campo e a prdtica
pedagogica docente, em que abordamos sobre a educacdo no campo, desafios, dilemas
e perspectivas acerca dessa realidade educacional, bem como o conteido dos
documentos oficiais que abordam essa tematica e, especificamente, o contexto das salas
multisseriadas, uma realidade presente em muitas escolas da zona rural no Brasil.

O segundo capitulo, aborda: A pratica pedagogica docente nos anos iniciais:
reflexdoes sobre a formagdo do professor e as salas multisseriadas reflete sobre a
pratica pedagdgica docente, bem como o ensino-aprendizagem nas salas multisseriadas

nos anos iniciais.
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O terceiro capitulo: 4 experiéncia de pratica pedagogica em sala multisseriada:
reflexoes sobre a realidade de ensino no campo. Apresenta a pesquisa de campo
realizada com a professora do Distrito de Ribeira, municipio de Cabaceiras- PB, que
leciona em uma turma multisseriada, expondo os dados obtidos, descrevendo- os a luz
dos estudos que subsidiaram a investigagao.

Nas consideragdes finais, apontamos os resultados que chegamos e indicamos
que houve alguns investimentos na Educagcdo no Campo, entretanto esses ainda ndo se
mostraram suficientes para o avan¢o do ensino — aprendizagem, uma vez que a
existéncia das salas multisseriadas ¢ uma realidade em grande parte das escolas do
campo no Brasil. Nesse sentido, a pratica docente requer qualificacdo significativa que

podera ser alcancada a partir dos cursos de formagao continuada.
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1- A EDUCACAO NO CAMPO E A PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE

Neste primeiro capitulo abordaremos a educagdo no campo, e seus desafios,
dilemas e perspectivas a cerca desse modelo educacional, bem como o conteudo dos
documentos oficiais que abordam a esse respeito e, especificamente, o contexto das

salas multisseriadas, uma realidade presente em muitas escolas desse género no Brasil.

1.1 A educacio no campo no contexto contemporianeo: desafios, dilemas e
perspectivas

Antes de discutirmos sobre a educa¢do no campo, faz - se necessaria uma breve
contextualizagdo historica sobre os caminhos tomados por essa modalidade no curso da
histéria da educacdo brasileira. No passado, os modelos educacionais brasileiros
beneficiavam apenas as elites (urbanas e agrarias), desfavorecendo as classes
trabalhadoras da sociedade, sendo estas, em sua maior parte, rurais, como afirmam
Ferreira ¢ Brandao (2011):

[...] o modelo de educagdo praticado no Brasil pelos diferentes
governos entre o inicio do Império (1822), até meados do século XXI,
era uma educagdo para a elite econdmica e intelectual, em prejuizo
direto e indiscriminado dos pobres, negros e indios. Inclusive a
primeira Lei, ainda no periodo imperial, quando se reporta a
educacfo, ndo se ateve as especificidades diretas da zona rural onde a
populagio brasileira vivia (FERREIRA e BRANDAO, 2011, p.4).

Conforme o posicionamento mencionado acima, percebemos que a educagdo do
campo nunca foi tratada como preferéncia pelos governantes, pois estes criaram leis
que levavam em consideragdo apenas a elite da sociedade que constituia e ¢ uma
minoria, deixando a maioria da populagdo a margem de politicas educacionais que
privilegiassem a esfera agraria.

No decorrer da historia do Brasil, muitas transformagdes ocorreram no campo.
Entre estas, destacam-se as inovacdes de maquinarios para a producdo de alimentos,
além de outras. Contudo, no ambito educacional o mesmo ndo ocorreu, pois com
relacdo aos avangos, quem obteve beneficios significativos foi um pequeno grupo da
sociedade, aqueles que detém o poder, estando, mais uma vez, a grande parte da

populagdo excluida desses avangos.
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O que foi demonstrado até o presente momento acerca da educagido no contexto
historico brasileiro, expde uma realidade na qual a populagdo do campo ndo era
contemplada pelas leis elaboradas para a educagdo, como se as populagdes do campo
ndo fossem merecedoras de uma educagdo que valorizasse suas historias, suas
especificidades e seus conhecimentos.

As primeiras Constituicdes do Brasil' trataram da educa¢do em ambito geral,
sem se reportarem a educagdo no campo. De acordo com o Parecer do Conselho
Nacional de Educagdo (2001)

No Brasil, todas as constituigdes contemplaram a educacio escolar,
merecendo especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi
dado ao tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter
sido considerado um pais de origem eminentemente agraria, a
educac¢fo rural ndo foi sequer mencionada nos textos constitucionais
de 1824 e 1891, evidenciando — se, de um lado, o descaso dos
dirigentes com a educac¢do do campo e, do outro, os resquicios de
matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no
latifindio e no trabalho escravo (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2001, p. 3).

De modo contrério, o campo foi o local onde historicamente percebemos que a
economia brasileira se organizou por muito tempo. Ainda hoje se percebe a importancia
do campo no que se refere as questdes econOmicas brasileiras. Entretanto, no que se
refere a educagdo voltada para os filhos e filhas dos trabalhadores/as rurais, ndo foram
desenvolvidas agdes que os/as focalizassem. Conforme ja destacamos, ndo houve uma
educacdo de qualidade que levasse em consideracdo as particularidades do campo, seus
modos de vida, a cultura e as maneiras como homens e mulheres conduzem sua vida
nesse lugar.

De acordo com o Conselho Nacional de Educagdo (2001, p.10) destacando o
texto da Constituicdo Federal de 1988, ha énfase de que “a educagdo ¢ direito de
todos”. Esta Constitui¢do garante a todos indistintamente esse direito, seja qual for sua
condigdo social, racial, religiosa, ou sua localizacdo (rural e urbana). Apesar de ndo ser
mencionada explicitamente a educacdo no campo, o que foi proclamado na

Constituicdo de 1988 fundamentou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

1 As Constituicdes Federal de 1824 e 1891.
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n° 9394 de dezembro de 1996 (LDB), determinando que a populagdo do campo tivesse
direito a oferta de uma educacdo basica pertinente e de qualidade, na qual os sistemas
de ensino promovessem adequagdes as condigdes locais. O artigo 28 da LDB (1996) ¢
claro nesse sentido:

Na oferta de educag@o basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequacdo as
particularidades da vida rural e de cada regido, especialmente: I —
conteidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II — organizagio
escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas; III — adequagao a natureza do
trabalho na zona rural (BRASIL, LEI DE DIRETRIZES E BASE DA
EDUCACAO, 1996, p.20).

Podemos perceber, através desta politica publica (LDB, 1996), a importancia da
educa¢do no campo no contexto da educacdo brasileira, uma vez que, esta traz
visibilidade a populacdo rural, qualificando — a para os desafios do conhecimento.

Para entender mais sobre a educagdo no campo, além da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB (1996), outros documentos sdo importantes, tais como: o
Plano Nacional da Educacdo (PNE 2011 — 2020) e as Diretrizes Operacionais da
Educag¢do no Campo.

O Plano Nacional da Educag¢do - PNE ¢ um dos dispositivos legais que foi
criado para contribuir com a construcdo de politicas e programas voltados a melhoria
da educagdo para todos, tragando rumos e fixando metas e objetivos para serem
alcancados na educa¢do nacional. H4 uma proposta de ser executado no prazo de dez
anos. Ou seja, a cada decénio ¢ elaborado um novo documento com diferentes e antigas
metas, adequadas ao contexto da educag@o do tempo presente.

O texto deve ser elaborado com a maxima participacdo possivel de todos os

setores da sociedade, conforme determina o PNE (2011 — 2020).

[...] Plano Nacional de Educagdo —PNE: com vigéncia decenal, deve
ser entendido como uma das formas de materializagdo do regime de
colaborac@o entre sistemas e de cooperagdo federativa, tornando — se
expressdo de uma politica de Estado que garanta a continuidade da
execu¢do e da avaliacio de suas metas as alternancias governamentais
e relagOes federativas. Deve contribuir para a maior organicidade das
politicas e, consequentemente, para a superagdo da historica visdo
fragmentada que tem marcado a organizagdo e a gestdo da educacdo
nacional. Deve ser resultado de ampla participacido e deliberagdo
coletiva da sociedade brasileira, por meio dos movimentos sociais e
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demais segmentos da sociedade civil e da sociedade politica em
diversos processos de mobilizacdo e de discussdo, tais como:
audiéncias publicas, encontros e semindrios, debates e deliberagdes
das conferéncias de educa¢do. Dessa forma, as conferéncias
municipais, intermunicipais, estaduais, distrital ¢ as nacionais de
educa¢do devem ser consideradas como espagos de participacdo da
sociedade na constru¢do de novos marcos para as politicas
educacionais e, nesse sentido, sejam compreendidas como loci
constitutivos e constituintes do processo de discussdo, elaboragdo e
aprovacdo do PNE [...] ( PLANO NACIONAL DE EDUCACAO,
2010, p. 28 — 29).

Deste modo, conforme o dispositivo do plano torna-se importante a participagao
de todos na sua elaboragdo, visto que as camadas sociais rurais conhecem mais de perto
os problemas e as necessidades enfrentadas pela populagdo do campo. Esses grupos
podem propor caminhos para o dambito educacional, no sentido de favorecer adequacdes
pertinentes a esse contexto.

Ao analisarmos o Plano Nacional de Educagdo para os anos de 2011 a 2020,
verificamos que seu principal papel inclui definigdes de metas e estratégias que
possibilitem avancos na melhoria e na qualidade da educac¢do nacional. Para essas
metas serem postas em pratica, urge a colabora¢do da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal, além dos Municipios e de toda a sociedade civil, visto que a participacdo de
todos € que favorece a execugdo das estratégias.

O PNE (2010) traz vinte metas para serem atingidas no decorrer de dez anos
(de 2011 a 2020). Para cada uma estdo tragadas varias estratégias para se alcancar o que
foi proposto. Dentre essas metas e estratégias estdo algumas que foram criadas para a
melhoria da educagdo no campo. Conforme ¢ destacado no PNE (2010, p.4) “meta: 2
Universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda populacdo de seis a
quatorze anos”. O ensino fundamental deve ser oferecido a toda populagio,
independentemente da cor, da etnia, da regido, da religido. Para que tal objetivo seja
alcancado algumas estratégias foram elaboradas:

[...] 2.4) Ampliar o programa nacional de aquisi¢do de veiculos para
transporte dos estudantes do campo, com o0s objetivos de renovar e
padronizar a frota rural de veiculos escolares, reduzir a evasio escolar
da educacdo do campo e racionalizar o processo de compra de
veiculos para o transporte escolar do campo, garantindo o transporte
intra campo, cabendo aos sistemas estaduais e municipais reduzir o
tempo maximo dos estudantes em deslocamento a partir de suas
realidades. [...] 2.7) Desenvolver tecnologias pedagdgicas que
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combinem, de maneira articulada, a organiza¢do do tempo e das
atividades didaticas entre a escola e o ambiente comunitario, em prol
da educagdo do campo e da educacdo indigena. 2.8) Estimular a
oferta dos anos iniciais do ensino fundamental para as populagdes do
campo nas proprias comunidades rurais. 2.9) Disciplinar, no ambito
dos sistemas de ensino, a organizagdo do trabalho pedagdgico,
incluindo adequagdo do calendario escolar de acordo com a realidade
local e com as condi¢des climaticas da regido [...] ( PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2010, p.5).

A proposta de ampliagdo do transporte escolar para os estudantes se deslocarem
da sua casa no campo para a escola, que também fica na mesma localidade (sendo um
pouco distante de suas casas, por isso o uso do transporte escolar se torna necessario) ¢
uma das melhorias que o PNE preconiza para esse decénio.

O desenvolvimento de atividades pedagdgicas em conjunto com a escola e com
a comunidade faz com que haja o incentivo a educagdo, sobretudo nos anos iniciais, a
ser oferecida no proprio campo, onde as criancas residem contribuindo para a
diminui¢do da evasdo escolar. Um dos grandes problemas enfrentados pela populagio
rural € o deslocamento de criangas pequenas para locais distantes de suas casas. Além
do beneficio de poder trabalhar com a realidade dessas criangas, a proposta considera as
especificidades ao articular a escola aos processos de aprendizagem dos saberes locais.
Em razio disso, torna-se relevante oferecer a educacdo nos anos iniciais no campo,
respeitando-se o contexto rural.

Outro aspecto que ¢ importante destacar ¢ a necessidade de adequar os sistemas
de ensino, assim como o trabalho pedagdgico, as condi¢des climaticas, regionais e a
realidade de cada localidade rural, contemplando as diferencas e particularidades que as
permeiam. Todas essas propostas visam a melhoria da educagdo no campo, uma vez
que, esta modalidade de ensino por muito tempo ndo recebeu a merecida importancia e
investimento por parte dos 6rgaos que trabalham para o avango da educacao.

O PNE propde ainda a reducdo da desigualdade educacional enfrentada pela
grande parcela da populag@o do Brasil. Como podemos verificar na Meta 8:

Elevar a escolaridade média da populacdo de dezoito a vinte e quatro
anos de modo a alcangar minimo de doze anos de estudo para as
populagdes do campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos
vinte e cinco por cento mais pobres, bem como igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros, com vistas a redugdo da
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desigualdade educacional (PLANO NACIONAL DE EDUCACAO,
2010, p. 11).

Observamos que essa meta almeja atingir as camadas mais carentes,
possibilitando que as parcelas excluidas tenham direito a receber uma educagido de
qualidade.

Neste decénio (2011 —2020) verificamos uma reducdo nas metas propostas para
o novo PNE, mas isto ndo quer dizer que os problemas na educacdo diminuiram, nem
tdo pouco que os desafios serdo menores. Ao contrario, para que essas metas sejam
implantadas, muitas medidas e esfor¢os devem ser mobilizados. Entre os esforcos,
destacamos a unido de todos os setores que trabalham com a educagdo (Unido, Estados,
Municipios, Secretarias de Educagdo e a comunidade em geral). Além destes,
ressaltamos também a qualificagdo e remuneragdo adequadas para todos os
profissionais da educagdo, bem como investimentos em materiais € nas estruturas
fisicas das escolas. Como ¢ confirmado no PNE (2010, p. 32) “as vinte metas
atualmente propostas representam desafios profundos para a melhoria da educacdo
brasileira e demandardo providéncias e medidas estruturais para serem implementadas”.

Uma realidade muito comum na educagdo no campo ¢ o ensino em salas
multisseriadas: um Unico professor trabalhando no mesmo espago e tempo com duas ou
mais séries/anos diferentes. Esta situacdo ainda continua presente nos dias atuais, € no
que se refere as proposicoes do PNE, este articula estratégias para a melhoria e
reestruturacao de salas multisseriadas:

2.5) Manter programa nacional de reestruturacdo e aquisicdo de
equipamentos para escolas do campo, bem como de produgdo de
material didatico e de formacdo de professores para a educagdo do
campo, com especial atengdo as classes multisseriadas [...] (PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2010, p.5).

Podemos perceber que o PNE tem como intengdo a manuten¢do do programa
nacional que prevé aquisi¢do de equipamentos para as escolas do campo, a producdo de
material didatico e a formagdo adequada dos professores da educagdo no campo que
atuam principalmente em salas multisseriadas. Essa realidade perdura em muitas
escolas de comunidades rurais e, estas necessitam de incentivos para oferecer uma

educacdo no campo que dé condi¢cdes adequadas aos sujeitos educativos que ali vivem,

promovendo o direito a melhorias no seu ambiente escolar. O fato de o PNE trazer uma
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estratégia que visibilize as salas multisseriadas como merecedoras de uma atencio
especial, sugere que a realidade vivida em tantas comunidades rurais ndo estd no mais
absoluto esquecimento. No entanto, mostra também que o poder publico tem o
conhecimento das necessidades enfrentadas nas salas multisseriadas, destacando a
urgéncia de investimentos na formacdo de profissionais como acdes de fundamental
importancia para a melhoria desse modelo de escola e de ensino.

Até o presente momento, refletimos sobre que alguns dispositivos legais trazem
em seus textos a respeito da educacdo no campo. Dando continuidade as nossas
reflexdes, abordaremos as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo, que foram elaboradas pela Camara da Educa¢do Basica — CNE em 2001, e
tiveram como ponto de partida o que estd posto no artigo 28 da LDB — 1996. Ou seja,
estas diretrizes propdem medidas de adequagdo da escola a vida do campo, no sentido
de que a escola se adapte a realidade e as especificidades dos alunos que habitam a
zona rural.

Este documento analisa a educagdo no campo, fazendo uma retomada historica
do seu conteudo, mostrando que a maioria das Cartas Constitucionais do Brasil trouxe
garantia a essa educagdo e destacando a importancia das a¢cdes dos movimentos sociais.

Sabemos que a educagdo em geral passa por muitas dificuldades, tais como a
falta de infraestrutura, profissionais qualificados, caréncia de material e de subsidios
financeiros, entre outras. Todavia, na educagdo rural estas aparecem com muito mais
expressividade, uma vez que hd muitas caréncias nesse ambito. Faltam acdes que sdo
basicas, mas também essenciais para a educagdo, como: escolas bem equipadas e
estruturadas, professores qualificados, recursos financeiros bem distribuidos que
venham contribuir para o sucesso da populacdo rural. Em vista das necessidades
existentes as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo
sdo instituidas para que as escolas rurais recebam a merecida aten¢@o sem que percam
suas caracteristicas. Ou seja, que possam ter sua identidade preservada, ancorada na
realidade, nos saberes proprios dos estudantes que as compdem, € na memoria coletiva
da comunidade rural.

Analisando os artigos que compdem essas Diretrizes podemos perceber uma

preocupacdo em oferecer uma educagdo de qualidade para todos, cumprindo assim o
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que estabelece a LDB 1996. Como podemos confirmar no artigo 5° do Parecer do
Conselho Nacional de Educag¢do (2001):

Art.5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprimento imediata e
plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9394/96,
contemplarfio a diversidade do campo em todos os seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de gé€nero, geragdo ¢ etnia
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001, p.23).

O cumprimento desse artigo ¢ primordial para que ocorra a promogdo do
respeito as diferencas de todos os sujeitos sociais que estdo no campo, além de garantir
o direito da educacdo para todos os que vivem neste territorio.

As diretrizes abordam, também, acerca da organizacdo do sistema de ensino

para as escolas do campo. Como apresenta o Conselho Nacional de Educacdo (2001):

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino,
através de seus oOrgdos normativos, regulamentar as estratégias
especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizagdo da
organizacdo do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos
espacos pedagogicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade. §1° - O ano letivo, observado o disposto nos
artigos 23, 24 e 28 da LDB, podera ser estruturado independente do
ano civil. §2° - As atividades constantes das propostas pedagogicas
das escolas, preservadas as finalidades de cada etapa da educa¢do
basica e da modalidade de ensino prevista, poderdo ser organizadas e
desenvolvidas em diferentes espagos pedagogicos, sempre que o
exercicio do direito a educagdo escolar e o desenvolvimento da
capacidade dos alunos de aprender ¢ de continuar aprendendo assim o
exigirem (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001, p. 23).

Com o que foi mencionado anteriormente, o documento evidencia que ¢ de
fundamental importancia uma politica onde os sistemas de ensino sejam mais flexiveis
na organizacdo do calendario escolar do campo, atendendo as especificidades e as
vivéncias dos seus estudantes, adequando — os, por exemplo, as condi¢des climaticas
das escolas do campo. Isso se faz necessario para que o fundamento maior da educagio
seja alcancado, que ¢ a aprendizagem independente de qualquer diferenca social, racial
ou regional.

Apesar de as Diretrizes Operacionais para a Educacido Basica nas Escolas do
Campo constituirem um documento que foi elaborado exclusivamente para a educagdo
do campo e, as salas multisseriadas serem uma realidade nessa regido, essa modalidade

de ensino ndo ¢ mencionada no texto nem quando o documento faz um resgate histérico
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da educagdo do campo. Também ndo surge no decorrer das disposi¢des dos artigos que
fazem parte das Diretrizes. Isso nos leva a refletir que para o documento ¢ como se as
salas multisseriadas ndo fossem uma realidade presente nas escolas do campo ou nao
tivessem a devida importancia.

Apds termos estudado alguns documentos e autores que tratam da questdo da
educacdo do campo e, em especial do que eles mencionam a respeito das salas
multisseriadas, podemos compreender que, recentemente, houve alguns avangos nessa
educagdo, se considerarmos o historico de luta dos habitantes do campo por uma
educacdo igualitaria. Contudo, sabemos que ainda hd muitos desafios nessa area para
serem enfrentados, mas, destacamos também a maneira como as politicas educacionais,
a LDB e o PNE trataram desse assunto. Tais desafios e lutas pela qualidade na
educag¢do e, principalmente, uma educacdo no campo que seja voltada para o

protagonismo dos sujeitos que ali habitam.

1.2 As salas multisseriadas e a Educa¢io no Campo

Ao falarmos sobre a educacdo no campo se faz necessario estudarmos sobre as
salas multisseriadas, ja que essa modalidade de ensino ¢ uma realidade presente em
grande parte das escolas do campo do Brasil, conforme ja enfatizamos. As salas
multisseriadas consistem num modelo de ensino no qual um/a unico/a o/a professor/a
(uni docéncia) tem a incumbéncia de ensinar no mesmo espago € tempo, alunos de
diferentes idades e niveis escolares. Nessa perspectiva, o interesse € o nivel de
aprendizagem sdo bastante diversificados, pois no mesmo ambiente podem conviver
estudantes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental I, por exemplo. Diante dessa
realidade, ¢ de fundamental importancia que os profissionais de educacido desenvolvam
habilidades, competéncias e qualificagdo adequada para trabalhar nessas condicdes.

Segundo Junges (2012, p. 1) “dados do Censo Escolar de 2009, das 83 mil
escolas rurais do pais, 39 mil possuem classes multisseriadas, nas quais estudam 1,3
milhdes de alunos do ensino fundamental”. Percebemos com a apresentagdo desses
dados que ndo ha falta de informagdo por parte dos responsaveis pela educacdo em
nivel nacional. O que realmente existe € a caréncia na distribuicdo dos recursos para

essa modalidade de ensino. Mesmo com todo avango no que diz respeito as legislagdes
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especificamente para a educagdo do campo e as salas multisseriadas, estas ndo foram
nem estdo sendo suficientes para garantir o atendimento qualificado a demanda dos
alunos das escolas do campo.

Sabemos que as escolas publicas em geral apresentam muitas dificuldades, e
quando essas escolas estdo localizadas no campo, os desafios se sobressaem ainda mais,
pois alcangam tanto os alunos como os professores. As dificuldades pelas quais passam
as salas multisseriadas podem ser confirmadas com as pesquisas realizadas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. De acordo
com o INEP, 2007 apud JUNGES (2012), verifica - se

[...] auséncia de uma capacitacdo especifica dos professores
envolvidos, na falta de material adequado e, principalmente, na
auséncia de uma infra — estrutura basica [...] que favoreca a atividade
docente e garanta a efetividade do processo de ensino — aprendizagem
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2007, p. 25 — 26 apud
JUNGES, 2012, p.4).

Professores e professoras, e, sobretudo os alunos sdo os maiores prejudicados
com a Inexisténcia de recursos humanos e materiais, fatores que contribuem
negativamente para a aprendizagem dos alunos, levando em considerag@o a realidade
vivida por eles, que estimula a evasdo escolar, provocando o atraso social no meio
rural, interferindo nas condi¢des futuras desses alunos.

Além das questdes ja citadas, vale salientar que ha um conjunto de condi¢des
que afetam a educac¢do oferecida as escolas do campo, especificamente no tocante as

salas multisseriadas. Como menciona Hage, (2009) apud Junges (2012):

[...] as condigdes existenciais das escolas multisseriadas interferem no
trabalho dos professores ¢ no desempenho dos estudantes, pois fatores
como a estrutura precaria das escolas, dificuldades em relacdo ao
transporte e a oferta irregular da merenda levam professores a
procurarem outras escolas para lecionar, aumentando a rotatividade
de professores nestas escolas e a ndo criagdo de vinculos e
identidades destes para com a comunidade na qual atuam. Além
disso, a precariedade também faz com que alguns pais procurem
alternativas a educacdo de seus membros, tais como matriculd — los
em escolas da zona urbana, ocasionando um esvaziamento nas escolas
do campo (HAGE, 2009 apud Junges, 2012, p.4).

Todos esses fatores acabam por gerar situagdes desmotivadoras, pois o0s

recursos bésicos para a educagdo sdo escassos ou ndo existem em nossas salas
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multisseriadas, criando uma defasagem no quadro de professores e alunos. Nao
queremos por toda a responsabilidade dos problemas da educagdo do campo apenas na
auséncia de politicas publicas, mas na pratica elas referenciam as necessidades da
escola do campo, o que se torna fundamental para promover uma educagdo de
qualidade, emancipatéria e igualitaria. Compreendemos que se faz necessaria a
articulagdo de acdes governamentais e ndo governamentais, ou seja, a participacido da
sociedade civil para o desenvolvimento de uma nova sociedade que coloque a educagdo
como prioridade para todos, sem exclusdo de qualquer natureza.

As salas multisseriadas fazem parte de uma realidade particular das escolas do
campo, fato que nos leva a refletir a respeito dos desafios enfrentados pelo corpo
docente dessa modalidade de ensino, visto que a educa¢do no Brasil ndo é uma
prioridade para os nossos governantes. Falta a valorizagdo do magistério, ndo s6 na
questdo financeira, mas principalmente no que se refere ao merecido reconhecimento
do importante papel do docente para o desenvolvimento de uma sociedade, na qual os
sujeitos exercam plenamente sua cidadania.

Ressaltamos que no que se refere as salas multisseriadas, hé dois dos principais
desafios enfrentados pelos professores fundamentais na pratica docente, que sdo a
organiza¢do ¢ o planejamento pedagogico. Estes sdo verdadeiramente a base do bom
desenvolvimento da aula e, consequentemente, da aprendizagem dos alunos. A
organizac¢do e o planejamento pedagogico em uma sala com uma unica turma ja requer
muito trabalho e quando envolve uma sala multisseriada, na qual o professor
unidocente deverd atender e gerenciar o seu tempo de forma que atenda
igualitariamente a todos os niveis de ensino, esse trabalho torna — se muito maior, pois
o professor devera se desdobrar para conduzir sua aula de acordo com as necessidades
de cada turma ali inserida, atentando para as possibilidades de aprendizagem que sera
capaz de criar.

Temos consciéncia e conhecimento das dificuldades que as escolas do campo e,
especialmente, as salas multisseriadas enfrentam. Entre as principais, vale destacar a
falta de subsidios financeiros de estrutura fisica adequada que atenda as especificidades
dos/as alunos/as das escolas do campo e a distribui¢do adequada de material

pedagogico. A superacdo desses entraves aliada a um bom desempenho do trabalho
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docente sera primordial para uma educacdo do campo que garanta uma aprendizagem
significativa para cada estudante. Por isso faz — se necessario planejar com o homem do
campo a educacdo que lhe serd oferecida, tendo como ponto de partida agdes
pedagogicas que contemplem o seu modo de vida, seus valores, sua linguagem e as
suas necessidades possibilitando, assim, a criagdo de um espaco humano de
convivéncia que promova a transformacao da realidade do campo, evitando — se, assim,
a migracdo das pessoas. Entendemos que a educa¢do do campo deve gerar uma
inversdo da ideia de que se estuda para ir embora para as grandes cidades em busca de

uma vida melhor.
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2- A PRATICA DOCENTE NOS ANOS INICIAIS: REFLEXOES SOBRE A
FORMACAO DO PROFESSOR E AS SALAS MULTISSERIADAS

No segundo capitulo nossa proposta ¢ refletir sobre a pratica pedagodgica
docente, bem como o ensino-aprendizagem nas salas multisseriadas nos anos iniciais.
2.1 A pratica docente nos anos iniciais: reflexdes a partir da educacio no campo

Sabemos que o processo educativo implica numa gama de responsabilidades por
parte de todos os envolvidos. Ao ensinar o docente estd atuando diretamente com a
capacidade de aprendizagem do educando e, para alcangar esse objetivo, necessita
mobilizar instrumentos e métodos adequados. Essa missdo ¢ muita ardua, afinal ¢ o
educador quem esta mais préximo do educando, quem conhece suas dificuldades e seus
avangos. Sobre essa tematica Tardif (2005) salienta que;

ensinar ¢ agir na classe ¢ na escola em fun¢do da aprendizagem e da
socializagdo dos alunos, atuando sobre sua capacidade de aprender,
para educa-los e instrui-los com a ajuda de programas, métodos,
livros, exercicios, normas, etc (TARDIF, 2005, p. 49).

O ensino requer a contribui¢do dos elementos mencionados, mas ndo significa
somente aplicar esses procedimentos, necessita-se levar em consideragdo os
conhecimentos adquiridos na sala de aula que constituem a esséncia de um cidadao,
assim como valorizar os saberes dos alunos e desenvolver a compreensdo da realidade
onde esses se inserem.

A tarefa de um docente ndo estd apenas em ensinar o aluno a ler e a escrever,
nem muito menos em transferir conhecimentos, ¢ uma tarefa que vai muito além. Nesse
processo de aprendizagem cabe ao professor propiciar condi¢des aos alunos de assumir
— se como ser pensante, ser social e historico, capazes de produzir conhecimento, de
aprenderem e compartilharem saberes com aqueles que convivem com eles, inclusive
considerando o professor nessa dindmica, pois como foi bem colocado por Paulo Freire
(1996):

[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, conteudos nem formar é
acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender [...] (FREIRE, 1996,
p-23).



29

Nesse sentido, fica evidente a importancia das trocas de conhecimentos entre
professores e alunos, pois ndo ¢ apenas o professor que detém todos os saberes. Os
alunos ao chegarem a escola, trazem consigo vivéncias que devem ser levadas em
consideracdo pelo educador e pelos demais alunos, pois o professor, também tem muito
a aprender. Cada aluno vive em uma determinada regido, tem suas especificidades
como ser humano e modos de vida particular, o professor deve promover a relacéo e a
partilha para aprender ao longo da vida. Quando o aluno perceber que seu
conhecimento estd sendo utilizado na sala, tera consciéncia como ¢ importante a
vivéncia e a troca, adquirindo mais um incentivo de constru¢cdo e ampliacdo de sua
propria aprendizagem.

Evidenciamos a importancia do ensino na vida do estudante das escolas do
campo, mas sua aplicabilidade apresenta alguns desafios na formagao dos professores,
considerando o material didatico, as atividades desenvolvidas, o espago fisico da
escola, as metodologias, os horarios, enfim, em tudo que se refere a organiza¢do do
trabalho escolar. Esses desafios interferem diretamente na motivacdo dos alunos para
aprenderem, pois muitos estudantes vao a escola porque sdo obrigados, € ndo pela
busca do conhecimento. Nesse sentido, transformar essa realidade € mais um desafio
para os docentes. Assim, afirma Tardif (2005) “os alunos vdo a escola porque sdo
obrigados: uma das tarefas mais dificeis e constantes dos docentes ¢ transformar essa
obrigagdo social em interesse subjetivo” (TARDIF, 2005, p.67-68). Nao ¢ facil
desconstruir esse pensamento de recusa, mas ¢ um dos principais papéis que o docente
realiza, pois quando os alunos vdo por obrigacdo & escola ndo estdo desenvolvendo
prazer em estudar, em avangar no processo da aprendizagem.

Atualmente, um dos principais motivos das criangas frequentarem a escola,
principalmente nas camadas sociais desfavorecidas, ndo € a busca por conhecimento,
mas, infelizmente, grande parte do alunado vai a escola devido aos programas sociais
do governo federal, uma vez que a frequéncia nas aulas ¢ um dos requisitos primordiais
para as familias receberem as chamadas “bolsa escola e/ou bolsa familia”. Por isso,
muitos pais obrigam seus filhos a frequentarem a escola, sem valorizar a aprendizagem.

Essa realidade, também, afeta as escolas do campo, visto que a situagdo economica da
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populacdo rural € muito baixa e, esses programas, acabam se tornando o Unico recurso
financeiro da familia, tornando-se o motivo mais forte do aluno ir a escola.

Ja temos conhecimento de que ¢ bastante ardua a tarefa do docente em
transformar a obrigatoriedade do aluno ir a escola com interesse individual em seu
crescimento social. Nesse sentido, a boa pratica docente exerce um papel fundamental
para reverter essa situacdo, pois a partir de agdes pedagdgicas adequadas, que
fomentem o prazer em aprender, os alunos serdo despertados para o valor da escola e a
busca de conhecimentos.

Até o presente momento apresentamos alguns dos desafios que a educacdo do
campo enfrenta e a importdncia da pratica docente para o enfrentamento desses
dilemas. Em meio a essas circunstancias, ndo podemos deixar de citar as perspectivas
que esse modelo de educagdo apresenta, sobretudo com os movimentos e articulacdes
em defesa de um projeto educativo adequado as especificidades do meio rural.

Dentre os movimentos em prol de uma educagdo de qualidade nesse ambito,
destacamos a Segunda Conferéncia Nacional por uma Educa¢do do Campo, Por uma
Politica Publica de Educa¢dao do Campo, realizada em Luziania (GO), em Agosto de
2004, na qual foi debatida a relag@o entre campo e educacgio e, em especial, sobre como
efetivar no Brasil um tratamento publico especifico para a Educacdo do Campo
(BRASIL, 2004). Essa Conferéncia defendeu politicas publicas de educacdo articuladas
ao conjunto de direitos sociais e humanos do povo brasileiro que vive no e do campo.

Com base nas reflexdes ja realizadas acerca da educacdo do campo e de suas
implicagdes, ndo podemos deixar de mencionar a questdo da profissionalizagdo do
docente que atua na Educacdo Basica, nessa esfera. Infelizmente, a docéncia em nosso
pais por muito tempo e até os dias atuais, embora em menor propor¢do, foi exercida
sem qualificagdo adequada, ou seja, sem que fosse exigido um curso superior de
licenciatura. Em se tratando da educagdo do campo, essa realidade era parte integrante
da vida dos moradores rurais, ja que para exercer a docéncia nessa drea era necessario
apenas saber ler, escrever e fazer contas. Nao havia preocupag@o em exercer uma tarefa
tdo importante que ¢ a de proporcionar a aquisicdo de conhecimentos entre os
estudantes do campo. Sobre a importancia da formag¢do docente, vale salientar o que

determina o artigo 62 da LDB (1996):
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A formagao de docentes para atuar na educagdo basica far — se — 4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de gradua¢fo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educago infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, LEI DE
DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO, 1996, p.34).

Como vimos, a propria lei defende a obrigatoriedade da formacdo docente em
nivel superior para o exercicio do magistério e, assim, oferecer uma educacdo de
qualidade a todos e inclusive a populacdo do campo, parcela mais carente no aspecto
citado.

Embora o magistério por muitos anos tenha sido exercido sem nenhuma
formacao superior, a obrigatoriedade da Lei passou a ser o passaporte para o ingresso
do docente no mercado de trabalho. Mas, apesar do avanco na formacdo adequada,
outro ponto necessario a ser analisado, trata — se da valorizagdo do profissional da
educagdo, uma vez que este exerce uma tarefa das mais importantes para o
desenvolvimento social, e precisa ser reconhecido através de um saldrio justo, ja que a
profissdo de professor no Brasil, principalmente na Educagdo Bdsica, ¢ vista com
inferioridade por grande parte da populagdo, inclusive pelos nossos representantes
politicos, que sdo eleitos para a defesa de nossos direitos, atuando, muitas vezes, em
beneficio préprio. A situacdo do magistério ¢ marcada por aspectos pelos quais ndo
podemos ter muito orgulho, uma vez que esse grupo de profissionais enfrenta questdes
que afetam diretamente a valorizagdo do seu papel social.

Com base no exposto, a seguir apresentaremos dados que tracam o perfil do
professor da Educagdo Basica em nosso pais, com levantamento intitulado Estatisticas
dos Professores do Brasil, que trazem dados baseados no Censo Escolar, no Censo da
Educagao Superior, no SAEB e na PNAD, 2002 apud Neto ( 2006):

[...] no Brasil existem 2,4 milhdes docentes exercendo atividade na
Educagdo Basica. Dessa populagdo de docentes: a) 80% atuam em
escolas publicas, b) 85% do total estdo em escolas urbanas, ¢) A
maioria, cerca de 1,6 milhdes, leciona no Ensino Fundamental, d) O
nimero de homens e mulheres ¢ o tempo de dedicacdo ao trabalho
variam de acordo com a disciplina e o nivel de ensino, e) Na 4? série
do ensino fundamental, as mulheres representam mais de 90% do
quadro profissional no Pais, f) 24% deles trabalham mais de 40 horas
semanais, g) O percentual de professores com formagdo adequada,
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nos termos da LDB, varia de acordo com o nivel de ensino e tem se
elevado nos ultimos anos. h) mais de 80% dos professores da
Educagdo Basica participaram de formag@o continuada nos ultimos
dois anos (CENSO ESCOLAR, CENSO DA EDUCACAO
SUPERIOR, SAEB, PNAD, 2002 apud NETO, 2006, p. 92).

Percebemos que, apesar de termos progredido no que se refere a formacao
adequada, como é comprovado pelos dados, muitos profissionais de educagdo em nosso
pais trabalham em escolas publicas. O nimero de mulheres ainda sobressai e muito em
relagdo ao de homens exercendo a docéncia no ensino fundamental, mostrando
claramente que a sociedade ainda revela os resquicios de uma profissdo destinada as
mulheres, fruto da educagdo patriarcal que associava o magistério a tarefa feminina.
Um dado importantissimo para o trabalho se refere ao nimero de docentes de escolas
publicas localizadas na zona urbana, ou seja, mais da metade destes trabalham nas
cidades, representando que apenas uma pequena parcela leciona nas escolas do campo.
Dados como esses comprovam que a educagcdo rural tem pouca visibilidade,
dificultando a criacdo de politicas publicas que a valorizem.

Outro ponto referente aos desafios do magistério diz respeito a questio
financeira, pois o piso salarial dos profissionais da educag@o publica no Brasil ¢
insuficiente e, quando se trata da localizag¢do regional, a diferenca de salarios ¢ muito
grande. Segundo Neto (2006) “O salario médio pago no Sudeste € duas vezes superior
ao da regido Nordeste” (NETO, 2006, p. 96). Portanto, essa diferenca existente entre as
duas regides indica que a profissdo docente na nossa regido ainda requer avangos, visto
que essa ¢ apenas uma de tantas outras diferengas existentes entre a educagdo do
Nordeste e a do Sudeste.

A questdo salarial ¢ um problema enfrentado por todos os setores da educagio,
sobretudo no que concerne a educagdo do campo as informagdes obtidas sdo
alarmantes. Segundo a Conferéncia Nacional: por uma Educagdo Bésica do Campo
(1998)

Ha consenso sobre os dois problemas principais: valorizagdo do
magistério e formacdo dos professores/das professoras. Problemas
que ndo sdo somente do meio rural mas sim de todo o sistema
educacional brasileiro. O Plano Nacional de Educa¢do do governo
ndo faz mengdo nem traz dados sobre o campo neste topico. Mas o
que todos ja sabemos ¢ que estdo no meio rural algumas das
principais aberragdes salariais de professores que ficam longe de
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receber o saldrio minimo, ¢ muito menos o piso que deveria estar
sendo garantido pela legislagdo em vigor [..] (CONFERENCIA
NACIONAL: POR UMA EDUCACAO BASICA DO CAMPO,
1998, p. 20).

Vimos que a educagdo do campo infelizmente passa por grande caréncia,
principalmente quando se refere ao valor do saldrio pago aos profissionais que ali
atuam, ainda que a legisla¢do determine condi¢des de igualdade em relagdo ao piso da
categoria.

Desse modo exercer a profissdo de professor na Educacado Bésica, sobretudo no
Ensino Fundamental I, e nas escolas do campo, requer que o docente tenha em mente a
esséncia da docéncia. Como salienta Santiago (2006):

A natureza do magistério solicita ao profissional a atitude de gostar e
de respeitar as pessoas; solicita, a0 mesmo tempo, conhecimento,
criticidade e generosidade que déem sustentagdo aos processos de
intervencdo pedagdgica e social (SANTIAGO, 2006, p.114).

Portanto, o trabalho do docente requer muito mais do que apenas conhecimentos
tedricos, ¢ preciso dedicagdo ao que se faz, respeito as especificidades de cada
educando e, sobretudo, uma profissdo respeitada na sociedade, pois o seu papel € o

suporte para as demais profissoes.

2.2 O ensino-aprendizagem em salas multisseriadas dos anos iniciais: reflexdes

sobre a pratica docente

Partindo do pressuposto de que o ensino ¢ realizado coletivamente, ressaltamos
que a aprendizagem ¢ algo individual, ou seja, cada aluno tem seu tempo e modo de
aprender. Para tanto, a metodologia desenvolvida pelo(a) professor(a) em sala de aula,
as condi¢des fisicas, os recursos materiais e tecnologicos da escola sdo fatores
importantes para o desenvolvimento de uma educacdo que contemple todos os
brasileiros.

Na educagdo do campo, considera-se uma modalidade de ensino em que um
unico professor deve atender no mesmo espago e tempo alunos de diferentes idades,
anos escolares e niveis de aprendizagem, ¢ de fundamental importancia entendermos

como ocorre este processo, apesar das adversidades que os docentes enfrentam.
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Apesar de pouco ser mencionado nas legislagdes sobre as salas multisseriadas
realidade das escolas do campo, Hage (2006 apud Junges, 2012) esclarece que

ha um evidente contraste entre os marcos legais instituidos pela
politica nacional de educagdo que asseguram as adequagdes
necessarias no atendimento a escolarizagdo da vida rural e a realidade
vivenciada pelos professores e alunos nas escolas de classes
multisseriadas do campo (HAGE, 2006 apud JUNGES, 2012, p.3).

Podemos concluir que o cotidiano vivido pelos docentes nas salas multisseriadas
difere da realidade descrita pelas Leis educacionais, pois apesar de termos
conhecimento que existem legislagdes especificas, estas ainda sdo insuficientes para
qualificar o atendimento escolar dos alunos nas salas multisseriadas das escolas do
campo.

Apos termos estudado alguns textos que discutem o contexto das escolas do
campo percebemos que, quando se trata das salas multisseriadas, estas, muitas vezes,
ndo sdo apresentadas, sequer mencionadas nesses estudos. Essa omissdo se torna
incompreensivel, uma vez que essa modalidade de ensino € caracteristica da maioria
das escolas da zona rural.

Acreditamos que um dos principais motivos da falta de avango na educagdo
oferecida nas salas multisseriadas advém dessa escassez de informagdes, de estudos que
ressaltem as dificuldades enfrentadas nessa modalidade e, que, além de conhecimento a
respeito, que essas informacgdes tragam propostas e projetos que venham contribuir com
essa realidade.

Sabemos que ensinar em uma sala multisseriada ¢ uma tarefa ardua, que
demanda organizacdo no tempo das aulas e no planejamento pedagdgico especifico
para cada turma, ja que um unico professor esta lecionando em duas séries ou mais, ao
mesmo tempo. Como bem menciona Hage (2009)

[...] na classe multisseriada geralmente um unico professor trabalha
com varias séries a0 mesmo tempo, a organizacdo e o planejamento
pedagogico se tornam desafios para o professor, pois este terd que
gerenciar o seu tempo de forma a atender todos os niveis, ¢ devera
cuidar (cuidado com as formas e os tempos verbais) para que entre
um e outro atendimento um grupo de alunos de determinada série ndo
fique sem atividade. O planejamento das aulas também ¢é diferenciado
se comparado a de um professor que exerga suas fungdes em uma
turma na qual todos os alunos estdo na mesma série, pois o professor
de classe multisseriada tera que planejar diferentes atividades
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conforme a quantidade de séries que ele ira atender [...] (HAGE,
2009, p.3 apud JUNGES, 2012, p. 5).

Portanto, um professor que trabalha em sala multisseriada exerce uma jornada
dupla, as vezes tripla, pois o numero de séries varia de sala para sala. E muito
importante que o planejamento pedagdgico seja adequado, pois quando o professor for
realizar uma atividade com uma série, ele deve elaborar atividades para outras, ou seja,
o professor deve utilizar o tempo adequadamente sem deixar uma série ociosa enquanto
a outra estuda. Esse excesso de trabalho e de planejamento acaba prejudicando o
trabalho docente, tornando-o, muitas vezes, um esforgo repetitivo e pouco produtivo.

A qualidade do ensino em salas multisseriadas, também, ¢ desfavorecida, uma
vez que esse modelo educacional foi criado como alternativa de educacdo para englobar
diversos alunos do campo, tendo em vista que o acesso das pessoas que moravam na
zona rural a zona urbana era restrito. Hoje, muitos governantes preferem trazer os
alunos do campo para a zona urbana, um dado que se torna preocupante, uma vez que
serdo transmitidos na educagdo escolar os valores, as ideologias e os padrdes sociais da
zona urbana, deixando de se contemplar no espaco escolar as vivéncias e as realidades
dos educandos no campo, além de descaracterizar a identidade e a cultura rural.

A pratica pedagdgica deve ter como base o respeito a cultura, as vivéncias € 0s
saberes dos sujeitos do campo, refletindo sempre que esses alunos estdo inseridos no
modelo de multisseriagdo, enfrentando dificuldades como: a falta de materiais
pedagdgicos adequados, falta de merenda (pois se os recursos pedagdgicos ndo sdo
eficientes, ndo had merenda de qualidade, e se a alimentacdo ¢ inadequada, esta trara
consequéncias negativas na aprendizagem), a falta de docentes motivados para lidarem
com as condi¢des adversas do cenario do campo.

Podemos concluir que o ensino-aprendizagem em salas multisseriadas enfrenta
inimeras dificuldades relacionadas a questdo financeira, a formag¢do adequada dos
professores, a formacdo continuada, a distribui¢do dos recursos materiais e financeiros,
a estrutura das escolas e consequentemente, das salas de aula. Sdo necessarias politicas
publicas que superem todas essas dificuldades, qualificando a educacido oferecida nas

salas multisseriadas, de modo que haja aprendizagem efetiva, uma vez que os
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moradores do campo tém todo direito a uma educacdo publica de qualidade, que seja

emancipatoria e caminho para a construcdo de sua cidadania.
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3- A EXPERIENCIA PEDAGOGICA EM SALA MULTISSERIADA:
REFLEXOES SOBRE A REALIDADE DE ENSINO NO CAMPO

Neste terceiro capitulo apresentamos a pesquisa de campo realizada com uma
professora do Distrito de Ribeira, municipio de Cabaceiras — PB, que leciona em uma
turma multisseriada, expondo os dados obtidos, descrevendo-os a luz dos estudos que
subsidiaram a investigacao.
3.1 A Escola Clovis Pedrosa e sua historia

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Clovis Pedrosa esta localizada no
Distrito de Ribeira, municipio de Cabaceiras — PB. A localidade possui uma pequena
populacdo e uma das suas principais fontes de renda advém do artesanato de couro,
com a produ¢do de sanddlias, bolsas, carteiras, cintos, cal¢as e outros artefatos. A

economia local ainda registra os aposentados e alguns empregos publicos.

Imagem 1: Distrito de Ribeira. Fonte: Arquivo pessoal de Ednalva de Sousa

Além do artesanato em couro, o Distrito de Ribeira foi destaque também como
cenario da novela “Aquele Beijo” da Rede Globo, como podemos observar na
fotografia abaixo, pois uma das principais cenas da novela foi gravada nesta parada de

onibus, que foi construida exclusivamente para compor a fic¢ao.
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Imagem 2 - Distrito de Ribeira, cenario de novela. Fonte: Arquivo pessoal de Ednalva de Sousa

A instituicdo de ensino foi inaugurada no ano de 1970, cujo terreno foi doado
pelo morador do Distrito de Ribeira o senhor Arnould Pereira Duarte. Nessa época o
prefeito do municipio de Cabaceiras era Abdias Aires e Jodo Agripino era o governador
do Estado da Paraiba.

Segundo informagdes de populares, a escola recebeu o referido nome em
homenagem a um industridrio do Rio de Janeiro que veio para o municipio para se
curar de uma tuberculose e 14 permaneceu construindo benfeitorias na comunidade.

A escola teve como primeira diretora Severina Ana de Farias Nobrega e as
primeiras professoras foram Josefa Pereira Duarte Macédo, Severina Josilda Meira de
Sousa, Adair de Farias Cavalcante e Maria Salete Maracaja Ramos.

A escola dispunha de trés salas, uma diretoria, uma cantina e dois banheiros
desde a sua fundagdo. No ano de 2001, passou por uma reforma, que ampliou o nimero
de salas de trés para quatro, construiu uma cozinha ampla, um deposito, uma dispensa,
um recreio aberto, uma area descoberta e encimentada, dois banheiros, uma diretoria,

uma sala para os computadores e uma biblioteca.
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Imagem 3 - Fachada da escola. Fonte: Arquivo pessoal de Ednalva de Sousa

Atualmente, funciona nos dois turnos, sendo manha o Ensino Fundamental I do
1° ao 5° Ano ¢ a tarde, o Ensino Fundamental II do 6° ao 9° Ano. O corpo docente ¢é
composto por onze professores nos dois turnos, sendo trés no turno da manha e nove no
turno da tarde.

A instituicdo possui cento € onze alunos, quarenta no turno da manha e setenta e
um no turno da tarde. O quadro de funcionarios é composto por dezoito pessoas: onze
professores, uma diretora, uma auxiliar de secretaria, uma auxiliar de biblioteca, dois
vigias, um porteiro e uma auxiliar de servigos gerais. A escola ainda ndo possui Projeto
Politico Pedagogico, mas segundo a gestora em breve o documento serd elaborado.
Assim, ndo ha proposta pedagogica especifica, e segundo a gestora, cada professor

planeja sua pratica de modo a obter resultados no ensino — aprendizagem.
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Imagem 4 - Sala multisseriada. Fonte: Arquivo pessoal de Ednalva de Sousa

Imagem 5 - Corredor e entrada da sala multisseriada. Fonte: Arquivo pessoal de Ednalva de Sousa

A professora com quem realizamos a pesquisa possui o curso pedagdgico,
leciona ha vinte e sete anos, sendo que ha quatro trabalha em sala multisseriada com 4°
e 5° Anos. As fotos acima retratam a sala onde a professora L M M M leciona. Apds
essa breve explanagdo sobre a historia da escola e o perfil da professora, abordaremos

sua pratica na modalidade alvo do nosso interesse.
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3.2 Pratica pedagogica multisseriada

Ao falarmos em educacdo, um dos principais questionamentos que fazemos ¢
sobre os desafios que este vem enfrentando ao longo dos anos. Como ja mencionamos
no decorrer do estudo, hd uma deficiéncia muito grande no que concerne a formagao
adequada dos docentes, a estrutura das escolas, aos recursos financeiros destinados a
compra de materiais pedagogicos, aos alimentos que garantam uma merenda de
qualidade aos educandos.

Além desses desafios, outra questdo importantissima diz respeito a formacao
continuada dos educadores, uma vez que a conclusio académica ndo deve ser
considerada como o primeiro ou ultimo passo da formag¢do de um profissional da
educacdo, pois sabemos que a todo instante novos conhecimentos sdo produzidos o que
torna imprescindivel que o educador reflita sobre a sua pratica, reaprendendo novos
saberes.

Os desafios enfrentados pela educa¢do na modalidade tida como regular ja
acarreta muitas dificuldades na aprendizagem dos alunos, mas quando se trata das
escolas do campo esses desafios tornam-se obstaculos ainda maiores, uma vez que a
educacdo oferecida nas escolas do campo nunca foi considerada de qualidade ou
merecedora de investimentos que proporcionassem a aquisi¢do de conhecimentos
adequados para os sujeitos inseridos no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, um fator que, também, interfere na falta de valoriza¢do da
educacdo oferecida nas escolas do campo ¢ a qualificacio adequada e¢ a falta de
formagdo continuada, pois, na maioria das vezes, apos a graduacdo, o professor
estaciona, e pensa que esta preparado para exercer a docéncia seja qual for a localidade.

Todavia, a realidade mostra o contrario, pois nas universidades onde se adquire
o titulo de graduagdo ndo ha formagdo do futuro profissional para trabalhar nas escolas
do campo. Por isso, a importancia da formacgdo continuada para os educadores que
exercem essa docéncia. Como podemos verificar em Ribas e Nadal, 2005:

A formagdo continuada ¢ um processo que visa capacitar o0s
professores no proprio local de trabalho, a escola, cujo nucleo de agéo
esta na pratica pedagdgica de cada docente ¢ da instituigdo como um
todo coletivo. Os docentes, por si mesmos, sio sujeitos de seu
crescimento através da reflexdo e investigagdo da propria pratica em
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sua realidade de trabalho e a partir das necessidades sentidas (RIBAS
e NADAL, 2005, p.124).

Portanto, esse ¢ um dos caminhos para os professores desempenharem o seu
papel levando em consideragdo a realidade do educando, do local, dos saberes escolares
e extraescolares, permitindo que o educador repense sua pratica face as necessidades
observadas em sua sala de aula. Assim, os educadores das escolas do campo precisam
reavaliar seu trabalho pedagdgico, a fim de direciond-lo de conforme a realidade da
populacgio rural.

Para pensarmos a educacio no campo temos que refletir sobre a diversidade e as
possibilidades que o espaco rural apresenta, Partindo de uma educagdo que valorize os
conhecimentos, as realidades e as vivéncias dos educandos que ali habitam.

Considerando as necessidades deste meio, € preciso desenvolver uma proposta
que contemple o processo de formagdo humana, vinculada tanto a cultura local como a
global, além de fomentar uma pratica que se fundamente num paradigma intercultural,
fortalecendo e reconhecendo a cultura do sujeito do campo. Nesse sentido, a educagao
escolar rural ndo pode ser uma reprodu¢do da educagdo urbana, pois se for pautada
nesses valores, ira transmitir saberes e conteidos incompativeis a realidade da
populagdo do campo, sem revelar o conhecimento que essa populacdo possui.

A formacdo dos profissionais da educacdo é um direito garantido pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do de 1996 e, além, da formacao inicial é dever do sistema
governamental promover a formacao continuada dos profissionais nesse ambito.

O § 1° do artigo 62 da LDB (1996), determina que, “a Unido, o Distrito Federal,
os Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formagao
inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério.” (LDB, 1996, p.
34) Mas, na realidade, o que observamos ¢ que este direito, na maioria dos Estados e
dos Municipios nio € posto em pratica, e, isso, contribui na defasagem da qualidade da
Educagdo Publica oferecida em nosso pais, principalmente as camadas sociais menos
favorecidas.

Nas escolas do campo, os docentes, na maioria das vezes, ndo possue formacao

superior, nem tdo pouco ha formagdo continuada oferecida para esses profissionais.
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Muitos autores discutem a formagio dos profissionais da educagdo. E o caso de Saviani
(2009) que salienta os elementos desse processo:

A formagdo profissional dos professores implica, pois, objetivos e
competéncias especificas, requerendo em consequéncia estrutura
organizacional adequada e diretamente voltada ao cumprimento dessa
fungdo (SAVIANI, 2009, p.150).

Portanto, a importincia da formag¢@o profissional ocorre mediante os objetivos
que esses profissionais almejam, ou seja, sua finalidade ¢ individual e cada profissional
se organiza conforme suas expectativas.

Outra questdo pertinente que, de certa maneira, estd atrelada a formagdo de
professores diz respeito as condi¢des precdrias de trabalho, aos baixos saldrios e a
jornada trabalho dos docentes. Com efeito, esses aspectos interferem na pratica
pedagdgica. Ainda que se tenha uma boa formagdo, a falta de incentivos produz
desestimulo, tanto na procura pelos cursos de formag¢ao quanto entre os que ja exercem
0 magistério.

Nao basta apenas ter uma formagdo profissional, ¢ necessario que o professor
valorize essa formacdo e nunca deixe de estudar, pois sO assim sua pratica sera
renovada e, este profissional, estard apto ao cargo importante que exerce. Como afirma
Freire (1996);

[...] O professor que ndo leva a sério sua formagdo, que ndo estude, que
ndo se esforce pra estar a altura de sua tarefa ndo tem for¢a moral para
coordenar as atividades de sua classe. Isto ndo significa, porém, que a
opcdo e a pratica democratica do professor ou da professora estejam
determinadas por sua competéncia cientifica. Hé& professores e
professoras cientificamente preparados mas autoritarios a toda prova. O
que quero dizer € que a incompeténcia profissional desqualifica a
autoridade do professor (FREIRE, 1996, p.92).

Contudo, seria injusto colocar a responsabilidade da deficiéncia da educagdo na
ma formacgdo profissional. Muitas vezes os professores tém uma formagdo excelente,
mas por faltar amor a profissdo, determina¢cdo em sala de aula com os alunos, acabara
realizando seu oficio por obrigacgao.

Em meio as reflexdes concernentes a formagao profissional cabe abordar como
esse processo ocorre nas escolas do campo, afinal, a qualidade da formagdo profissional

¢ outra dificuldade que as escolas do campo enfrentam.
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Assim, ¢ preciso pensar numa formagdo que contemple as escolas do campo,
que considere as experiéncias, as especificidades das escolas rurais. Além do mais, a
formacgdo dos profissionais que atuam nessas escolas deve abranger uma particularidade
que concerne as salas multisseriadas, modalidade comum na maioria das escolas rurais
do nosso pais. Portanto, a formagdo desses educadores requer uma atencdo
diferenciada. Contudo, mais do que uma boa formacdo ¢ fundamental que o docente
exerca sua tarefa com amor.

A partir desse momento, apresentamos os resultados obtidos com a pesquisa
realizada com uma professora que ha quatro anos leciona em turma multisseriada com
4° e 5° anos. Para preservar sua identidade serd denominada pelas iniciais L. M. M. M.
A professora da Escola Estadual de Ensino Fundamental Clovis Pedrosa nos vinte e
sete anos de docéncia no campo expde os problemas que enfrenta em sua pratica
pedagogica:

Nao ter ajuda, pouco sdo as pessoas que tem um olhar e entende que
o professor nessas escolas é tudo. Psicologo, coordenador, pai e
muito mais. E quando o aluno ndo sabe escrever e nem tampouco ler,
ele ndo concilia, ou ndo avanga (L. M. M. M, 2012).

Um dos desafios a que a professora se reporta, diz respeito a falta de
colaboragdo e de valorizacdo do papel que desenvolve na escola, mencionando ainda a
falta de interesse dos alunos, cenario que ndo ¢é exclusivo das escolas do campo, mas
que se repete no ambito geral do ensino. Sabemos que ¢ muito importante para o
professor a colaboragdo da escola, da familia e da comunidade, pois o incentivo ¢ um
impulso desejavel para a docente exercer seu papel com reconhecimento social.

Desse modo, a responsabilidade recai sobre a professora, inclusive se houver
fracasso do aluno e das politicas educacionais brasileiras. Sobre essa responsabilidade e

o que ela implica, Neto (2006) argumenta que:

ao focar a questdo da qualidade da educacdo sobre o professor,
terminou por acarretar excessivamente sobre os ombros desse
profissional a responsabilidade pelos insucessos da politica
educacional (NETO, 2006, p. 54).

A formacdo deveria contribuir com a pratica pedagdgica, mas na pratica isso
realmente ocorre? Quando indagada a respeito, a professora L. M. M. M. (2012)

respondeu que: “Contribui: Hoje ja me sinto mais segura na prdtica pedagogica.
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Consigo repassar para toda a turma. Ja me acostumei.” A professora admite que a
formacgdo contribui, mas ndo deixou claro de que forma isso acontece no espago da
escola.

Outro ponto importante a ser destacado é a questdo da experiéncia, o quanto
esse fator tem papel preponderante na pratica docente. Sobre o tema, Tardif (2005)

assinala:

se pode compreender a experiéncia, ndo como um processo fundado
na repeticdo de situacdes e sobre o controle progressivo dos fatos,
mas sobre a intensidade e a significagdo de uma situagdo vivida por
um individuo (TARDIF, 2005, p. 54).

Acreditamos que a experiéncia ¢ essencial, mas ndo pode ser vista como
acomodacdo, ao longo dos anos, em razio de inspirar novas estratégias. E preciso que a
experiéncia tenha valor e significado para o educando, que o ajude a transformar sua
aprendizagem, que o torne protagonista da constru¢do dos saberes que lhe importam.

Experiéncia somada a formacdo contribui para o desenvolvimento da pratica,
sobretudo se esta ¢ exercida em sala multisseriada, como ¢ o caso da professora. Nessas
circunstancias, a formac¢ao ndo abrange essa modalidade de ensino, o que vai ser levado
em conta sera mesmo a experiéncia. Todavia a formagdo foi um grande avango na
docéncia. De acordo com Neto (2006);

[...] a atividade docente, atividade para qual uma gama de saberes
obtidos por intermédio de uma formacgao ofertada por meio de uma
dada instituicdo formadora, foi, sem duvida, um passo importante na
direcdo da profissionalizagdo (NETO, 2006, p. 91 —92).

Deste modo, é preciso enfatizar que em termos da formacdo de professores das
escolas do campo, sobretudo na modalidade de salas multisseriadas, o Brasil ainda tem
muito o que avangar, pois sdo urgentes melhores condi¢des de trabalho e de ensino para
docentes e discentes.

Ensinar em uma sala regular ¢ uma tarefa pesada, pois em grande parte das
escolas publicas do nosso pais falta apoio das politicas publicas, das familias, da
sociedade e da propria categoria que, muitas vezes, enxerga o trabalho do professor
com desprezo. Se isso acontece nas salas regulares, podemos imaginar o quanto ¢

precario o trabalho do docente nas salas multisseriadas.
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O ensino em turmas multisseriadas ¢ uma particularidade das escolas
localizadas no campo e, isso, oportuniza aos sujeitos o acesso a escolarizacdo sem ter
que sair da sua comunidade e contribui, significativamente, para a permanéncia dos
sujeitos no campo, bem como para o fortalecimento de suas identidades culturais.
Entretanto, ¢ necessario repensar a educacio oferecida nesse ambiente, sobretudo no
que diz respeito aos desafios pedagdgicos.

Ensinar em salas multisseriadas de acordo com a professora L. M. M. M.
(2012) “E dificil, mas, como jd falei hoje estou segura e jd adquiri experiéncia e
consigo alfabetizar, fazer o que posso e repassar com clareza tudo aquilo que é
possivel.” Mais uma vez a professora se reporta a questdo da experiéncia, o quanto essa
assegura o desenvolvimento do seu trabalho.

Outro fator importantissimo, seja qual for o modelo de sala de aula, ¢ a
aprendizagem dos alunos. Sobre essa temadtica, perguntamos como a professora enxerga
os alunos na sala multisseriada em termos de aprendizagem. L. M. M. M. (2012)
respondeu-nos que: “Se confundem. Mas, da para aprender sim. Esse ano consegui
éxito com minhas turmas.” Apesar das dificuldades as turmas aprendem, ainda que o
processo seja bastante complexo, exigindo uma cooperagdo entre educador e
educandos.

A tarefa de ensinar pressupde desafios, seja na formacdo de docentes, na
disponibilidade de recursos financeiros € na estrutura fisica das escolas. Porém, fazer
com que o aluno tenha interesse por adquirir o conhecimento oferecido na sala de aula
tornar-se grande obstaculo, pois vivemos na chamada “sociedade em rede”, na qual as
informagdes alcangam um ritmo vertiginoso, dispersando a atengdo no processo de
constru¢do do conhecimento.

Entretanto, nas turmas multisseriadas os avangos tecnologicos pouco ou nunca
sdo vistos, o que torna desafiador trabalhar nessa modalidade educacional tdo carente
de recursos.

Assim, indagamos a docente sobre a importancia e, também, os desafios de
ensinar em sala multisseriada, a professora L. M. M. M. (2012) declarou que: “4

importancia é a experiéncia. Os desafios é fazer esse aluno que ndo deu tempo ser
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alfabetizado chegar no final de ano lendo e escrevendo com clareza, e passar de ano
com capacidade para a série posterior.”

Percebemos que hd uma preocupagdo da docente para com o aprendizado dos
alunos ao término do ano letivo, ¢ mais ainda sobre o que eles irdo levar para o ano
seguinte. Contudo, ndo basta apenas saber ler e escrever. Existe algo muito importante
que o educador deve se preocupar e nunca por em duvida, a questdo de que a educacgio
¢ uma das formas pelas quais o educando e o educador podem intervir no mundo,
reivindicando seus direitos, construindo mecanismos de conquista da cidadania.

Frente a esses desafios que cerca a educagdo no campo, principalmente no que
tange as salas multisseriadas, precisamos discutir se o tipo de formacdo que esses
professores recebem contempla as salas multisseriadas.

E fundamental para os profissionais que atuam nas escolas do campo, sobretudo
nessa modalidade, terem uma formagao que os capacitem para a area rural e os dilemas
que a perpassam. Porém, sabemos que os cursos de formagdo excluem essa categoria,
parecendo até que a educacdo no Brasil ¢ exclusivamente urbana e que a populagdo do
campo nao ¢ digna de receber a escolarizacdo na comunidade em que vive.

Com base nessa inquietude, questionamos a entrevistada se ela recebeu uma
formacdo sobre as salas multisseriadas e as dificuldades que envolvem essa modalidade
de ensino. A professora L. M. M. M. (2012) respondeu: “Ndo lembro. Essa formagdo
aprendemos quando trabalhamos nas salas com as turmas. Aprendemos no dia a dia
com a universidade da vida”.

Também perguntamos se na escola do campo a professora tem acesso a
formagao continuada, sobretudo no ensino em salas multisseriadas. Ela enfatizou:
“Ndo. Houve em Campina Grande, em 2011. Eu ndo participei por falta de transporte,
condigdo financeira, varias dificuldades. Salario baixo ou baixo salario”.

O que foi exposto pela professora reitera nossas inquietagdes de que falta
formacdo para esses profissionais, e que, na verdade, o lugar onde esses se formam é na
pratica diaria. Apesar da LDB (1996) tornar obrigatério a formacdo docente e a
formagdo continuada para exercer a profissdo, a determinagdo nem sempre tem sido
cumprida. Outro fator essencial ¢ a valorizagdo do magistério que a LDB (1996)

defende no artigo 67;
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Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educac¢do, assegurando — lhes, inclusive nos termos dos estatutos e
dos planos de carreira do magistério publico: I — ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; I —
aperfeicoamento  profissional ~ continuado,  inclusive  com
licenciamento periodico remunerado para esse fim; III — piso salarial
profissional; IV — progressdo funcional baseada na titulagdo ou
habilitagdo, e na avaliacdo do desempenho; V — periodo reservado a
estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho; VI —
condigdes adequadas de trabalho (BRASIL, LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO, 1996, p. 35).
E quase impossivel falarmos de valorizacio do magistério sem nos reportarmos
a questdo da remuneragdo. Apesar de exigir formagdo e titulagdo, continua sendo uma
atividade que possui um dos mais baixos saldrios do nosso pais. O pagamento de um
salario justo ndo ¢ favor, ¢ obrigacdo dos nossos governantes para com os profissionais
da educacao.
Quando perguntada sobre quais dificuldades de leitura e escrita sdo percebidas
na sala multisseriada, a partir da realidade de seus alunos a professora L. M. M. M.
(2012) explicou: “Eu acho que é pouco tempo que passa na pré-escola. Ndo consegue
éxito e até mesmo falta de assisténcia;, um so professor ndo é facil se dividir para
tanto.” De acordo com a fala da professora a tarefa de lecionar em uma turma
multisseriada ¢ muito complexa, afinal um Unico professor estd lidando com multiplas
formas de aprendizagem, dai a necessidade de planejar atividades que contemplem
todas as turmas.
Sobre essa temadtica, questionamos a professora a respeito de como ela organiza
as atividades de ensino com séries, alunos e faixa etarias diferentes. A docente L. M.
M. M. (2012) informou: “Nos planejamentos junto com os professores das escolas do
municipio. E no dia a dia planejo, estudo, para sair da melhor maneira possivel.” Por
se tratar do ensino em sala multisseriada, a organizacdo das atividades torna-se mais um
desafio, afinal o professor ¢ apenas um para atender a um numero de alunos com niveis
e idades diversificados.
Como nos confirma Hage (2006) “na classe multisseriada geralmente um unico
professor trabalha com varias séries a0 mesmo tempo, a organiza¢do e o planejamento

pedagogico se tornam desafios para o professor [...]” (HAGE apud JUNGES, 2012, p.
5).
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Outro questionamento se referiu ao cotidiano da sala de aula e como a
professora, diante das dificuldades dos alunos, organiza a sua metodologia. A
entrevistada L. M. M. M. (2012) revelou: “O mais facil e coerente possivel”. Apesar de
ndo esta claro quanto a metodologia utilizada, podemos concluir entdo, que a professora
adota uma metodologia objetiva, mas que no final das contas promova a aprendizagem
dos alunos.

A educacdo do campo ao longo dos anos obteve alguns avangos que ja foram
mencionados e discutidos no decorrer deste trabalho. Perguntada como vé a educagdo
no campo hoje, a professora L. M. M. M. (2012) nos respondeu que:

Hoje, melhorou, ja tem transporte para os alunos (na minha escola)
tem internet material;, merenda de qualidade; o que falta é uma
gestdo mais conhecedora da responsabilidade de um professor para
tantas turmas. Mesmo que seja duas ou trés preocupa (L. M. M. M,
2012).

A professora admite as mudangas, principalmente no que se refere aos recursos
materiais, mas também destaca a necessidade de gestores que conhegam e, que acima
de tudo lutem para transformar ou mesmo melhorar o ensino nessas turmas.

Em relagdo aos desafios da docéncia em escolas rurais, L. M. M. M. (2012)
declarou: “E os governos fechar as escolas onde tem poucos alunos, na zona rural. E
ai, para onde vamos?” A preocupacdo da professora ¢ relevante, visto que as escolas
rurais correm o risco de serem fechadas, pois muitas vezes, segundo alguns gestores,
sai mais” barato” transferir um grupo de alunos para a zona urbana do que manter uma
escola na zona rural, considerando os custos com salario de professor, merenda,
material didatico.

Apos discutirmos os desafios da docéncia, perguntamos a professora como ela
vé a educag@o no campo, no contexto de uma sala multisseriada. A professora L. M. M.
M. (2012 revelou que fica “A desejar”. Nao ficou claro em que sentido a educagdo no
campo fica “a desejar”: se ¢ em termos de aprendizagem dos alunos, na falta de
recursos financeiros, na falta de estrutura das escolas, na forma¢do continuada dos
docentes ou se ¢ na valorizagdo do magistério. Qualquer que tenha sido a intencdo da

resposta, todas essas caréncias fazem parte das escolas do campo.
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Para termos conhecimento do funcionamento da sala multisseriada,
perguntamos a professora sobre os recursos que ela utiliza na sua pratica pedagogica. L.
M. M. M. (2012) respondeu: “Livros didaticos, livro literario incentiva a leitura,
internet, jogos, musica, biblioteca”.

J& que utiliza o livro didatico, perguntamos como organiza as atividades a partir
do livro didatico. L. M. M. M. (2012) explicou: “Da seguinte forma: Portugués —
Ditado de texto para o 5° Ano, ditado de pesquisa de palavras — Ortografia para o 4°
Ano. Depois leitura, troca de caderno e outros.” A professora procura sempre utilizar
recursos que estdo disponiveis na escola, mostrando que apesar das dificuldades ainda ¢
possivel desenvolver um trabalho satisfatério. Para finalizar, destacamos a visdo de L.
M. M. M. (2012) sobre que € ser uma professora hoje na escola do campo:

Ser professor na escola do campo é enfrentar os desafios, as
dificuldades e, ao mesmo tempo é gratificante quando vocé consegue
capacitar o aluno nas turmas multisseriadas com diferentes faixa
etarias, é possivel interagir, sim (L. M. M. M, 2012).

A docéncia é um processo que envolve altos e baixos, mas ndo podemos
desanimar, pois o ato de ensinar algo a alguém ¢ muito gratificante e nos sentimos
realizados enquanto seres humanos quando cumprimos essa tarefa. Nao se tem o
merecido valor por parte dos governantes nem da sociedade, mas a importancia que um
educador alcang¢a na vida de um aluno que deseja aprender, ¢ compensadora e valiosa.
Freire (1996) nos mostra o quanto ¢ importante aprender;

Mulheres ¢ homens, somos os Unicos seres que, social e
historicamente, nos tornamos capazes de apreender. Por isso, somos
unicos em quem aprender é uma aventura criadora, algo, por isso
mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo dada.
Aprender para nds € comstruir, reconstruir, constatar para mudar, o
que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito
(FREIRE, 1996, p.69).

Observamos nas respostas da professora que ensinar em uma sala multisseriada
ndo ¢ nada fécil, que essa modalidade enfrenta muitas dificuldades, desvalorizacao,
falta de recursos e seus profissionais sentem falta de autoestima. Porém, a
responsabilidade que a permeia faz do docente um sujeito corajoso e comprometido.
Acreditamos que chegara o dia em que esse terd o merecido reconhecimento, pelo seu

papel social, politico e educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre a Educacdo no Campo e o ensino-aprendizagem em salas
multisseriadas constitui-se uma tematica de grande importancia que precisa ser mais
abordada nas universidades e pela sociedade no geral. Esse trabalho nos possibilitou
conhecer mais de perto que esta educacdo nasceu como resultado das lutas dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo organizados em movimentos sociais em prol do
direito de uma educagdo para a populacdo do campo. Levando, também em
consideracdo os dilemas, os desafios e as perspectivas que envolvem a Educacdo no
Campo, a pratica docente em salas multisseriadas, uma realidade em grande parte das
escolas rurais do nosso pais.

A pesquisa nos permitiu verificar que os avangos que a Educa¢do no Campo
obteve, ao longo dos anos, ndo foram suficientes para garantir uma educagdo que
possibilitassem os educandos o acesso ao ensino-aprendizagem significativas.
Também, nos fez conhecer a realidade da pratica docente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em uma turma multisseriada, na qual comprovamos que mesmo
enfrentando tantos desafios, a docente demonstra compromisso com a educagdo e
consegue sim, desenvolver agdes educacionais significativas, através do planejamento e
da experiéncia.

Entdo de acordo com esta pesquisa percebemos que a professora vé a Educagido
no Campo no contexto de uma sala multisseriada como que a desejar, ou seja, ainda
tem muito o que avangar, revelando que um dos maiores desafios da docéncia de
escolas rurais, ¢ a questdo dos governos fecharem as escolas da zona rural, este dado ¢
preocupante, afinal a populacdo rural tem direito a educacdo no local onde reside.
Apesar dos desafios e dificuldades a docente pesquisada descreve que, exercer a
docéncia na escola do campo e, sobretudo em uma turma multisseriada ¢ gratificante,

principalmente por conseguir incentivar o aluno na busca por conhecimentos.

Esperamos com esta pesquisa contribuir com um olhar para uma Educag¢do no
campo livre de prejulgamentos e conclusdes pautadas em outros momentos do ensino e,

por extensdo ter despertado nos professores e estudiosos da area a atengdo para
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importancia da formagdo continuada para os profissionais que trabalham com a
Educag¢do no Campo, principalmente os que lecionam na modalidade de multisseriacdo.
Para tanto ¢ necessario que os docentes tenham a consciéncia da magnitude do seu
papel enquanto formadores de cidaddos criticos e reflexivos, que contribui com a
constru¢do de um mundo. Enfim, Eu Creio na Educagdo, porque sempre terei o que

aprender e o que ensinar.
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Universidade Estadual da Paraiba
Trabalho de Conclusdo de Curso
Curso de Pedagogia
Aluna: Ednalva de Sousa
Professora: Patricia Cristina de Aragido Araujo
Questionario com a docente
TCC — A pratica pedagogica da professora em salas multisseriadas: reflexdes da

Educag@o no Campo em Ribeira, no municipio de Cabaceiras- PB

Nome:

Profissdo:

Escolaridade:

Etnia ( ) negra Branca ( ) indigena ( )outro( ) Qual?

Ha quanto tempo vocé leciona em sala multitisseriada?

Ha quanto tempo vocé leciona nessa escola?

Vocé tem ensino superior completo () Ensino superior Incompleto ( ) Ensino Médio
Completo ( ) Ensino Médio Incompleto ( ) Curso Normal Completo ( ) Curso

Normal Incompleto ( )

1°) Quais as dificuldades de ensino — aprendizagem que vocé identifica em sua turma?

2°) Quais problemas vocé sente em sua pratica pedagogica?



3°)Sua formag@o contribui ou ndo para sua pratica pedagdgica na escola? Em que

sentido?

4°) Para vocé o que ¢ ensinar em salas multisseriadas?

5°) Como vocé vé os alunos na sala multisseriadas em termos de aprendizagem?

6°) Pra vocé qual a importancia e também os desafios de se ensinar em sala

multisseriada?

7°) Quais as dificuldades de leitura e escrita vocé percebe na sala multisseriada a partir

da realidade de seus alunos?

8°) Na sua formacao vocé teve discussdes sobre salas multisseriadas e as dificuldades

que envolvem essa modalidade de ensino?

9°) Na escola do campo a professora tem acesso a formagao continuada, sobretudo ao

que se refere ao ensino em salas multisseriadas?

10°) Como vocé organiza as atividades de ensino com séries, alunos e faixa etaria

diferentes?



11°) No cotidiano da sala de aula, diante das dificuldades dos alunos, como vocé

organiza a sua metodologia?

12°) Como vocé vé a educagido no campo hoje?

13°) Quais os desafios da docéncia em escolas rurais?

14°) Como vocé vé a educacdo no campo partindo da realidade de uma sala

multisseriada?

15°)Na escola que vocé ensina, que tipo de recursos vocé utiliza na sua pratica

pedagdgica?

16°) Como vocé organiza as atividades na sala multisseriada a partir do livro didatico

que utiliza?

17°) O que ¢ ser professor na escola do campo?



