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RESUMO

Por muitos anos, a educacdo de uma crianca/adolescente foi colocada apenas sob a
responsabilidade dos pais e a escola era vista apenas com o objetivo de ensinar a ler e
escrever. Com o tempo, criangas com dificuldades motoras e intelectuais passaram a ser
diagnosticadas e inseridas na sociedade, criando estigmas e preconceitos visiveis e
excludentes, em todas as areas sociais, inclusive a educacdo, sendo marcada por um momento
segregacionista. Porém, a partir da compreensao das deficiéncias e o surgimento das leis que
asseguram 0 acesso a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, bem como, as exigéncias de
ambientes de Atendimento Educacional Especializado — AEE é possivel observar um
crescimento da educacdo especial e inclusiva. A educagdo especial e inclusiva tem sido
bastante discutida no meio académico, visto que o numero de criancas com necessidades
educacionais especiais tem aumentado nas escolas, e com isso, surge a necessidade de novas
metodologias de ensino, ou metodologias adaptadas. E sobre essa probleméatica que este
estudo se debruga. A pesquisa se caracteriza como estudo de caso, realizado na Escola
Estadual de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Augusto dos Anjos (EEEIEF), em
Campina Grande-PB. Os resultados obtidos demonstram que apesar da escola oferecer uma
infraestrutura especial para o atendimento, ainda existem dificuldades, por parte dos
professores, na conducdo das aulas e nas metodologias utilizadas com os alunos com
necessidades especiais. Ainda h4 muito o que caminhar. Sugere-se, no caso do ensino da
quimica, que os professores procurem utilizar metodologias e recursos didaticos que facilitem
a aprendizagem e para isso, eles podem contar com materiais simples e alternativos que fazem
parte do cotidiano dos alunos.

Palavras-Chave: Educacédo Especial e inclusiva. Atendimento Especial. Praticas de Ensino.



ABSTRACT

For many years, the education of a child / adolescent was placed on the shoulders of the
parents and the school seen only for the purpose of teaching reading and writing. Over time,
the emergence of children with certain physical difficulties began to appear, and this led to an
exclusion of both the society and the right to education, marking this time as a segregationist
moment. However, from the understanding of the deficiencies and also from the creation of
the various methods used as a way to develop the education of people with disabilities, the
development of special education began to occur. Currently, special and inclusive education
has attracted attention since the number of children with special educational needs has
increased in schools, and with this, consequently, new teaching methodologies or adapted
methodologies are emerging. It is about this problem that this study is concerned. The
research is characterized as a case study, carried out at Escola Estadual de Educagéo Infantil e
Ensino Fundamental Augusto dos Anjos (EEEIEF), Campina Grande-PB. The results show
that although the school offers a special infrastructure for attendance, there are still difficulties
on the part of teachers in the conduct of classes and in the methodologies used with children
with special needs. There is still a lot to walk around. In the case of chemistry teaching, it is
suggested that teachers try to use practices that facilitate learning and for this, they can rely on
simple and alternative materials that are part of students' daily lives.

Key Words: Special and Inclusive Education. Special and Inclusive Assistance. Pedagogical
practices.



SUMARIO

1INTRODUGAQ..........cc..... OSSOSO 10
2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA ..ottt aen s 12
2.1 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO BRASIL ....o.cvoevieeiieeceeeeevee e 12
2.2 LEIS QUE RESGUARDAM A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO
BRASIL ..ottt r et e ettt et e e et e et e et e r et er e e er et erarans 15
2.3 O ENSINO DE QUIMICA PARA ALUNOS ESPECIAIS ....c.ooeeeeeeeeeeeeeeeeess 17
SMETODOLOGIA . ..o et eteee e et e e et e et et e er et e e et e e er e e es et eeranans 24
3.1 QUANTO A NATUREZA DA PESQUISA .....ocoiieeeeeeeeeeeeeeeeee e 24
3.2 ABORDAGEM QUALITATIVA ...t e e 25
3.3 QUANTO AOS PROCEDIMENTOS TECNICOS ......cooieeeeeeeeeee e e 25
3.4 INSTRUMENTO PARA ANALISE e Técnica da coleta de dadosS.........oovvveveveevennn, 26
3.50 LOCUS DA PESQUISA ...ttt ettt n e 26
4 RESULTADO E DISCUSSAD ..o oo e e e ee e e e e s e es e e es e e s enes e 26
4.1 DESCRICAO DOS RESULTADOS DA ENTREVISTA COM OS DOCENTE DA
ESCOLA PESQUISADA ...t n e en s ee e enee e 26
5 CONSAIDERA(;C)ES FINAILS oottt ee e e et e e e et er e e er e en e 31
REFERENCIAS ........oooirrvviisssess s 33
APENDICE A oo e et e et et e e et e et et e e s et e e et e e ee e e e et e e et e e s et en e 44

ANEXO A - FOTOS ..o e 45



10

1 INTRODUCAO

A educacdo especial surgiu a partir de muitas lutas, organizacdes e leis favoraveis aos
deficientes, conseguindo levantar a possibilidade da educacéo inclusiva a partir da Declaracdo
de Salamanca (1994), da aprovacéo da constituicdo de 1988 e da LDB 1996.

Foi neste cenario, que foram criadas leis que asseguram o direito a educagdo dos
alunos com limitacGes motoras e/ou intelectuais, tomando como base a Constituicdo Federal
de 1988 Art. 205 que diz que a educacdo € direito de todos e dever do Estado e da familia,
sendo promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.

Ainda na Constituicdo, o Art. 208, afirma que o dever do Estado com a Educacéo sera

efetivado mediante a garantia de:

1l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV - atendimento em creche e pré-

escola as criangas de 0 a 6 anos de idade. (BRASIL, 1988)
Na sequencia, a Lei n° 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) —,

estabeleceu-se aos pais ou responsaveis a obrigatoriedade da matricula dos filhos em rede
publica, sem contar no grande numero de artigos resguardando a crianca e o adolescente
contra toda forma de negligéncia, constrangimento e opresséo.

No entanto, com todas as leis que asseguram o direito a educagdo, € notorio que
criancas\adolescentes com necessidades educacionais especiais ainda possuem certa
dificuldade, ndo no que diz a respeito as matriculas em escolas regulares, ou possuirem apoio
da escola para o ensino dos mesmos, mas no que diz respeito a posi¢cdo dos professores, suas
cargas horarias diarias de aulas, e consequentemente, a falta de tempo para planejamento,
quanto as dificuldades enfrentadas e a pressao que esses alunos sofrem por serem diferentes.

Atualmente, a educacéo inclusiva tem sido bastante discutida e divulgada, visto que o
namero de criangas com necessidades educacionais especiais tem aumentado nas escolas, e
com isso, surge a necessidade de novas metodologias de ensino, ou metodologias adaptadas,
gue possam atender a este publico alvo.

E papel do professor em sala de aula, construir um ambiente onde a presenca da
diversidade seja o reflexo da sociedade em que ela se insere, considerando as diferengas como
aspectos enriquecedores no processo formativo de cada um, esse, sim, é o maior desafio de
nossa comunidade educativa. Visto que, existem criangas que, por algum motivo, se

encontram em situacdo de desvantagem no quesito aprendizagem, e precisam de uma atencao
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diferenciada e um maior empenho do professor para alcanga-la, assim como o faz para as
criancgas ditas normais.

Os cursos de licenciatura apresentam aporte tedrico para atender as exigéncias das leis,
mas 0s aspectos praticos sdo modestos e as dificuldades na elaboracdo de materiais didaticos
sdo enormes, e esse é um fator que ndo favorece a formacdo de um profissional preparado
para atender o ensino especial e inclusivo.

Diante disso, o tema da educacéo especial e inclusiva se apresenta como relevante para
investigacdo do profissional docente. Neste sentido, esse trabalho se apresenta como um
estudo de caso, que foi realizado na Escola Estadual de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Augusto dos Anjos (EEEIEF), configurando-se como uma pesquisa qualitativa,
conduzida através de uma entrevista com a diretora da escola e dos profissionais docentes da
educacdo especial. Diante da necessidade de melhoria e efetivacdo de um ensino inclusivo,
objetivamos compreender de que forma a escola e os professores se apresentam preparados
para receber os alunos com necessidades educativas especiais, tendo uma visdo especifica

para o processo de ensino e aprendizagem de Quimica.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 EDUCAC}AO ESPECIAL E INCLUSIVA NO BRASIL

Historicamente, a educacdo especial tem sido considerada como educacéo de pessoas
com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica multipla ou decorrente de
distdrbios evasivos do desenvolvimento, aléem das pessoas superdotadas que também tém
integrado o alunado da educacéo especial.

A inquietacdo por parte da sociedade em relacdo a presenca das pessoas com
deficiéncia é perceptivel por meio das agBes do governo, que embora ndo assumissem a
educacdo para as mesmas, custeava ou contribuia para que entidades filantrépicas assumirem

esse objetivo. Para Jannuzzi, comecgaram-se as preocupacoes:

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em associagdes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental prossegue a
desencadear algumas a¢des visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas
junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantrépicas especializadas
continuam sendo fundadas ,ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento
em clinicas, institutos psicopedagdgigos e outros de reabilitagdo geralmente
particular a partir de 1500, principalmente, tudo isso no conjunto da educacdo geral
na fase de incremento da industrializagdo do BR, comumente intitulada de
substituicdo de importacdes, os espacos possiveis deixados pelas modificacOes
capitalistas mundiais (JANNUZZI, 2004 p.34).

No Brasil, até a década de 50, praticamente ndo se falava em Educacdo Especial. Foi a
partir de 1970, que a educacao especial passou a ser discutida, tornando-se preocupacao dos
governos com a criacdo de instituicdes publicas e privadas, 6rgdos normativos federais e
estaduais e de classes especiais.

O inicio da Educacédo Especial se deu no Brasil, no momento em que a sociedade vivia
sob a influéncia do liberalismo, que sustentou as tendéncias republicanas e abolicionistas
(MAZZOTTA,1996).

De acordo com o autor acima, sdo dois os periodos na evolugdo da Educacdo Especial
no Brasil. O primeiro de 1854 a 1956, em que se verificava iniciativas oficiais e particulares
isoladas, tendo este periodo a fundacdo do "Imperial Instituto para Meninos Cegos" atual
(Instituto Benjamin Constant), o Imperial Instituto dos Surdos Mudos (atual Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos) e o segundo que abrange de 1957 a 1993, que teve as
iniciativas oficiais de &mbito nacional.

Embora a Constituicdo de 1824, primeira no pais, prometesse a educacdo primaria e
gratuita a todos, esta foi relegada ao esquecimento. Januzzi (1992) aponta que:

A educagdo popular, e muito menos a dos “deficientes mentais”, ndo era motivo de
preocupacdo. Na sociedade ainda pouco urbanizada, apoiada no setor rural,
primitivamente aparelhado, provavelmente ndo eram considerados “deficientes”;
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havia lugar, havia alguma tarefa que executassem. A populacdo era iletrada em sua
maioria, chegando a 85% o nimero de analfabetos, entre todas as idades (p.23).

De acordo com Severino (1986) no Brasil, no inicio do século XX, ocorre o chamado
“entusiasmo” pela educagdo e a escola passa a ser vista como redentora da humanidade. A
Escola Nova pautada na teoria de estudiosos como Maria Montessori que respeitava as
diferencas individuais, seria um instrumento de modificacdo de exclusdo social. Todavia,
Saviani (1992) constatou que quanto mais se falou em democracia no interior da escola,
menos ela esteve articulada com a construgdo de uma sociedade democratica. Pois ao
formular sistemas de ensino, a burguesia colocou a escolarizagdo como uma das condigdes
para a consolidacdo da ordem democratica.

Em Séo Paulo, por exemplo, o governo auxilia tecnicamente o Instituto Padre Chico
(para cegos) em 1930 e a fundacéo para o livro do cego no Brasil, esta fundada por Darina
Nowwil e Adelaide Peis Magalhdes em 1946, decretada de utilidade publica em 1954.

Em 1954, surge 0 movimento das Associacfes dos Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), e aumenta o numero de escolas especiais. A APAE é concebida tendo como
pardmetro a organizagdo da National Association for Retarded Children dos Estados Unidos
da América, que consistia em uma associacao de assisténcia as criancas excepcionais.

Com o movimento da escola Nova e o “Entusiasmo pedagogico”, Oliveira (1996)
relata que a partir de 1930, as preocupacfes educacionais, adquirem um enfoque “técnico-
pedagogico”, comegando a aparecer propostas de pesquisas cientificas, iniciando uma
preocupacdo com a reducdo das desigualdades.

A partir de 1958, observamos um investimento técnico-financeiro junto as secretarias
de educacao e instituicdes especializadas, por parte do Ministério da Educacdo e um estimulo
as campanhas nacionais, visando a educacdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais (JANUZZI, 1992).

Pouco a pouco, através das ONGs como a Sociedade Pestalozzi, a AACD (Associagdo
de Assisténcia a Crianca Defeituosa) e a APAE (Associacdo de Pais e Amigos do
Excepcional), a questdo da deficiéncia foi saindo do ambito da salde para o ambito da
educacdo. A necessidade de uma politica de Educacdo Especial, foi se delineando nos anos
70, quando o Ministério da Educacdo assumia que a clientela da Educacdo Especial era a que
requeria cuidados especiais no lar, na escola e na sociedade. Em 1986 a expressdo "alunos
excepcionais" foi substituida por "alunos portadores de necessidades especiais”" (BUENO,
1993).
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Finalmente, na década de 80, desabrocharam no Brasil correntes oriundas do
movimento de integracdo e normalizacdo da Europa e dos Estados Unidos que valorizaram
cada ser humano, pertencente ou ndo as "minorias”. Assim, as pessoas com necessidades
especiais, seus familiares e profissionais, foram a luta para conseguir duas importantes
conquistas: integracdo e direitos iguais (CANZIANI, 1995).

A partir da segunda metade do século XX, ap6s um movimento realizado por
educadores, pais e alguns grupos de defesa dos direitos humanos, teve inicio em nivel
internacional, como, por exemplo, a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos na
Tailandia e a Declaragdo de Salamanca como dois importantes acontecimentos favorecendo a
Educacdo Especial dessa época. Tendo o Brasil participado desta conferéncia.

Tem-se a Declaracdo de Salamanca em 1994 como marco e inicio da caminhada para a
Educacdo Inclusiva. Sabe-se que a inclusdo € um processo educacional através do qual todos
os alunos, incluido os com deficiéncia, devem ser educados juntos, com 0 apoio necessario,
na idade adequada e em escola de ensino regular.

A educacdo especial e inclusiva surgiu com muitas lutas, organizacdes e leis
favoraveis aos deficientes e a educagdo inclusiva comecou a ganhar forca a partir da
Declaracdo de Salamanca (1994), a partir da aprovacdo da constituicdo de 1988 e da LDB
1996.

O século XX terminou sem que a integracdo, apoiada amplamente em diversos
documentos legais, chegasse a ser concretizada de fato, uma vez gque ainda € muito grande o
namero de alunos em escolas especiais € em classes especiais. Contudo, pesquisas mostram
gue nem sempre 0s servicos especiais cumprem efetivamente seu fim (MAZZOTTA, 1996;
OMOTE, 2000).

E dentro dessa Otica que a Educacdo Especial deve ser analisada, caso contrario
estaremos contribuindo muito mais para a manutengdo do processo de segregagéo do
aluno diferente, do que para a democratizagdo do Ensino, cujo caminho nédo pode se
pautar na divisdo abstrata entre os que, em si, tém condi¢des de frequentar a escola
regular e os que, por caracteristicas intrinsecas, devem ser encaminhadas a processos
especiais de ensino (BUENO, 1993, p. 81).

Com isso, adentramos o com o discurso da inclusdo em evidéncia, sendo este
movimento um dos mais discutidos dentre todos o0s outros no universo da Educacgdo Especial.
No entanto, ainda que esteja existindo diversos avangos e discussfes dentro dessa pauta,
Mantoan (1997), afirma que a situacdo atual dos atendimentos nas escolas para essas criancas
e adolescentes, ainda € um dos principais responsaveis pelo alto indice de evaséo e repeténcia

dentro do cenério escolar.
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2.2 LEIS QUE RESGUARDAM A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO BRASIL
A educacéo especial e inclusiva, que no inicio de sua histdria foi concebida como um
problema médico, passou por diversas ordens normativas no Brasil. Nesse sentido, afirma

Silva (2010, p. 23) que ‘A preocupago surgiu no Brasil em meados de setembro de 1854, quando Dom

Pedro Il fundou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos no Rio de Janeiro, sem qualquer preocupagdo com a
aprendizagem’’ (SILVA, 2010, p. 23).

A Constituicdo Federal de 1988 Art. 205 que diz que a educacdo €é direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Apbs a Declaracdo universal dos direitos Humanos, de 1948, foi aderida no Brasil a
politica de educacdo para todos, aperfeicoada em 1954, juntamente com a criacdo da APAE,
como citado anteriormente, que é exatamente quando o0 ensino especial surgiu como opcao
nas escolas regulares.

De acordo com a lei n® 9394/96, lei de diretrizes e bases da educacdo nacional, de
1996, no Art. 58 . Entende-se por educacgéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos

portadores de necessidades especiais.

81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.
§2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicGes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.

O avanco mais significativo, todavia, ocorreu em 1961. Proclamada a Lei de Diretrizes
e Bases de Educacdo Nacional (LDB), foi entdo garantido o direito da crianga com deficiéncia
a Educacdo, preferencialmente na escola regular, sendo que, em 1971, foi aprovada a Lei n°
5.692, que regrediu em relagdo a lei anterior determinando “tratamento especial” para
criancas com deficiéncia. Na verdade, uma metodologia de segregacdo desenvolvida pelo
Centro Nacional de Educacéo Especial (Cenesp), que interagia alunos da rede especial com a
rede “normal” apenas diante da comprovacao, pelos primeiros, do éxito em acompanhar o
ritmo de estudos.

Em suma, o Estado estava assegurando e se comprometendo a dar atendimento
especializado, de preferéncia na rede regular ou “normal”, na qual se 0 mesmo ndo cumprisse,
seria configurado como crime de preconceito, no teor da Lei n° 7.853/89. Estando de acordo

com Art. 208 da constituicdo de 1988, em que é afirmado que o dever do Estado com a
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Educacdo sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino e atendimento em
creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade (BRASIL, 1998).

Dai por diante, foi um encadeamento formidavel de avancos. Pela Lei n°® 8.069/90 —
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) —, estabeleceu-se aos pais ou responsaveis a
obrigatoriedade da matricula dos filhos em rede pablica, sem contar com um grande ndmero
de artigos resguardando a crianca e o adolescente contra toda forma de negligéncia,
constrangimento e opressao.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo no Brasil atribuiu as redes de
ensino o dever de assegurar curriculo, métodos, recursos e organizagdo para atender as
necessidades dos educandos, criando- -se em 1999, pelo Decreto n° 3.298, a Coordenadoria
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definindo a Educacgdo
Especial como ensino complementar (BRASIL, 1996).

Em 2001, a Resolucdo CNE/CEB2 divulgou a criminalizacdo da recusa em matricular
criancas com deficiéncia. E correto afirmar, que o numero de criancas e adolescentes que sdo
matriculados na rede regular de ensino aumentou drasticamente, visto que a lei resguarda isso.
Aliado a isso, a Resolucdo CNE/CP1, de 2002, define que no ensino superior, os professores
devem receber uma formacdo que possibilite atender esses alunos com necessidades
educacionais especiais, e a partir da Lei n° 10.436/02, se tornou realidade, por causa do
reconhecimento e da valorizacao da lingua brasileira de sinais como meio de comunicacéo e
expressao. A Portaria n® 2.278/02 aprovou o braile para todas as modalidades de Educacéo,
mas, somente em meados de 2003, a ideia de inclusdo aparece com mais vigor.

O “Programa Educagédo Inclusiva: Direito a Diversidade”, criado pelo Ministério da
Educacdo, na época, passou a formar professores visando uma melhor atuacdo dentro da
educacdo inclusiva; mas somente em 2006, por causa da aprovacdo de que todas as criangas
com deficiéncias tenham acesso ao ensino inclusivo, a Organizagdo das Nacdes Unidas —
ONU reforca essa ideia. Em 2008, definitivamente, tem-se o fim da segregacdo. A Politica
Nacional de Educacéo Especial define que “todos devem estudar na escola comum”. E assim,

por causa do que a ONU fez, o Brasil colocou como lei nacional.
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2.3 0 ENSINO DE QUIMICA PARA ALUNOS ESPECIAIS

A escola contemporanea esta diante de uma nova arquitetura curricular, que vem
refletir suas préaticas. Dessa forma, identifica e discute praticas metodoldgicas inclusivas que
favoreca o0 meio escolar, sistemas inclusivos de ensino de acordo com as necessidades

especiais relativas as particularidades de cada educando.

Entende-se por escola inclusiva aquela que educa todos os alunos, inclusive os com
qualquer tipo de deficiéncia. Colocar esta inclusdo em prética ainda é um grande
desafio, devido ao percurso historico e cultural da deficiéncia, que sempre foi
cercada de exclusfes e preconceitos para com as pessoas com deficiéncia (SERPA,
2004, p. 179).

Essa realidade do processo educativo constitui espaco garantido aos alunos com
necessidades especiais e que na realidade as escolas ainda ndo estdo preparadas para as
circunstancias.

A inclusdo de alunos com necessidades especiais na sala de aula tem sido discutida
nos ultimos anos, na area da Educacdo. Com isso, a inclusdo dos alunos com necessidades
especiais no sistema regular de ensino, esta, atualmente, na pauta das diretrizes das politicas
publicas nos mais variados niveis educacionais (BRASIL, 1966). Temos assim, que os efeitos
de tais politicas sao nitidos, havendo destaque para a notavel ampliacdo do acesso e insercao
de alunos inclusos em escolas regulares (GONCALVES, 2006, p 24).

No entanto, ainda que exista politicas educacionais que tentem incluir o aluno especial
dentro da rede regular, existem determinadas perguntas que devem serem feitas, de forma que
o aprendizado seja algo igualitario e solido para todos. Para isso, € preciso destacar que esse
processo pde em pauta diversos pontos fundamentais que muitas vezes preocupam, 0sS quais
se voltam a temas como: a estrutura das escolas que recebem o aluno especial, a organizacao
pedagogica, a disponibilidade de um intérprete, preparacdo dos professores, etc. Tais pontos
relacionam-se, entdo, as diversas questdes, a exemplo de: qual serd a qualidade de ensino do
mesmo? O que a escola pode Ihe oferecer? Como os professores se veem em relacdo a
inclusdo?

Segundo Correia (2003), uma das maiores polémicas a respeito da educacgéo inclusiva
é que esta ndo pode ser tratada como um mero programa politico, ndo sendo o termo
“inclusdo” dito em vao. Neste cenario, o preambulo normativo do Decreto-Lei n® 3/2008, de 7
de Janeiro de 2008, declara que o processo de El deve permitir a equidade de acesso a cada
individuo ao sistema escolar brasileiro (BRASIL, 2008). Desta forma, os individuos com
algum tipo de deficiéncia devem estar em pé de igualdade de direito, acesso e oportunidades,

seja em um espaco formal de ensino ou ndo.
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Vilela (2010) mostra que muitas vezes o0 conceito que se tem sobre o0 que é incluséo se
define em inserir um aluno com necessidades especiais em uma escola, mas na literatura o
conceito vai muito além, pois traz que apenas a inser¢do ndo é suficiente. Inserir alunos na
escola é a funcdo do sistema escolar, de modo que, nesse sentido todos os alunos sao
especiais, e ndo s6 aqueles com algum tipo de deficiéncia, e, por esse motivo, a escola deve
oferecer os melhores servicos possiveis a todos.

Oliveira (2011), afirma que para inserir este aluno especial, o levar a escola somente
ndo é algo completo, necessita-se de, por exemplo, mudancas fisicas nela, em sua organizacéo
pedagogica, na pratica dos professores formados, na existéncia de intérpretes (quando
necessario), entre outros fatores.

Observando assim todos esses processos necessarios e perguntas frequentes que estao
em pauta quando se trata do Ensino no geral para alunos com necessidades educacionais
especiais, 0 que é de suma importancia ser pensado conjuntamente, seria em como ensino de
quimica, propriamente dito, pode ser passado para tais alunos. Perguntas frequentes como
transmitir, que ferramentas utilizar, quais materiais didaticos utilizar, dentre muitas outras.
Sobre a questdo que diz respeito a como ensinar, sera “respondida a medida que o professor
interagir com cada aluno” (FALVEY et al., 1999, p. 148).

Visto de tal maneira, a inclusdo dentro do ensino de Quimica é um grande desafio. Ja
que alunos considerados normais possuem suas dificuldades, quem dira um aluno que possua
necessidades educacionais especiais. Como também, a Quimica, por ser muitas vezes uma
matéria abstrata, pode provocar um nivel de dificuldade maior que o normal para 0s mesmos.

Isso gera um problema, pois a maioria das escolas ndo possui profissionais capacitados
para um trabalho voltado a inclusdo e, no tocante ao Ensino da Quimica, ndo é usual a
discussdo a respeito da inclusdo, seja em aulas da Educacdo Basica, seja na Educacdo

Superior voltada a formacao de professores de quimica (OLIVEIRA, 2015, p 459).

Para a maioria das pessoas, ‘ser quimico’ pressupde um cientista
habil no trabalho em laboratério, circundado de liquidos coloridos e
representacbes  atdbmicas e  moleculares  tridimensionais
(CAMARGO, 2007, p. 129).

De acordo com a citacdo do autor acima, esta visdo pode causar uma grande
problematica no processo de incluséo, caso este tema ndo seja problematizado nos espacos de
formacao inicial e continuada de professores de Quimica.

Em relacdo ao papel do professor, segundo Camargo (2007):

No processo de inclusdo escolar, o professor torna-se mediador no processo
inclusivo junto aos demais alunos da classe, pois estes serdo capazes de possibilitar a
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realizacdo de atividades que o aluno com deficiéncia ndo consegue realizar de forma
autdnoma, contribuindo assim, para o crescimento de todas as pessoas envolvidas.
(CAMARGO, 2007, p. 1-15).

Assim, estratégias que ndo sdo consideradas usuais, métodos de ensinos diferentes,
podem e necessitam ser usados quando se fala do ensino de Quimica, propriamente dito, de
forma que se possa desmistificar a ideia de que alunos especiais ndo conseguem compreender
0 conteudo conceitual e matematico dado em sala de aula.

A incluséo de um aluno com necessidade especial faz o professor enfrentar um desafio
enorme para elaborar novas metodologias, avaliagcdes, pesquisas e leituras, dialogar com a
turma com o intuito de propiciar ao novo educando um ambiente favoravel, no qual se sinta
aceito e respeitado pelos seus pares. De acordo com Paulo Freire (1996, p.35), “ensinar exige
risco aceitagdo do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminacao”.

A formacdo de professores, e em especial de professores de quimica, exige acdes de
qualificacdo do trabalho e das condicdes de inclusdo. Isso também se refere, portanto, a
adaptacdo da escola, que necessita passar por um processo de readaptacdo da realidade
diversa daquela que vivemos na atualidade.

Conforme apontam Cavalcanti (2010) e Rocha; Cavichili (2005), o Ensino de Quimica
implica em um recurso a linguagem. E desse modo que, com o objetivo de possibilitar o
acesso ao conhecimento quimico a todos os sujeitos, que se faz importante, por exemplo,
valorizar o uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) na educacdo cientifica de surdos.
Promovendo assim uma valorizagdo maior da profissdo do outro, de forma que até o préprio
professor ndo se sinta 0 dono do conhecimento em sala de aula, facilitando e colaborando para
um processo de interacdo entre o professor e o aluno especial, como também o professor e

outras esferas de atuacdo do ensino.

No caso dos alunos surdos, o contato com essa lingua/linguagem dependera do
usuario de LIBRAS — sua lingua de acesso a linguagem — e em muitos contextos
educacionais, fundamentalmente da presenga de um intérprete de LIBRAS, para
mediar relagdes dialdgicas entre interlocutores de linguas diferentes (LACERDA,
2009 p.7).

E entendido, segundo Claudio, Dias e Pedroso (2006), que 0 Sucesso no processo de
ensino-aprendizagem de alunos surdos é notadamente mais eficiente quando se utiliza a
Libras (lingua brasileira de sinais) como primeira lingua e a modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua, pois, desse modo, o conhecimento € transmitido para o
aluno na lingua que ele domina e a autonomia na aquisicdo de conhecimentos por outras

fontes (legenda de videos, por exemplo) esté assegurada.
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Em contrapartida, assim como professor necessita buscar novos métodos de ensino,
precisa ter dominio do contetdo a ser passado no dia, buscar compreender a sala de aula que
ele esta inserido de forma a desenvolver metodologias especificas. Quanto ao intérprete como
mediador do dialogo, é necessario que este tenha o minimo dominio sobre o conteudo
trabalhado em sala de aula, pois 0 ndo conhecimento prévio de certas questdes acarretaria em
grande dificuldade para o aluno que necessita do auxilio citado acima.

Para os Deficientes Auditivos, no estudo de LIBRAS, héa profissionais desenvolvendo
sinais para trabalhar a disciplina de Quimica com os alunos dentro da sala de aula, para os
Deficientes visuais também existem muitos projetos e metodologias que sdo feitas ou
adaptadas.

Uma forma de contribuir para a aprendizagem de alunos surdos seria entdo uma
educacdo pautada no bilinguismo, mas sdo poucas as iniciativas em nosso pais. Na maioria
das vezes a lingua de sinais € um mero apoio para o professor que utiliza prioritariamente a
lingua portuguesa em sua modalidade oral.

Segundo Pereira e Vieira (2009) a funcdo dos sinais em Libras € a transmissdo de um
conceito (ideia, sentimento, acdo) e o uso de alfabeto manual para soletrar os sinais ndo € uma
acdo comum da comunidade surda. Diante desse problema, pesquisadores como (MARINHO,
2007; SILVA e SILVA, 2012 e SOUZA e SILVEIRA, 2010) avaliaram que a transmissdo de
conceitos especificos pelos professores bilingues e por tradutores-intérpretes ndo estava sendo
completamente efetiva porque ndo havia sinais para 0s conceitos 0 que ocasionava no uso do
alfabeto ou na criacdo de um sinal.

Portanto, Souza e Silveira (2010) apontaram a dificuldade da transmissdo dos
conceitos das aulas de quimica, principalmente pelo ndo entendimento da disciplina pelos
tradutores, e, na busca para diminuir tais problemas, a proposta criada pelos autores seria a
criacdo de sinais especificos (por exemplo: atomo, préton, néutron e elétron), contudo, é
importante entender que a tarefa de criar sinais em Libras é bastante complexa e requer uma
séria de cuidados, ndo s6 do ponto de vista lexical, como também, da transmissdo efetiva do
conceito. Por isso, o processo de criacdo dos sinais se inicia com reunides de um grupo de
pessoas surdas e, se for de interesse, pessoas ouvintes, com bom conhecimento de Libras.

Goldfeld (2001, p. 34) relata que:

[...] as criancas surdas geralmente ndo tem acesso a uma educacéo especializada e é
comum encontrarmos em escolas publicas e até particulares, criangas surdas que esta
ha anos frequentando estas escolas e ndo conseguem adquirir nem a modalidade oral
e nem a modalidade escrita da lingua portuguesa, pois o atendimento ainda é muito
precario.
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De acordo com o autor, que falou a respeito das escolas, que & partir de um
determinado momento a Quimica é vista, j& possuindo especificidade em determinados
termos, também é altamente perceptivel que as universidades, atualmente, vém aumentando o
numero de deficientes auditivos, seja isso em qualquer curso, necessitando assim,
especificamente a Quimica, a criacdo de sinais especificos.

Em contrapartida ao ensino de quimica para surdos, a mobilizacéo para os deficientes
visuais nao aparece ou nao é discutido da mesma forma.

Segundo Costa et al (2006), é portador de Deficiéncia Visual o individuo que
apresenta um estado irreversivel de diminuicdo da capacidade visual ocasionada por fatores
congénitos (patogenias) ou ambientais (patologias, lesdes, tumores etc.), e que se mantém
mesmo apos a sua submissdo a procedimentos clinicos (terapias) e/ou cirdrgicos e o0 uso de
auxilios opticos convencionais (6culos, lentes de contato). E ainda aquela pessoa que tem
totalmente subnormal (ou baixa visdo), que é uma diminuicdo significativa da capacidade de
enxergar, com reducdo importante do campo visual e da sensibilidade aos contrastes e
limitacdo de outras capacidades.

Quando temos o caso da utilizacdo do braile no trato das necessidades de alunos
cegos, além da falta de preparo dos professores para a convivéncia e trabalho com esses
alunos, h&d uma caréncia no material didatico pedagdgico tornando inviavel muitas vezes o
conhecimento de ciéncias, em especifico, a Quimica. Assim, 0s materiais analisados
sistematicamente voltaram-se ao destaque da necessidade de ter as capacidades dos alunos
valorizadas por meio do uso de outras linguagens para além da visual ou da escrita, quando
este for o caso.

Como também, juntamente com o braile, o professor pode desenvolver novos
materiais didaticos, em que 0 mesmo possa confeccionar, de forma que facilite a assimilacéo
e aprendizagem do contetdo. Como exemplo, temos a prancha de ensino, na qual trabalha
com a transposicdo didatica de conteddos com imagens de alto-relevo. Assim, o braile
juntamente com novas metodologias e materiais didaticos, podem e sdo uma boa ferramenta
quando se trata da transposicdo didatica do ensino.

Especificamente, em relacdo a deficiéncia visual (DV), concordamos com
Masini(1994), que o maior entrave para a educacdo destes sujeitos € que as propostas
educacionais tem como base o referencial perceptual da visdo. Apoiamo-nos em Conforto e
Santarosa (2002) para afirmar que € necessario quebrar a limitacdo de “ter que enxergar para
aprender”. Regiani e Mol (2013) apontam para a necessidade de cursos de formacdo de

professores, nesse caso na area de Quimica, que incluam em suas matrizes curriculares e seus
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projetos de curso, disciplinas que formem professores para a diversidade, sabendo e
colocando em pratica, metodologias capazes de atender as especificidades individuais de cada
aluno, devendo a disciplina se adaptar ao aluno e promover a inclusao social dentro da classe,
de forma que o processo de ensino e aprendizagem ndo seja algo segregacional e nem faca
com o aluno com uma necessidade educacional especial se sinta desigual (RODRIGUES,
2006).

E observado também que as instituicGes de ensino superior, como exemplo, a UEPB,
foi adicionado em sua grade curricular nas areas das licenciaturas, cursos/disciplinas voltados
somente para a educagdo de LIBRAS, que ainda néo ¢ suficiente para atender a demanda dos
alunos com necessidades especiais, mas € um grande ponto positivo.

Em 2015, professores e estudantes do Instituto Federal do Maranhdo (IFMA) de
Caxias, recebeu um prémio em um Congresso Brasileiro de Quimica, realizado na cidade de
Goiania (GO), no qual, elaboraram uma Tabela Periddica em caixas de madeira, para
trabalhar com os Deficientes Visuais e Auditivos, permitindo-lhes compreender o contetdo
gue esta sendo ministrado e associando corretamente o simbolo com o nome dos elementos
quimicos da tabela (IFMA, 2015).

Mas observando o vasto nimero de contetidos e conhecimentos no Ensino de Quimica
que as escolas trabalham e buscam transmitir, apenas a tabela periddica, por exemplo, ainda
néo se torna suficiente, ainda que seja uma atividade que seja de incluséo, permitindo que 0s
mesmos tenha 0 mesmo aprendizado que alunos ditos normais.

Defende-se, portanto, que se é necessario haver mais recursos para esse tipo de ensino,
mais profissionais da area interessados e capacitados, que se disponibilizem de usar a
criatividade para a promocéo e desenvolvimento de materiais que auxiliem na aprendizagem
do aluno com deficiéncia.

E conhecido por muitos, que os cursos de licenciatura, existem um alto nimero de
evasdo por parte dos estudantes por ndo se identificarem com a carreira de ser professor,
como também, existe um grande nimero dos que concluem uma licenciatura, que ndo querem
seguir a carreira de professor, mas sim de pesquisador, ainda que uma nao necessariamente
exclua a outra. Como também, é sabido por todos, que muitos jovens de hoje em dia escolhem
determinados cursos ndo por afinidade, mas por enxergarem mais na frente ter uma boa renda
financeira. Fatores como estes, podem favorecer para que se tenham profissionais

desmotivados a inovagao do ensino, seja ele de qual area for.
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Relatorio divulgado esta semana pela Organizagdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), mostra que a porcentagem de estudantes que querem
ser professores passou de 5,5% em 2006 para 4,2% em 2015 (TOKARNIA, 2018).

O relatério Politicas Eficazes para Professores é baseado nas respostas de estudantes
de 15 anos no questionario do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa),
avaliacdo da qual participaram 70 paises. No Brasil, de acordo com o questionério do ultimo
Pisa, em 2015, a porcentagem dos que esperam ser professores € ainda menor que a média dos
paises da OCDE, 2,4%.

Tavares (2009), afirma que existe um maior numero de alunos que se tornam
pesquisadores e poucos preferem ser professores, a troca de conhecimentos e metodologias,
através de dialogos entre os mesmos, favorecem o ensino de quimica dentro de qualquer area.
De forma que a troca de experiéncias geradas, possa trazer novas ideias e inovac@es, na qual
contribui ndo apenas para a area de pesquisa como a propria licenciatura.

A participacdo de professores, pesquisadores e alunos em congressos de Ensino,
também é considerada uma Otima ferramenta para se conhecer e desenvolver novas estratégias
de ensino, principalmente quando se trata do ensino inclusivo.

Um dos principais encontros na area de Ensino de Quimica no Brasil é o Encontro
Nacional do Ensino de Quimica, que ocorre bianualmente desde 1982, sendo um evento
especifico da area. Os ENEQ’s se configuram como um dos maiores encontros nacionais da
area de ensino de quimica e sua estrutura € composta de conferéncias e/ou palestras, mesas-
redondas, simposios ou sessbes coordenadas, além de cursos ou mini-cursos de varias
tematicas e apresentacdes de trabalhos de pesquisa na forma de comunicacgdes orais e painéis
(SCHNETZLER, 2002).

A Quimica, por ser uma ciéncia que ndo é apenas tedrica, mas necessariamente pratica
também, ela possui uma linguagem propria proveniente do aspecto representacional da
ciéncia como o uso de formulas e reagdes, e para isso, é necessario que haja sempre pesquisas
nessa area uma vez que a busca por novas formas de ensinar. Ressalta-se que o ensino de
guimica de maneira geral é taxado como complexo e por tal motivo devemos nos atentar para
a diversidade dos alunos, tendo o cuidado de trabalhar corretamente na perspectiva inclusiva.

E bem certo que a cada ano que se passa 0 aumento das pesquisas realizadas em
ambito facultativo ou escolar, cresce. Sendo assim necessario também, que o aumento da
Educacgdo Especial e Inclusiva também aumente, como elabora¢do de novas propostas que
favorecam ndo apenas a um determinado grupo de alunos, mas englobando a todos presentes

em sala de aula.
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Santos (2000), diz que o nimero de trabalhos sobre este tema ainda é pouco. Mesmo
sendo um nUmero muito pequeno de artigos publicados sobre o tema pode se observar
segundo o censo do IBGE que de 2000-2013, vem crescendo o numero de deficientes,

incluindo os visuais, matriculados nas escolas de rede publica.

3 METODOLOGIA

Nesta secdo, procura-se retratar a estrutura da pesquisa em que se categoriza o estudo,
0s métodos de plano para coleta de dados e interpretacéo.

E importante ressaltar a relevincia da metodologia cientifica para os conhecimentos
académicos. “Etimologicamente, a palavra metodologia vem do grego meta, que significa ‘na
dire¢do de’, hodds, que significa ‘caminho’, e logos, que significa ‘estudo” (RODRIGUES,
2006, p.19). A metodologia € captada como um cumprimento disciplinar que consiste em
estudar, compreender e avaliar os diversos métodos disponiveis para a realizagcdo de uma
pesquisa académica. Em uma linguagem mais simples, averigua, descreve e avalia métodos e
técnicas que oportunizam a coleta e o processamento de informacGes, aspirando
encaminhamento a resolucdo de problemas e/ou questdes de investigacao.

Portanto, essa pesquisa se caracteriza como:

QUADRO 1 - CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Exploratéria

Quanto —
. Descritiva
A natureza da pesquisa —
Explicativa
Quanto & abordagem | Qualitativa |
Quanto | Bibliogréfica |
aos procedimentos técnicos | Estudo de caso |

Instrumento

de coleta de dados Entrevista Estruturada

Fonte: Adaptado pelo autor, conforme pesquisa bibliografica (2019).
3.1 QUANTO A NATUREZA DA PESQUISA
3.1.1 Exploratdéria
Quanto ao tipo de pesquisa € exploratéria, pois através do seu préprio universo
investigativo foi possivel familiarizar-se com o fenbmeno existente com maior compreensao e

precisdao dos fatos. Segundo Mattar (2000, p.18), a pesquisa de forma exploratéria “visa

prover o pesquisador de maior conhecimento sobre o tema ou problema de pesquisa’.
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3.1.2 Descritiva

E imprescindivel que a pesquisa em pauta seja denotada como descritiva uma vez que
os fatos retratados ao longo de toda a sua fundamentacdo foram observados, registrados,
analisados e interpretados. Na visdo de Trivifios (1987, p. 110) “o estudo descritivo pretende

descrever com exatiddo os fatos e fenémenos de determinada realidade”.

3.1.3 Explicativa

O trabalho exposto procura explicar 0s porqués e suas causas, por meio do registro, da
andlise e da interpretacdo dos fendbmenos e audios observados. Segundo Gil (2010, p.28) “a
pesquisa explicativa aprofunda o conhecimento da realidade porque explica a razao, o porqué

das coisas”.

3.2 ABORDAGEM QUALITATIVA

O mesmo se enquadra também como pesquisa qualitativa, pois todo o seu processo
construtivo partiu do ambiente como fonte direta dos dados, ou seja, houve um contato direto
tanto com o ambiente como o objeto de estudo em questdo o que realmente se fez resultar em
um trabalho mais intensivo de campo. Segundo Richardson (1999, p. 79) “A abordagem
qualitativa de um problema, além de ser uma opcdo do investigador, justifica-se, sobretudo,

por ser uma forma adequada para entender a natureza de um fenomeno social”.

3.3 QUANTO AOS PROCEDIMENTOS TECNICOS
3.3.1 Bibliogréfica

De acordo com o desenvolvimento do trabalho pode-se ainda considera-lo como uma
averiguacao bibliogréfica, pois foi fundamentado através de contribui¢des de varios autores
sobre o determinado assunto do objeto de estudo em questdo. Segundo Cervo e Bervian
(1983, p. 55) escrevem a respeito da pesquisa bibliografica: “explica um problema a partir de

referéncias tedricas publicadas em documentos”.

3.3.2 Estudo de Caso

A pesquisa feita se adequa como um estudo de caso ja que foi realizada
exclusivamente com uma escola, em que todos os resultados obtidos sdo totalmente daquela
realidade. Para Vergara (2000, p.49) “estudo de caso é o circunscrito a uma ou poucas
unidades, entendidas essas como uma pessoa, uma familia, um produto, uma empresa, um
Orgdo puablico, uma comunidade ou mesmo um pais. Tem carater de profundidade e

detalhamento”.
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3.4 INSTRUMENTO PARA ANALISE E TECNICA DA COLETA DE DADOS

De acordo com a pesquisa realizada e por toda a sua intencéo investigativa de analisar
informacdes através de um Estudo de Caso, torna-se indispensavel que haja uma coleta de
dados que oportunize a execucgao do processo de pesquisa.

O instrumento de coleta para a analise de dados foi uma entrevista estruturada,
realizada com a diretora e dois (2) professores que trabalham na sala AEE da educacédo
especial. As entrevistas foram individuais, pois o tema poderia condicionar o entrevistado a
manifestar determinado sentimentalismo, da mesma maneira que, também, poderia leva-lo a
exteriorizar alguma forma de discriminacéo e/ou preconceito, tio comum em nossa cultura.

A aplicacdo da técnica da entrevista possibilitou aprofundar os aspectos vivenciais do

cotidiano escolar.

3.5 0 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica de Educacdo Béasica da cidade de
Campina Grande, localizada no Estado da Paraiba (PB): Escola Estadual de Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental Augusto dos Anjos (EEEIEF), localizada na Rua Paraiba, 240, Bairro
da Liberdade. A visita foi desenvolvida no periodo de 9 a 13 de abril de 2018, com duragdo de
1 a 2 horas de entrevistas.

E uma escola que possui uma boa infraestrutura para receber seus alunos, possuindo 6
salas de aulas, 38 funcionéarios, Sala de diretoria, Sala de professores, Laboratorio de
informatica, Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado
(AEE), Cozinha, Biblioteca, Banheiro dentro do prédio, Banheiro adequado a educacdo
infantil, Banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, dependéncias e
vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, Sala de secretaria, Banheiro

com chuveiro, Refeitério, Despensa, Almoxarifado, P4tio coberto, Patio descoberto.”

4 RESULTADO E DISCUSSAO

4.1 DESCRICAO DOS RESULTADOS DA ENTREVISTA COM OS DOCENTE DA
ESCOLA PESQUISADA

A entrevista estruturada utilizada na pesquisa buscou respostas para 0s seguintes
questionamentos: 1 Como se da o processo de inclusdo dos alunos que possuem alguma
deficiéncia, em sala de aula; Il O desempenho deles costuma se igualar com os das outras

turmas ou da mesma sala; 11l Existe algum espaco de apoio para eles; 1V E fécil lidar com

“In: https://www.escol.as/85195-eeeif-augusto-dos-anjos. Acessado em 10/12/2018.
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essa realidade, ainda que tenha a sala do AEE; V Em sala de aula poderia citar quais as
principais metodologias de ensino que os professores aplicam para consigam manter o
desempenho e VI Os alunos com deficiéncia citam preferencia por alguma matéria.

Sobre isso, elencamos abaixo as principais respostas fornecidas pelos pesquisados.

“A sala dedicada ao Atendimento Educacional Especializado - AEE, apresenta
diversos materiais, como as maquinas de datilografia, impressora em braile,
computadores adaptados com um comando de voz indicando as letras etc”.
(Participante da pesquisa)

A partir dos resultados da pesquisa, observa-se que ha uma dindmica propria,
estabelecida, no processo da inclusdo na escola Este processo ocorre de maneira a possibilitar

a incluséo dos alunos com necessidades especiais da forma mais natural possivel.

“Eles assistem aulas normalmente, na sala com os outros alunos. No horério
contrario, eles sdo direcionados para a sala AEE, sendo que em cada turno ha uma
professora responsavel” (Participante da pesquisa).

“A escola possui 3 alunos com deficiéncia visual, 3 com baixa visdo, um com
paralisia cerebral e outro com deficiéncia intelectual. Para os cegos, os professores
ministram aulas normais, mas nas avaliacGes, as provas sdo enviadas para oS
professores da sala da AEE, onde traduzem para o braile e os alunos fazem no
horario oposto. No caso dos alunos com baixa visdo, os professores entregam as
atividades ampliadas e realizam na sala normal com os demais alunos” (Participante
da pesquisa).

“O aluno que possui paralisia cerebral fica na sala de aula normal, mas quando da
realizacdo de atividades de aprendizagem, estas, sdo precedidas por outras atividades
motoras e psicomotoras, para que eles desenvolvam sua parte neuroldgica, sendo
essas atividades no nivel que consigam acompanhar” (Participante da pesquisa).

“No caso do deficiente intelectual, por possuir muita dificuldade de aprendizagem,
neste caso, busca-se saber quais as dificuldades para, em seguida, elaborarem
atividades para avaliagdo de sua aprendizagem” (Participante da pesquisa).

“Um fato que merece destaque é que, segundo as professores entrevistadas, o
desempenho dos “alunos cegos e com baixa visdo costuma ser igual ou melhor que
os alunos sem nenhuma necessidade educacionais especiais - NEE; entretanto, o
deficiente intelectual e o que possui paralisia é diferente, visto que a aprendizagem é
lenta” (Participante da pesquisa).

“’Os professores que sdo os da sala de aulas regulares, quando ndo tem curso de

formacéo, inclusive na academia, as universidades deveriam oferecer, na cadeira de
educacdo especial, curso de braile, em libras, 0 minimo ou o basico para que quando
o0 professor estivesse na sala de aula e se deparasse com essa realidade, ele ter o
minimo de condi¢do de dar uma assisténcia melhor. Entdo quando eles ndo tém, eles
tém muitas dificuldades, ficam preocupados, ficam amedrontados, inseguros, de
como passar conhecimento para esses alunos. Mas nds fizemos varias
reunides....Mas esse ano, recebemos varios professores que vinheram de outras
escolas e que ndo conviviam com essa realidade. Entdo nos tivemos que fazer no
momento de planejamento, um momento so para que os professores da sala de aula
do AEE, explicasse para os professores das salas de aula regulares, quais era 0s
alunos, quais eram as dificuldades, as deficiéncia e niveis de aprendizagem. E
mesmo assim, teve varias situacdes dificeis, em que tivemos que sentar outra vez e
combinar como andar passo a passo nesse sentido’’ (Participante da pesquisa).
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Ficou evidente nas entrevistas, a inseguranca que os professores de matérias regulares
tém em lidar com os alunos NEE, talvez isso se explique pelo fato de que ndo ha esta
preparacdo durante o periodo de formacao inicial.

Visando melhorar esta questdo na escola, sdo feitas varias reunides mensais para
planejamento das atividades, a fim de que os professores que estdo a mais tempo na escola
possam compartilhar experiéncias que tiveram com eles e de como proceder em sala de aula e
nos processos de ensino-aprendizagem.

Apontamos para o fato de que um professor que se dispde a enfrentar a problematica
da educacao especial em sala de aula traz impacto sobre a propria sala de aula, ndo apenas no
quesito de ensino, na qual os alunos muitas vezes se queixam de aulas muito tedricas em sala
de aula, e que a experimentacdo auxilia no processo de aprendizagem, mas no quesito social
também, trazendo consigo a inclusdo do aluno e a demonstracdo clara de que alunos com
alguma dificuldade educacional, causada por alguma deficiéncia fisica ou mental, possuem
capacidade de aprender tanto quanto os ditos normais, conforme visto no trabalho feito por
Marra (2017), cujo tema ¢ “Atividade Experimental De Quimica Para Uma Turma Inclusiva
Com Um Estudante Cego: A Importancia Do Estudo Do Contexto”, em que ela aponta que
um fator considerado na adaptacdo da atividade foi o protagonismo e a percepgéo sensorial do
aluno cego. Para isso, o aluno foi convidado para ser o auxiliar do professor. Com o roteiro do
experimento em Braille, ela mostra que ap6s o desenvolvimento da atividade, o estudante
cego foi questionado sobre suas impressdes acerca da atividade e afirmou oralmente ter
gostado muito, uma vez que todos participaram e interagiram, além de estar feliz por ter
conseguido acompanhar o que ocorria.

Algo importante a ser destacado, foi a citacdo da diretora da escola quanto a
participacdo dos professores de portugués, matematica e geografia, quanto a utilizacdo de
outros materiais didaticos que auxiliem o processo de aprendizado e inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais. A professora de portugués usa livros em braile para os
cegos, para passar assuntos como géneros textuais, interpretacdo de texto, o professor de
geografia com globos e mapas em alto relevo, para o auxilio de cegos e os de baixa visdo, e
por fim, o soroban, para o0 ensino de matematica.

A mesma afirmou: “Por exemplo, na aula de geografia, dependendo do contetido o
professor ja levou o globo. Aqui no colégio existem dois tipos de globos, os para os ditos
normais, e um para os alunos cegos e de baixa visdo. Existem mapas, livros em braile. A
professora de portugués vai trabalhar um tipo de género textual, entdo vai a sala do AEE, que

tem os livros, com os géneros textuais, faz a leitura como com os alunos ditos normais, e
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trabalham também a interpretacdo de texto. Na parte de matematica, temos o soroban. A
professora € bem empenhada e aprendeu o soroban, que é o ensino de matemaética para 0s
cegos”.

No entanto, € muito necessario observar a falta de materiais para trabalhar o ensino de
quimica, tais como o uso de materiais alternativos para o ensino deste publico alvo. Visto que,
existe atualmente uma grande variedade de trabalhos e artigos publicados, com metodologias
novas ou adaptadas para situagdes como essa.

Um exemplo disto é o trabalho de Silva (2017), a respeito de “Materiais Didaticos
inclusivos para o Ensino de Quimica: desafiando professores em formagao”, abordando uma
investigacdo sobre educacgdo inclusiva junto aos professores da licenciatura em quimica do
IFES — Instituicdo Federal do Espirito Santo, o planejamento e desenvolvimento das
atividades de producdo de material didatico inclusivo para conteddos de quimica pelos
licenciandos, mediado pelos professores da disciplina “Diversidade ¢ Educagdo”, ¢ bem
esclarecedor a respeito de temas da quimica que sdo altamente complexos para alunos ditos
normais, quem diréa para 0s especiais.

Vale ressaltar que, os professores responsaveis pela sala de AEE possuem formacao
mais especifica oferecida pela FUNAD (Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de
Deficiéncia), 6rgdo do Governo do Estado da Paraiba, vinculada a Secretaria de Estado da
Educacdo, referéncia no Servico de Habilitacdo e Reabilitacdo nas quatro areas da deficiéncia
— CER IV (fisica, intelectual, visual e auditiva). Nesta Fundacdo, onde as pessoas com
deficiéncia sdo atendidas por uma equipe multidisciplinar, atendendo as pessoas de todas as
idades com deficiéncia temporaria ou permanente: intelectual, visual, auditiva, fisica,
maltipla, acidentados do transito, do trabalho, pessoas com transtornos globais do desse
envolvimento, TEA - Transtorno do Espectro Autista e pessoas com altas
habilidades/superdotacdo (FUNAD, 2019). Além disso, as professoras da sala do AEE
trabalham no Instituto dos Cegos, Campina Grande-PB, facultando-lhes uma vivencia que
facilita o processo de aprendizagem dos alunos, afirmou a diretora durante a entrevista
realizada: “’Ja que as professoras dessa sala tem formagdo na FUNADE, entdo elas sdo show
de bola’’.

Durante a entrevista, a diretora ndo afirma se existe uma matéria em que os alunos
mais gostem, no entanto, como ja dito anteriormente, com os professores que utilizam outros
métodos, eles sdo mais participativos. Mas mesmo com alguns professores ndo fazendo a
utilizacdo de novas metodologias, eles ndo se queixam das matérias dadas, por causa do

atendimento especializado na sala do AEE. Quanto a isso, ela disse: ** Eu particularmente ndo
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escutei nada disso. No geral eles ndo se queixam de matérias que gostam mais ou menos,
gracas a sala do AEE”’.

Baseado no que foi exposto no referencial teorico Silva (1997 apud CARMO, 1991),
a respeito da historia da inclusdo de pessoas com deficiéncias, aprende-se que a forma como a
politica da inclusdo foi implantada deu ao professor/educador, a responsabilidade de ter que
saber, sem conhecimento prévio, o que fazer com o aluno que precisa de ensino especializado.
E analisando a politica de inclusdo, pode-se verificar que sua implantacao teve como primeiro
objetivo mostrar ao mundo que o compromisso esta sendo cumprido.

Na entrevista feita com a diretora da Escola, a mesma enfatizou que apenas
professores das matérias de geografia, matematica e portugués possuem uma pratica mais
inclusiva. O que nos faz pensar em como o ensino de Quimica tem sido transmitido para esses
alunos que apresentam dificuldades especiais de aprendizagem, visto que a gama de jogos
ludicos, que sdo feitos com materiais diferentes, e de trabalhos que apontam praticas
pedagogicas adaptadas para determinados grupos de alunos, aumentaram gradativamente nos
ultimos anos.

Sobre isso e conforme visto em Silva e Wellington (2017), observa-se que 0s
professores de quimica podem utilizar materiais alternativos de baixo custo para exercer em
sala de aula experiéncias que auxiliem na assimilagdo do contetdo e promovendo uma
interacdo com os alunos. Essa interagdo pode ser vista ndo apenas num dialogo que ocorra em
sala de aula, mas até os proprios alunos podem se envolver na atividade e trazer os materiais
da sua propria casa, trazendo para 0 ambiente da sala de aula, o cotidiano do aluno, facilitando
mais a aprendizagem.

Portanto, a pratica ndo deve ser encarada, assim, como algo cansativo, mas prazeroso
afim de buscar resultados efetivos, por mais cansativo e exaustivo que seja elaborar uma nova
metodologia de ensino voltada para algum aluno especial, compreendendo que este
planejamento ndo acontece do dia para a noite, porém, o resultado que se vislumbra é que ndo
sO trara beneficios para os alunos com necessidades educacionais especiais, mas carrega
consigo aprendizado para toda sala, possibilitando que haja mais intera¢do entre os alunos e o

professor, facilitando o processo de aprendizagem (MARRA, 2017).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo nos deparando com a dificil e complexa tarefa que o ensino para estudantes
com deficiéncia nos coloca, ndo podemos deixar de considerar que tdo importante quanto ela
é o desafio de lidar com as novas relagdes e 0s novos olhares que a presenca desses alunos na
escola nos impde.

Ainda que o Ensino Especial e Inclusivo seja algo considerado recente, quando
comparado com outros ensinos, com alguns avangos e melhorias, existem reflexos nos
docentes, evidenciados em suas praticas, que a inclusdo ela ndo é tdo bem executada quanto é
falada. Visto a dificuldade que o ensino inclusivo traz consigo a falta de planejamento,
formacdo que ndo possibilitou o preparo para atender alunos com NEE, as vezes o
conformismo que 0 mesmo se encontra, evidencia que a inclusdo ndo é um assunto importante
e que mereca atencdo, ainda que existam varias ferramentas que auxiliem o professor nessas
dificuldades.

E possivel considerar, que os alunos com necessidades especiais ndo podem mais
serem vistos como segregados e distantes de nossa realidade social, e muito menos como
sendo pessoas portadoras de algo incuravel, que por isso, a escola precisa oferecer as
condi¢Bes que oportunizem esses alunos a realizar determinadas funcgdes na sociedade e
dentro da escola, de ter um bom ensino e uma boa aprendizagem.

Por fim, a pesquisa em apre¢o configurou-se como de suma importancia para verificar
como o processo de inclusdo dos alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE)
ocorre na pratica, onde percebeu-se que a escola pesquisada possui a sala do AEE, com
profissionais responsaveis para cada horério e turno, mesmo diante do fato de que a maioria
dos professores tenham externado que ndo tiveram formacdo sobre Educacdo Inclusiva
durante sua graduacéo.

Evidencia-se, também, que as dificuldades vistas ndo impedem e nem prejudicam a
aprendizagem destes alunos, haja vista que o desempenho de muitos deles séo satisfatérios,
apresentando resultados bons, através de metodologias inclusivas desenvolvidas pelas
professoras, além disso, muitos praticam esportes como atividade educativa e competitiva.

Os dados da pesquisa também apontaram para a necessidade dos professores de
quimica em adotarem praticas e metodologias mais inovadoras e inclusivas, ou até mesmo
utilizar as existentes, visto que segundo a pesquisa realizada, apenas professores de geografia,
matematica e portugués buscaram melhorar sua pratica docente.

Por fim, fica visivel que a educacéo inclusiva que € prevista em Lei no nosso pais, e

sua efetivacdo nas escolas publicas, ainda é modesta, onde essa constatagdo sinaliza que €
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necessario preparar os professores, adaptacdo e criacdo de salas de AEE dentro dos &mbitos
escolares e planejamento para que, assim, promova-se um ensino inclusivo e efetivacdo da
aprendizagem destes alunos. Visto a importancia do tema abordado, e do quanto se pode
extrair dessa pesquisa, pretende-se estender a mesma para outras escolas, com fins

comparativos, buscando identificar dificuldades comuns e buscar alternativas para supera-las.
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APENDICE A
QUESTIONARIO DA ENTREVISTA

1- Como se da o processo de inclusdo dos alunos que possuem alguma

deficiéncia, em sala de aula?

2- O desempenho deles costuma se igualar com os das outras turmas ou da mesma
sala?

3- Existe algum espaco de apoio para eles?

4- E facil lidar com essa realidade, ainda que tenha a sala do AEE?

5- Em sala de aula poderia citar quais as principais metodologias de ensino que 0s

professores aplicam para consigam manter o desempenho?
6- Alguns alunos com deficiéncia chegou a citar alguma preferencia em alguma

matéria?



ANEXO A - FOTOS

Bussolas em auto relevo Brinquedos criados

Porta da sala do AEE Um mapa do Brasil em auto relevo
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Alfabeto em Braile Aprendendo assuntos da aula de geografia
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Ambiente de Estudo na sala AEE
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