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ABSTRACT
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INTRODUCAO

Nos dias atuais, vivemos em “terras pouco firmes” quando tratamos da
educacdo brasileira: tanto na educacédo basica quanto na superior, desde os baixos
salarios e pouca valorizacdo dos nossos profissionais docentes, além de cortes em
pesquisas e pouco dinheiro investido, todos esses problemas ampliam nossa
preocupacao sobre o futuro da educacao brasileira. Sobre a educacdo geogréfica, a
mesma vem se renovando junto com a ciéncia geografica que, segundo Oliva (2015,
p. 34), “vem convivendo com impulsos renovadores ha pelo menos vinte anos”. Essa
mesma renovagao ainda segundo o autor “é muito complexa e desigual no ambito
académico e a relacbes entre essa esfera e o0 universo do ensino meédio sao
marcadas por inumeras dificuldades”.

Desse modo, tendo muito o que lutar por ela e para que a mesma sirva para
um ensino-aprendizagem significativo para nossos alunos. Mas, quando falamos de
uma educacéo significativa, tanto geografica quanto das demais disciplinas, estamos
sugerindo que existe um tipo de educacédo por qual lutar, porém que educacéo é
essa que tanto falamos? Qual o conceito de educacdo? E qual a sua real funcao na
sociedade? Todos esses questionamentos sao necessarios para, dessa forma,
compreendermos o real sentido de se estudar e dissertar sobre esse tema. A
educacdo que buscamos € a capaz de desenvolver a cidadania junto aos nossos
discentes, ampliando sua viséao de futuro e de modificador do seu cotidiano.

A Geografia chega para firmar essa visdo, desenvolvendo-nos o olhar
geografico, desmitificando aquela Geografia tal qual trabalhava conteidos e mais
conteudos sem contexto, deixando um conhecimento vago. Surge uma Geografia
significativa que tem como objetivo uma educacdo geografica capaz de formar
cidadaos.

A problemética levantada nessa pesquisa é que a educacdo geografica
durante um periodo de pandemia pode ser extremamente importante tanto para se
entender esse processo, quanto para mostrar novos meios de se ensinar Geografia
juntamente em uma escola que agora esta fisicamente distante dos alunos, mas que
tenta chegar em suas casas de modo remoto, se utilizando dos meios tecnoldgicos

existentes.
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Sabemos que, muitas vezes, nossos alunos se sentem presos e em constante
processo mecanico, assistindo aulas somente por assistir, indo para escola “sé por
ir’, sem nenhuma visao e reflexdo de que ali serd um ambiente que estabelecerd um

desenvolvimento intelectual, reflexivo e cidaddo. Mosé (2013, p. 49) dir4 que

a vida escolar, ainda hoje, organiza-se em séries, e os saberes se dividem
em diversos conteldos isolados, sem conex@o uns com 0s outros, em aulas
de cinquenta minutos, que ainda se anunciam por um sinal sonoro que
lembra o apito das fabricas. Gramatica, literatura, algebra, geometria,
genética, citologia, O6tica, mecéanica, saberes que sdo ministrados
isoladamente, cada um retratando um saber que nunca se relaciona com os
outros e com a vida, que em si mesma, € extremamente articulada e
complexa. Os contetdos ficam tdo fragmentados que levam os alunos a
acreditar que estudam para os professores, para 0s pais, e ndo para Si
mesmos, para suas vidas.

A autora evidencia claramente o grande modelo adotado das escolas do
Nosso pais, e nesse periodo de aulas remotas, tal modelo se expressa no cotidiano
dos alunos e professores.

Temos como objetivo dessa pesquisa abordar os conceitos de educacédo e os
novos caminhos para estabelecer um ensino-aprendizagem significativo da
Geografia, analisar a educacdo geografica dentro do espaco da escola remota,
observando nesse espaco como os alunos recebem e produzem o conhecimento
geografico. Procuramos entender a dindmica do ensino remoto e as demandas dos
nossos alunos, professores e gestores desse modelo de ensino.

Diante do tema trabalhado, optamos pela metodologia etnografica escolar,
metodologia essa que trabalha na perspectiva de dialogo com o objeto da pesquisa,
fazendo com que a mesma seja observada de forma interativa e reflexiva. Usaremos
guestionarios e documentos que nos norteiem sobre o tema abordado. A
metodologia etnografica escolar “se caracteriza fundamentalmente por um contato
direto do pesquisador com a situacdo pesquisada, permite reconstruir 0S processos
e as relacdes que configuram a experiéncia escolar diaria” (ANDRE, 2008, p. 41).

Nossa pesquisa foi realizada no municipio de Belém/PB, no Educandario
Pedro Cardoso. A referida cidade localiza-se na Mesorregido Agreste Paraibano,

distando a 83,1169 Km da capital Jodo Pessoa.
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CAPITULO 1 — A EDUCACAO GEOGRAFICA E A FORMAGCAO DOCENTE PARA
O ENSINO APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVO DA GEOGRAFIA

1.1 A educagéo

Antes de abordarmos educacdo ou ensino-aprendizagem de Geografia, € de
suma importancia entender sobre essa educacdo que tanto falamos, que tanto
buscamos usufruir de seus beneficios e também lutamos para que a mesma seja de
direito de todos, além das buscas por uma educacédo mais abrangente, aperfeicoada
e que se mantenha atualizada nesse século dos grandes avancos e do “mundo
interligado”. Segundo Haydt (2006, p. 11), “a palavra educacao tem sido utilizada, ao
longo do tempo, com dois sentidos: social e individual”. Quando tratamos a
educacédo do ponto de vista social, ainda de acordo com Haydt (2006, p. 11, grifo do

autor), estamos nos referindo a

acdo que as geracdes adultas exercem sobre as geragcbBes jovens,
orientando sua conduta, por meio da transmissdo do conjunto de
conhecimentos, normas, valores, crencas, usos e costumes aceitos pelo
grupo social. Nesse sentido o termo educacdo tem sua origem do verbo
latino educare, que significa alimentar, criar. Esse verbo expressa, portanto,
a idéia de que a educacéo ¢ algo externo, concedido a alguém.

E, do ponto de vista individual,

a educacdo refere-se ao desenvolvimento das aptiddes e potencialidades
de cada individuo, tendo em vista o aprimoramento de sua personalidade.
Nesse sentido, o termo educacéo se refere ao verbo latino educare, que
significa fazer sair, conduzir para fora. O verbo latino expressa, nesse caso,
a idéia de estimulacéo e liberacdo de forcas latentes (HAYDT, 2006, p. 12,
grifo do autor)

Tanto do ponto de vista social e quanto individual, a autora afirma que a
educacdo esta voltada para a formacdo e tem esse aspecto formador na sua
esséncia mas, novamente, € necessario questionar-se sobre a educacdo. Para
Brandao (2007), ndo existe apenas uma educacao e hem mesmo um unico modelo
de educacdo. Ou seja, em diferentes povos, paises e comunidades, se estabelece
uma forma de educar, de formar o individuo, para desenvolver, transformar ou
conviver com 0 ambiente comum a todos que fazem parte do determinado grupo.
Sendo assim, a educacao (ou mesmo o ato de educar) estd em todos nés, como
afirma Brandao (2007, p. 7): “Ninguém escapa da educacgdo. Em casa, na rua, na
igreja ou na escola, de um modo ou de muitos todos nds envolvemos pedacos da
vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar’. Podemos

entender que a educacéo serve, principalmente para manter tanto os conhecimentos
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elaborados durante décadas vivos e em constante renovagdo quanto para manter os
individuos ativos em suas comunidades, aprendendo sua cultura e perpetuando a
mesma. Por isso, a educac¢éo,nas suas variadas formas, € importante para todo tipo
de sociedade, desde os ndbmades até os paises industrializados, das classes mais
pobres até as ricas, a educacao € primordial para avancos e até mesmo, atrasos na
sociedade?, pois a educacgdo serviu para transformar povos em opressores e outros

em oprimidos.

A educacao &, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais
gque a criam e recriam, entre tantas outras invencées de sua cultura, em sua
sociedade. Formas de educacdo que produzem e praticam, para que elas
reproduzam, entre todos 0s que ensinam-e-aprendem, o saber que
atravessa as palavras da tribo, os cddigos sociais de conduta, as regras do
trabalho, os segredos da arte ou da religido, do artesanato ou da tecnologia
que qualquer povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e
a cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e
entre os homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a propria
educacdo habita, e desde onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar, as
vezes a inculcar — de geracdo em geracgdo, a necessidade da existéncia de
sua ordem (BRANDAO, 2007, p. 10).

A educacédo prevalece para que as geracgOes futuras compreendam e saibam
dos conhecimentos acumulados, das regras e costumes da sociedade. Podemos
entender que ndo existe povo sem educacdo: o ato de educar e aprender estédo
dentro de nds, justamente instigada cada vez mais através da nossa experiéncia
com o mundo. E conviver em sociedade e nos relacionar com 0 mundo ao nosso
redor que nos fazem ser educandos e educadores de nGs mesmos juntos com 0s

demais integrantes do nosso grupo social.

Uma das tarefas da educagdo nas sociedades tem sido mostrar que os
interesses individuais s6 se podem realizar plenamente através dos
interesses sociais. Em outras palavras, a educagdo, ao socializar o
individuo, mostra a este que, sozinho, o ser humano ndo sobrevive. Ao
contrario, o ser humano s6 de desenvolve potencialidades em contato com
outras pessoas, com 0 meio social. A convivéncia no grupo, por sua vez, s
€ possivel se o individuo acatar certas regras comuns a todos, se for capaz
de “abrir mao” de alguns de seus desejos para ter outros, socialmente
aceitos (MEKSENAS, 2007, p. 39).

1 Um exemplo desse atraso no Brasil foi a educacdo durante a Ditadura Militar: a censura e,
principalmente, a perseguicdo pelos professores, intelectuais e estudantes da época prejudicaram o
desenvolvimento intelectual da sociedade. “Com essa heranca a educacéo brasileira tornou-se refém
de um sistema disciplinar que eliminou a filosofia e os saberes reflexivos e criticos e que teve na
passividade, na submissédo, na repeticdo e no medo, o seu modelo de conduta. Nao a criatividade, a
inteligéncia viva, mas o bom comportamento, a disciplina, a ordem. Sem contar as sequelas deixadas
na sociedade, em consequéncia especialmente do medo de pensar, de se posicionar criticamente,
instaurado por um regime que perseguiu pessoas conscientes e cultas, proibiu livros, restringiu
condutas. [...] Durante vinte anos foi proibido pensar na sociedade brasileira, especialmente na
escola, foco de resisténcia’ (MOSE, 2013, p. 50).
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A educacao se faz necessaria em todas as fases da vida tanto para aceitacao
social, quanto para orientagcdo académica e profissional. Em termos escolares,
podemos abordar juntos aos nossos estudantes as ciéncias, linguagens e
pensamentos acumulados durante a trajetéria da humanidade. Porém, para a
sociedade que temos hoje, essa educacdo deve estar voltada para além da simples
transmissao desses conhecimentos e fazer com que nossos alunos tenham acesso
e tirem suas préprias conclusbes, facam suas préprias reflexdes sobre os
conteudos.

Para Mosé, a educacdo exercida na escola deve ser trabalhada através de
um processo de producdo de conhecimentos com os alunos através do professor,
sempre levando em consideragdo o contexto e vivéncia dos préprios envolvidos, ou
seja, aluno, professor e escola. Muitas vezes, falta o contexto entre o conteudo
ensinado, a escola e a vida dos alunos, deixando o processo de ensino-

aprendizagem fragmentado, no que autora aponta que

a fragmentacdo do pensamento e do saber é o modo mais eficiente de
controle social, quer dizer, da submissdo de pessoas a um modelo
excludente de sociedade. Sem a capacidade de relacionar a experiéncia
particular com o todo da vida, sem a capacidade de articular o todo da vida
com um projeto social mais amplo, sem a capacidade de relacionar esse
projeto social com o planeta e a vida, jovens e criangas terminam
submetidos a processos e engrenagens que os tornam tdo pequenos e
insignificantes que ndo se sentem potentes para transformar aquilo que os
oprime (MOSE, 2013, p. 52).

Quando falamos sobre a educacéo fazer com que povos sejam submetidos,
sem um conhecimento amplo e reflexivo, as pessoas sdo oprimidas e néo
conseguem lutar para sair dessa posi¢cao. Mais uma vez, observamos as diferentes
formas de educacdo: a educacdo do oprimido e a educacdo do opressor. Para o
opressor, “o seu ideal é, realmente, ser homens, mas para eles, ser homens, na
contradicdo em que sempre estiveram e cuja superacao nado lhes esta clara, € ser
opressores. Estes sdo o seu testemunho de humanidade” (FREIRE, 2005, p. 35).
Fica evidente a necessidade de buscar a libertacdo dessa opressédo através de uma
educacéo libertadora, ou seja, uma educacdo que busque valorizar a reflexdo e
construcdo de um pensamento critico para alcancar a liberdade, liberdade essa que,
segundo Freire (2005, p. 37), “é uma conquista e n&do uma doagdo, exige uma
permanente busca”. O autor continua dizendo que “enquanto a violéncia dos

opressores faz dos oprimidos homens proibidos de ser, a resposta desses a
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violéncia se encontra infundida do anseio de busca do direito de ser” (FREIRE,
2005, p. 48). E através dessa busca da educacao libertadora que caminhamos para
sermos homens e mulheres, cidadaos significativos, n&o somente pessoas
inclinadas a obedecer, mas pessoas capazes de construir e transformar sua
comunidade.

Com esse entendimento de que educacgdo transcende o simples ato de
transmitir conhecimento e vai além dos portdes das escolas, seu conceito, além de
amplo, € também mudltiplo, pois €, de fato, importante entender que existe mais de
uma educacéo, e iremos explorar a educacdo geogréfica, educacao essa que leva o

sujeito a visualizar o mundo com um olhar préprio e Unico do olhar geografico.

1.2 Educacéao geografica significativa

A educacao € ampla em seus conceitos, funcdes e passaremos aqui a tratar
de uma forma especifica de educacao: a educacédo geogréfica. A Geografia € uma
ciéncia que abrange as relacbes do homem com a natureza, logo, uma ciéncia
complexa: sendo assim, ensina-la é também uma tarefa complexa. A disciplina
escolar Geografia, diversas vezes, foi tida como algo cansativo e decorativo: essa
forma de se trabalhar com a Geografia fez com que ficasse definido para todos e
todas que educacao geografica € somente o ato de decorar os homes das capitais,
estados e rios do nosso pais e de outros lugares do mundo.

Pesquisemos a Geografia na escola para entender por qual motivo problemas
velhos como esses ainda se perpetuam nas escolas do nosso pais. Para comecar a
entender o percurso feito pela Geografia e pelo ensino da mesma,abordaremos trés
periodos para a Geografia, segundo Couto (2015). No primeiro periodo, a Geografia
ainda tinha por nomenclatura utilizada corografia. Nesse periodo, mais
especificamente no século XIX no Brasil, eram estudadas as descricbes e
caracteristicas dos paises e dos continentes: a Geografia “s6 funcionava” para
localizar e descrever lugares. Podemos classificar essa Geografia como sendo
tradicional.

No segundo periodo, temos uma diferenca: agora enxergamos 0s amplos
conceitos da Geografia. Nas escolas, ja comecam a estudar tanto a Geografia fisica

guanto a humana, econbmica e regional. Isso mudou a visdo de uma Geografia



16

simplesmente decorativa e descritiva para algo mais amplo e significativo. O terceiro
periodo ocorreu a ditadura militar e, com isso,de acordo com Couto (2015, p. 123),
“ocorreu o esvaziamento do conteudo critico, pela juncao com a disciplina de historia
— na forma de estudos sociais — e pela politica de fazer da escola um instrumento da
ideologia nacional — desenvolvimentista, atreladas ao capital e ao endividamento
externo”.

Apo6s um longo periodo de esvaziamento do ensino da Geografia, ocorreram
mudancas: “a partir da década de 1980, se fortalece 0 movimento de renovacao
critica do pensamento geografico” (op. cit.), tendo esse movimento de renovacao
sido influenciado tanto pelo materialismo histérico dialético quanto pela
fenomenologia.

Como vimos, de acordo com essa linha de periodos, a Geografia chegou a
seu terceiro periodo saindo da opressdo da ditadura e volta renovada. Porém a
disciplina que se ensina-aprende na escola é, ainda hoje, muitas vezes
descritiva,sem nenhum contexto critico, ou seja, algo que néo faz ligacbes com o
cotidiano dos alunos e da escola, e muito menos leva o mesmo a reflexdo, se
tornando algo enfadonho e pouco interessante.

Para que o cérebro humano aprenda, existe um processo, com bloqueios e
filtros, para que somente conhecimentos que atravessam as barreiras impostas pelo
cérebro permanecam, ou seja, aprendidos realmente. Esses filtros sdo compostos
pelo sistema radicular, amigdala e a dopamina, conhecido pela sigla RAD que,
segundo Antunes (2014, p. 15),

para que uma informacdo consiga passar pelo primeiro filtro “R” deve-se
apresentar como novidade que seja, portanto, interessante. Toda
informagcado considerada “sem graga”, “chata® ou ‘“repetitiva® é
imediatamente bloqueada no primeiro filtro. Se ao contrario, é sugestiva,
supera essa barreira e passa para o segundo filtro “A”, que é a amigdala,
também conhecido por filtro “afetivo” ou “emocional”’. Se a informagéo que
chega é nova e interessante, mas ndo agradavel ou emocionante, o
segundo filtro trata de bloquea-la. Vencido o segundo obstaculo, a
informacgao “banha-se” de “D”, dopamina, o neurotransmissor do prazer, e é
assim assimilada.

Podemos observar que para chegar a aprendizagem significativa, deve-se
passar pelo filtro radicular: o mesmo blogueia tudo que ndo se faz novo ou
interessante, quando pensamos nas nossas aulas, a forma como passamos o
contetdo em sala € interessante suficiente para passar por esse filtro e assim o
aluno conseguir uma aprendizagem significativa ou é mais do mesmo gue néao

chama a atenc¢ao do aluno. “Nesse aspecto, cabe ao professor tornar os conteudos
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conceituais com os quais trabalha algo interessante, novo, surpreendente, colorido,
grande, criativo, desafiador, etc” (ANTUNES, 2014, p. 16). Sabemos como a
aprendizagem se realiza e forma, cabendo a nds tentarmos usar esses
conhecimentos para um ensino-aprendizagem significativo. Para realizar a educacéo
geogréfica de forma que 0s nossos alunos consigam aprender e ndo mais enxergar
essa disciplina como uma que so6 servira durante o ensino basico, com avaliacdes e
notas suficientes para passar de ano letivo, devemos compreender um pouco do
conceito da Geografia e sua fungéo.

No ensino basico de muitos alunos, existiu aquele professor/professora de
Geografia que, em seu primeiro dia de aula, conceituou a Geografia como sendo a
ciéncia que estuda a Terra, ou que Geografia significa descricdo da Terra, devido a
etimologia da palavra que deriva do grego geo = terra; grafia = escrita. Porém, o
conceito de Geografia ndo é tdo simples e conceituar muitas vezes essa ciéncia €
extremamente complexo. No decorrer da formagdo dessa ciéncia, houve varios
conceitos desde a Geografia tradicional, baseada no meétodo positivista, as
Geografias critica e fenomenoldgica.

A Geografia “refere-se a um campo do conhecimento cientifico, onde reina
enorme polémica” (MORAES, 2010, p. 4). Polémica essa que nasce desde seu
objeto de pesquisa e duvida de qual Geografia ensinar na sala de aula, ja que
existem muitas Geografias. A educacdo geografica deve ser voltada a ensinar “a
Geografia do bom-senso. Nada mais e isso tudo” (ANTUNES, 2014, p. 33, grifo do
autor). Uma Geografia que tanto interage com o espaco vivido pelo aluno, auxiliando
0 mesmo na compreensdo desse espaco até entender a interacdo do trabalho,
natureza e individuos no objetivo de trazer reflexdes, ou seja, ajudar o aluno a

pensar o mundo.

A Geografia, portanto, € uma ciéncia que tem como objeto de estudo o
espaco. Também é concebida como o estudo da superficie terrestre, da
distribuicdo espacial e das relagdes reciprocas dos fenébmenos fisicos,
biolégicos e sociais eu nela se manifestam (ANTUNES, 2014, p. 32, grifo do
autor).

A ciéncia geografica trabalha o espaco, porém, é um espaco especifico que
denominamos de espaco geografico: “devemos compreender o espago geografico
como base da superficie terrestre que sofreu inumeras transformacgdes” (QUINCAS,;
LEAO; LADEIRA, 2018, p. 114). Essas transformacfes s&o resultado das relacdes

fisicas da Terra e, principalmente, das relacées do homem com a natureza, onde o
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homem a modifica a cada dia com suas inovacdes tecnoldgicas: desde o
descobrimento do fogo, a dominacao da arte agricola até os dias atuais com as mais
altas inovacdes técnicas, o homem modifica esse espaco transformado em espaco
geogréfico, objeto de estudo da Geografia.

De acordo com Antunes (2014, p. 34, grifo do autor), “enquanto outras
ciéncias estudam aspectos particulares e peculiares da natureza e do homem, cabe
a Geografia examinar e explicar a estreita relacdo e interdependéncia entre
esses elementos”. Ainda de acordo com o autor (2014, p. 35, grifo do autor),

melhor do que a busca de definicbes complexas, que dizem muito e ndo
explicam a verdadeira Geografia, € pensa-la como a ciéncia do homem e
de sua interdependéncia com o ambiente. E uma ciéncia das paisagens
que modelam a humanidade e sdo por ela modeladas.

Como disse Kaercher (2014, p. 29),“fazer da Geografia a filosofia do ser/estar
no espago”. Usar o entendimento e conhecimentos geograficos para a compreensao
pelo aluno do seu espaco vivido. A geografia escolar, através da educacéo
geografica, tem como funcdo fazer com que, por meio dos conceitos e
conhecimentos geograficos, o aluno desenvolva aptidées que o levardo a
compreender o lugar onde vive e entender a dindmica do mundo ao seu redor.
Chamamos essa visdo de olhar geografico: o aluno através do desenvolvimento
significativo da Geografia conseguira ir além com uma visao critica e perceptiva da
realidade.

Antunes (2014, p. 11, grifo do autor) traz uma cronica para se pensar e refletir
sobre a educacao geografica, abordaremos trechos que explicam essa visao através
do olhar geogréfico.

Ramiro é professor de Geografia e, sentado na areia da praia, olha
um morro. O morro que ele vé ndo é 0 mesmo morro que outras
pessoas olham. Ao contemplar, sabe que esse morro surgiu quando,
agitada, a terra se convulsionou em movimentos vigorosos. Ramiro
sabia que era por certo bem mais alto o morro que agora vé, pois a
chuva, a alterndncia de temperaturas o esculpiu com as suaves
formas que agora mostra. [...] Ao ver o morro, Ramiro também sabe
do homem que o habita, que tempos atras por ali foi chegando de
mansinho e erguendo seu rancho, a espera de um dia reclamar como
sua a terra que nao era de ninguém. [...] A Geografia acrescentou
lentes especiais aos olhos de Ramiro.

Ramiro, como professor de Geografia, tem o olhar geografico, uma forma de
enxergar os fendbmenos através das interacdes, interligacfes e relacdes entre si,
mas ndo é s6 o docente de Geografia que pode ser provido dessas “lentes

especiais” de enxergar a sociedade: uma das fun¢Bes da educacdo geogréfica €
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estabelecer esse olhar para os alunos. A Geografia na escola “deve ser util a
formacado de pessoas que, em principio, ndo serdo especialistas nesta disciplina”
(QUINCAS; LEAO; LADEIRA, 2018, p. 117), ou seja, ndo precisa ser gebgrafo/a
para se contemplar dos beneficios de enxergar o0 mundo com o olhar critico e
significativo.

Esse olhar critico e significativo é importante para a construcdo de aluno
cidaddo: para que o mesmo consiga desenvolver esse olhar, é preciso que ele
realmente aprenda a Geografia significativa e sabemos que “ensinar geografia num
mundo em que tudo é rapido e que o interesse maior tem sido, na escola, fazer um
ensino pragmatico de modo a responder as exigéncias postas por um mundo que
tem a sua sustentagcdo maior no mercado” (CALLAI; MORAES, 2017, p. 83).

Torna-se dificil, porém, para um ensino significativo e dinamico levar em
consideracdo os conhecimentos trazidos pelo aluno e entender que todo saber é
provisorio e suscetiveis a mudancas. Dessa forma, a escola deve compreender e
instigar a renovacdo do conhecimento, fazendo com que o professor e aluno
trabalhem na construcdo de um novo conhecimento, que servira para abrir os olhos
em relacdo as mudancas e desigualdades sociais (MOSE, 2013). Para Callai;

Moraes,

€ importante “a formagao de sujeitos que ao compreender a espacialidade
em que vivem possam, através do conhecimento, produzir o seu
empoderamento com exercicio de autonomia na constituicdo de sua
cidadania” (CALLAI; MORAS, 2017, p. 83).

Ainda sobre a educacdo geogréafica, € um modo de formar alunos para
exercer a cidadania, visualizando os problemas e sendo criticos sociais dispostos a
transformar e modificar o espaco. A cidadania, para Damiani (2015, p. 51), é
compreendida como sendo o envolvimento sobre “a questdo da sociedade civil e
suas formas de apropriacdo do mundo produzido por ela, para além das formas de
representacdo politica, que se desenvolvem e, muitas vezes, substituem a
apropriacdo concreta, por sua mistificacéo e espetacularizacao”.

Segundo a autora, é quando o individuo consegue se sentir apropriado do
espaco, onde mantém relacdes e interage no mesmo, tanto no aspecto politico
guanto social.

Para Santos (1998, p. 7), “a cidadania é uma lei da sociedade que, sem
distincdo, atinge a todos e investe cada qual com a forca de se ver respeitado contra

a forca, em qualquer circunstancia”. Ainda sobre cidadania, o autor acredita que
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para se chegar a ela, deve-se lutar constantemente contra a manipulagdo, o
consumo pelo consumo, ou seja, lutar para deixar de ser um homem alienado, que
segundo Santos (1998, p. 53), “é como se lhe houvessem manietado, para roubar-
Ihe a acdo, e imposto barreiras a visdo, para cega-lo. Seus olhos séo fechados para
a esséncia das coisas”. Para se tornar cidaddo, deve-se se desalienar, lembrando
gue “assim como o individuo deve estar sempre vigiando a si mesmo para ndo se
enredar pela alienagédo circundante, assim o cidaddo, a partir das conquistas
obtidas, tem de permanecer alerta para garantir e ampliar sua cidadania” (SANTOS,
1998, p. 80).

Se tratando da educacédo, ela se faz essencial para a cidadania, pois
“cidadania sem duvida se aprende. E assim que ela se torna um estado de espirito,
enraizado na cultura” (SANTOS, 1998, p. 7). Desse modo, o autor afirma que, para
se chegar a cidadania, deve-se fugir da

educacdo corrente e formal, simplificadora das realidades do mundo,
subordinada a logica dos negoécios, subservientes as nocdes de sucesso,
ensina um humanismo sem coragem, mais destinado a ser um corpo de
doutrina independente do mundo real que nos cerca (SANTOS, 1998, p. 42)

E deve-se buscar a educacdo que renove o seu “humanismo verdadeiro”,
desenvolvendo sua cidadania e ndo se conformando com as desigualdades e
manipulacdes da sociedade (SANTOS, 1998). A cidadania desenvolve a dinamica
de mudanca no mundo e a educacdo geografica desempenha um papel importante
nesse sentido, pois, segundo Kaercher (2014), a educacao geografica tem a funcao
de fazer com que o aluno melhore o seu desempenho na leitura de mundo,
dinamizando os seus pensamentos de forma a enxergar todos os aspectos do
problema ou da acdo tanto local, na sua comunidade, quanto mundial. Conseguir
entender os problemas e as diferencas na sociedade, com a necessidade de
interagir para melhorar, para transformar é o que entendemos como um aluno
cidadao, pois ndo estara alheio e ndo se sentira “fantoche” do sistema.

Para Callai; Moraes (2017, p. 84), “uma educacdo geografica se apoia em
considerar as seguintes dimensdes: 0 qué, para quem; para qué; como.” De acordo
com as autoras, a primeira dimensdo ‘O QUE” é composta dos conteudos
escolhidos para serem ministrados em sala de aula e que sdo importantes para a
aprendizagem dos alunos, sendo esses contetdos escolhidos “uma produc¢éo social,
sempre interessada, nunca com caracteristicas de neutralidade” (op. cit.). A segunda

dimensao “PARA QUEM” remete a entender o corpo discente, conhecer o contexto
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social e emocional dos alunos, sua cultura e cotidiano além da escola. Essa
dimensédo “é fundamental para que se possa fazer a interligagcdo com a educagao
para a formacéo cidada, afinal, interessa compreender quem sdo e 0 que pensam 0S
interlocutores do processo de ensino e aprendizagem” (op. cit.). A terceira dimensao
‘PARA QUE” € o nosso questionamento como professor de Geografia, o para que
ensinar estes contetdos, entender os objetivos dos mesmos, refletir se os contetdos
e conhecimentos construidos em sala de aula transformam a visao dos alunos e se

séo significativos para seu desenvolvimento como cidad&ao.

Oportunizar ao aluno o exercicio da critica e da interpretacdo da vida no
mundo comum pode ser um dos objetivos da geografia e ao trabalhar com
os conteudos, construindo os conceitos, pode-se estar trilhando o caminho
que fundamente o ensino de geografia com o aprendizado significativo (op.
cit.).

E, por ultimo, a dimensdo “O COMOQ”, que resulta do conjunto de formas,
estratégias e metodologias de se buscar um ensino aprendizagem significativo da
Geografia, € onde tentaremos colocar em pratica todas as outras dimensdes, nao
existe uma formula magica para um ensino significativo: “E importante ressaltar que
nao existem receitas para fazer o ensino e que a dimensao didatico pedagdgica se
afirma como elemento significativo na escolha dessas alternativas que se
caracterizam por metodologias, atividades, etc.” (op. cit.). Concordando com essas

dimensdes, € necessario entender que

a educacéo geogréafica considerada nessa interpretacdo traz junto consigo a
possibilidade de fazer uma educacgéo cidadd, uma vez que o objetivo é
abordar os conteldos da geografia, construindo conceitos para fazer a
andlise geogréafica com o olhar numa postura de formagéo para a cidadania
(CALLAI; MORAES, 2017, p. 86).

Diante do objetivo de formar um aluno cidad&o, percebemos que podemos
alcancéa-lo através desse processo de ensino-aprendizagem da educacao geografica
de forma a estabelecer conhecimento significativo e transformando seu modo de
enxergar, enxergando com “lentes especiais” com criticidade e perceptividade os

fendmenos.

1.3 Formacéao docente para uma educacao geografica significativa

Quando falamos dos docentes de maneira geral, sabemos dos inumeros

problemas que consistem na vida desse profissional, dentre eles, a desvalorizagéo
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salarial, a falta de recursos e a falta de interesse do alunado. Esses problemas
encarados pela docéncia nédo sao diferentes quando falamos do professor de
Geografia. Couto (2015) traz a tona que os docentes da area geografica apresentam
‘um conjunto de problemas que dificultam atingir os objetivos propostos em sua
pratica em escolas publicas: desinteresse dos alunos, a auséncia das familias, e
grandes dificuldades de leitura e escrita de textos por parte dos alunos” (p.

109, grifo do autor). Ainda segundo o autor,

os professores também alertam que algumas condi¢gbes que permitiriam
enfrentar tais problemas estdo ausentes em grande parte das escolas,
resultantes do quadro de funcionamento das redes publicas de ensino:
baixos salarios e muitas aulas, muitos alunos em sala, auséncias de
bibliotecas ativas e de materiais didaticos, falta de coordenacgéo
pedagodgica, organizacdo do tempo-espaco escolar que dificulta o trabalho
coletivo docente entre outros (op. cit.).

Concordando com Couto (2015), Silva; Araujo (2014, p. 20) também afirmam
gue no Nosso pais sempre existiu uma discussao sobre a profissédo docente e sobre
sua valorizacdo e que, hoje, o que observamos “é uma légica que prejudica a
permanéncia do profissional docente em sala de aula em virtude de diversos fatores
estruturais e conjunturais dentre eles podemos citar a formacao inadequada, a falta
de condicdes de trabalho, os baixos salarios, etc.”

Infelizmente, a questdo de desvalorizacdo do professor e a falta de recursos
de nossas escolas publicas sdo questfes que estdo acima da nossa alcada. Nao é
novidade as altas criticas sobre a atividade docente do nosso pais, “seja do ponto de
vista social, do grau de instrucdo do profissional, das condigbes de trabalho, etc.”
(SILVA; ARAUJO, 2014, p. 20). Porém, fazer com que nossas aulas e que a escola
seja mais estimulante e interessante para o aluno é algo possivel de realizar, com
paciéncia, entusiasmo e criatividade, pois para “ser professor no Brasil € uma tarefa
gue requer vocacao e vontade de exercer um trabalho social que contribua para a
formacdo da cidadania e do aluno e que faca que estes percebam a realidade em
que vivem” (op. cit.). Um professor deve estar se atualizando e pesquisando.

Segundo Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009, p. 95),

se considerarmos a docéncia como atividade intelectual e prética, revela-se
necessario ao professor ter cada vez maior intimidade com o processo de
investigativo, uma vez que os conteddos, com os quais ele trabalha, sé&o
construgbes tedricas fundamentadas na pesquisa cientifica. Assim, sua
pratica pedagodgica requer de si reflexdo, critica e constante criacdo e
recriagdo do conhecimento e das metodologias de ensino, o que pressupde
uma atividade de investigacdo permanente que necessita ser aprendida e
valorizada.



23

A prética docente e a pesquisa caminham juntas, pois € com a pesquisa que
o professor pode desenvolver praticas que sejam estimulantes e que consiga
desenvolver um “carinho” pelo aprender. Sdo essas novas préaticas que podem fazer
com que o aluno se interesse mais e sinta que a escola ndo € uma prisdo e sim um
lugar pra socializar-se e crescer intelectualmente além de transformar o aluno em
aluno cidadao, dando oportunidade do mesmo compreender sua vida e se sentir
inserido e transformador da sociedade. Atitudes didaticas que estimulam o aluno a
desenvolver seu conhecimento pode apagar a idéia de que “as escolas mais emitem
diplomas do que educam” (COUTO, 2015, p. 110).

Na sociedade contemporéanea em que vivemos, onde alguns de nossos
alunos e de nossas alunas sdo portadores/as de dispositivos moveis cheio de
informacbes, o professor ndo pode acreditar que deve ter a funcdo de uma
“Wikipédia”, ou seja, de compilar informacdes e mais informacdes: ¢ desse modo
gue o aluno percebe que ndo quer prestar atencédo ou se interessar na aula, pois
pode pegar seu celular e em poucos minutos ter acesso a mais informacao do que o
seu professor ou professora lhe forneceu em 50/45 minutos de aula. Dessa forma,
nossos professores devem mediar as informacgdes recebidas pelos alunos, pois os
discentes muitas vezes ndo conseguem relacionar os conteudos repassados na
escola para sua realidade (MOSE, 2013). Juntos, professores e alunos podem
transformar essas simples informac6es em conhecimento, sendo esse conhecimento
um produto significativo e desenvolvedor para os mesmos e de acordo com
Sacramento (2015, p. 11, grifo da autora), um dos pilares fundamentais para a

construcéo do conhecimento escolar é

a mediacdo entre o professor-aluno-saber, fomentando a praxis os
conhecimentos especificos e cotidianos para a apreensédo dos conteldos e
conceitos necessarios a compreensdo de sua vivéncia. Mediar o
conhecimento significa mediar para o outro alguma informacédo, mas na
Educacéo ndo é qualquer uma, e sim construir meios no desenvolvimento
de uma relacdo impar com os alunos, envolvendo ndo sé a disciplina
escolar, mas tudo aquilo que promova certa aprendizagem.

Compreendemos que a funcdo do professor nesse processo de ensino-
aprendizagem é mediar, mas mediar de forma que ndo sé transmita informacdes
para o aluno, mas para que juntos consigam construir algo solido e significativo,
levando em consideracdo o contexto e vivéncias de ambos sujeitos do processo.
Essa “acao docente esta, portanto, relacionada aos caminhos didatico-pedagogicos

e educacionais na orientagcdo dos saberes cientificos em sala de aula, para
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promover uma aprendizagem significativa” (SACRAMENTO, 2015, p. 11). Essa
aprendizagem mediada pelo professor contribui “para a evolugcdo conceitual dos
alunos, refletindo sobre a realidade vivida por eles, respeitando suas historias de
vida e contribuindo para que entendam o seu papel na sociedade: o de cidadao” (op.
cit.).

A formacao docente em Geografia se faz muito importante, pois sabemos que
nossos alunos e alunas ainda possuem a visao de que Geografia é a simples arte de
decorar nomes de capitais, rios e desenhar mapas “mesmo que quase nada deles
saibamos ler e interpretar — pintar mapas ndo é fazer Geografia. E treinar
coordenacdo motora, € correr o risco, de fazer da Geografia algo enfadonha e,
paradoxal, limitar a capacidade de ler e pensar o mundo” (KAERCHER, 2014, p. 27).

Para além desse quadro, fagamos com que essa disciplina se torne o que ela
realmente €, em que Kaercher (2014, p. 42) se refere como ela sendo “filosofia de
nossa cotidianeidade”, uma disciplina que nos motiva a enxergar o espaco
geografico, como sendo as relacdes e interagcbes humanas com o ambiente natural,
nosso lugar no mundo como algo capaz de ser transformado, ndo so estatico, além
de nos mostrar que ndo somos alheios, que também podemos fazer, ser e mudar
onde vivemos.

Quando falamos de professor no Brasil seja de Geografia ou outras
disciplinas, estamos falando, segundo Silva; Araudjo (2014, p. 21), de professores e

professoras que, na sua grande maioria, sdo

provenientes de meios desfavorecidos e que tiveram que batalhar para
conseguir o seu lugar no mercado de trabalho, tendo como trajetéria de
superacdo de obsticulos de todo tipo, no plano social e econémico,
principalmente em se tratando de sua propria formacéo profissional e nos
investimentos para se chegar a carreira docente.

Todo o contexto vivido pelo professor desde suas origens a sua pratica
docente configura de forma positiva ou negativa o cenario educacional brasileiro, do
modo como dizem os autores a vida do professor para chegar a sala de aula das
nossas escolas ndo sdo faceis, e no decorrer desse caminho existem muitos

obstaculos dificultando sua formac&o profissional. Desse modo,

€ necessario fazer uma reflexdo sobre a significacdo da experiéncia e do
saber universitdrio como prética profissional, resumindo, existe a
necessidade de se investigar como se encontra a vida dos professores para
se ter a nogéo de qual € a real situacédo deste em sala de aula e refletir que
tipo de ensino esta sendo trabalhado com os alunos (SILVA; ARAUJO,
2014, p. 21).

Os autores continuam defendendo que
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€ possivel se ter a imagem do professor do século XXI, e esta reflete a sua
situacdo como profissional da educacdo nas instituicbes em que trabalham,
apresentando um esgotamento, na maioria dos casos, em virtude das
condi¢bes de trabalho (principalmente em escolas de dificil acesso) e do
acumulo de varios empregos em diversos estabelecimentos de ensino, em
virtude da necessidade da complementacédo de renda em virtude dos baixos
salarios (SILVA; ARAUJO, 2014, p. 21).

Podemos compreender, através dos autores, que existe uma cadeia de acdes
gue contribuem para os baixos desempenhos dos nossos docentes e do baixo
estimulo tanto do professor quanto do aluno. Professores e professoras
sobrecarregados/as, com muitas aulas em escolas diferentes, esforgando-se para
manter um padréo de vida razoavel, acaba por desanimar em suas aulas, nao tendo
tempo para planejar uma aula mais dinamica que chame a atencédo do aluno, além
de nao ter tempo nem possibilidade de ter uma formac&do continuada. Nossos
professores, principalmente das escolas publicas, encontram dificuldades para uma
formacé&o continuada, pois as escolas publicas pouco investem nessa formacao que
se faz importante para um bom desempenho profissional do mesmo (SILVA;
ARAUJO, 2014).

O professor e professora, nos dias atuais, muitas vezes se encontram sem
saida para ampliar seus conhecimentos e inovar nas suas praticas, devendo
procurar meios para sua formacéo continua. Porém, de acordo com Silva; Araujo
(2014, p. 21), “a perda do poder aquisitivo, em virtude da deterioracédo dos salarios
pagos aos professores, tornando inviavel o investimento em livros e qualificacédo
profissional, prejudicando o trabalho docente em sala de aula”. A profissédo docente
deve como ja foi dito, estar em constante formacdo e nds, como professores e
professoras, devemos tentar tirar o foco das partes negativas, como ja foram citadas
e “partir para a luta” em busca de uma educacéo de qualidade.

Professores e professoras de Geografia devem ser direcionados/as a cumprir
com o juramento de sempre buscar desenvolver uma educacao cidada de qualidade
para nossos alunos. Pensando nessa busca de desenvolver um melhor ensino-
aprendizagem é que muitas pesquisas e artigos sdo produzidos tratando dessa
problematica (CAVALCANTI, 2012). Ainda segundo a autora, essa formacao
docente tanto desenvolve o professor quanto estabelece um melhor
desenvolvimento para os alunos a partir do momento que o professor sai em busca

de inovagdo e renovagdo e suas praticas auxiliando em um melhor ensino-
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aprendizagem dos discentes. Ela também coloca principios para a formacao inicial

do professor quanto para a continuidade da mesma, que séo as seguintes:

O professor é um profissional em formacao constante. Trata-se de levar em
conta nos processos formativos que a formacao inicial néo é suficiente para
uma atuacado profissional de qualidade; ao contrario, a formacao deve ser
continua, permanente, e deve ocorrer também nos diferentes espacos de
atuacdo profissional, ou seja, nas escolas (CAVALCANTI, 2012, p. 18, grifo
da autora).

O professor é um profissional cuja atividade primordial € intelectual. Isso
significa dizer que o trabalho central do professor € lidar com instrumentos
simbodlicos para o relacionamento com o mundo, para lidar com os desafios
gue surgem nas atividades cotidianas e no desenvolvimento social. Nesse
sentido, a relevancia de seu papel na sociedade é a de ajudar as pessoas a
se apropriar desses instrumentos de desenvolvimento cognitivo, social e
emaocional como ferramentas simbolicas, que permitem alteracdes na
relacdo com a realidade (CAVALCANTI, 2012, p.20, grifo da autora).

Na formacdo, a construcdo da identidade profissional tem papel
fundamental. Essa afirmacado orienta a formacgdo para o foco nas praticas
profissionais. Também tem como propésito sublinhar que, nos processos
formativos, € relevante que o sujeito possa refletir sobre essa identidade,
ndo como Unica dimensao de sua vida, evidentemente, mas como dimenséo
importante e que, como tal, deve ser valorizada (CAVALCANTI, 2012, p. 21,
grifo da autora).

A formacdo do professor ndo pode estar baseada exclusivamente no
contetdo especifico da disciplina que vai ensinar. Essa assertiva tem a ver
com o entendimento de que a atividade do professor, como atividade
intelectual complexa e que comp®e a identidade do sujeito, exige saberes
especificos. O conteldo da disciplina a ser ensinada ndo pode, portanto, ser
a base unica, nem mesmo central, de sua formacdo (CAVALCANTI, 2012,
p. 22, grifo da autora).

Podemos concordar que esses principios sdo bases chaves para um ensino-
aprendizagem de Geografia significativo, tanto a formac&o continuada, fazendo com
gue o professor va além dos muros das universidades buscando seu
aperfeicoamento como profissional; tanto intelectualmente, fazendo com que os
alunos tenham meios de refletir e construir conhecimento através da mediacdo do
profissional docente; refletir sobre suas praticas e sobre sua docéncia ao longo de
sua carreira; além de ser necessario estudar e buscar saberes além da disciplina de
Geografia, fazendo ligacbes e complementando o saber geogréafico. Como diz Karnal
(2014, p. 15), s6 se aprende a ser professor praticando e desenvolvendo sua pratica
em sala de aula. “nada no planeta pode substituir a experiéncia de enfrentar uma

turma pela primeira vez”.
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CAPITULO 2 — A EDUCACAO EM TEMPOS DE COVID-19

2.1Covid-19 e o isolamento social

O ano de 2020 trouxe mudangas inimaginaveis para a populagdo mundial:
surge um virus e 0 mesmo consegue desestabilizar o mundo, tanto em questdes
econbmicas quanto sociais. A educacdo sofreu e esta sofrendo mudancas, desse
modo, se faz necessario compreendermos a qual problema nos referimos e suas
consequéncias.

O virus “denominado SARS-CoV-2, é o causador da Covid-19, considerado
um distarbio causador da sindrome respiratoria aguda grave” (LAZZARETTI et al.,
2020, p. 3).

Ainda sobre a Covid-19 os autores indicam que ele tem seu surgimento “em
dezembro de 2019, em um mercado de frutos do mar na cidade chinesa Wuhan,
pertencente a provincia de Hubei” (LAZZARETTI et al., 2020, p. 3). E, desde entéo,
acarretou na morte de milhdes de pessoas no planeta, ensejando a pandemia e,
consequentemente, o isolamento social que vivemos hoje no mundo. Segundo
Cordeiro (2020, p. 7),

A pandemia, denominagdo que se caracteriza quando ha um aumento
elevado de numero de casos de uma determinada doenca, acima do
esperado em uma regido e extrapola para outros lugares do pais e ainda se
estende por diversas regibes do planeta. Nesse caso, torna-se o pior dos

cenarios e o governo tem a obrigac@o de sugerir e até impor o isolamento
social.

Como sabemos, em 2020, mais especificamente em 11 de marco com a
Covid-19, entramos no contexto de pandemia, “visto que a mesma ja se alastrava
por varios paises do mundo nao apenas na China” (CORDEIRO, 2020, p. 7). Em
vista disso, comecamos a enxergar a verdadeira gravidade e “sentir na pele” as
consequéncias de uma pandemia, quando as pessoas deixam de andar
tranquilamente na rua, frequentar seus lugares de costume e, em vez disso, ficar em
casa com medo pela sua vida e de seus familiares. “Em suprimento as aulas
presenciais, que foram suspensas por observancia as prescricbes sanitarias de
isolamento e distanciamento social para a reducdo da curva de contagio pelo novo

coronavirus, subitamente, professores, alunos e familiares tiveram de se amoldar, ou
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pelo menos empenhar-se, frente a essa nova exigéncia” (NEVES; ASSIS; SABINO,
2021, p. 2).

O governo entdo decreta o isolamento social, que € o ato de separar as
pessoas, ou seja, se resguardar e nao conviver com 0s demais membros da
sociedade. O isolamento social tanto pode ser voluntario quanto forcado e que,
nesse caso foi forcado por conta da salde mundial prejudicada devido a pandemia
do novo coronavirus.

Mesmo sendo algo necessério para resguardar a saude da populagédo
mundial, o isolamento traz enormes prejuizos a populacédo. Segundo Cordeiro (2020,
p. 8),

o isolamento social involuntario ou forgado, pode trazer inUmeros prejuizos
ao ser humano, ocasionando quadros psicologicos de ansiedade e
depressdao, uma possivel crise financeira devido ao alto indice de
desemprego em virtude das industrias, comércios e servicos deixaram de
funcionar e ocorrer a queda das vendas dos produtos, haja vista que as
pessoas em isolamento consomem bem menos.

Comecamos a viver diferente, saimos da zona de conforto e, de uma hora
para outra, nos vemos confinados, exigindo da populacdo novas formas de
reaprender a viver no contexto da pandemia. Nesse contexto mundial, as relagdes
pessoais e profissionais chegam a um patamar que se contrapdem ao modo que
viviamos e a educacao nao fica de fora dessas mudancas, as escolas fecham suas
portas, professores, gestores, alunos e todo restante da comunidade escolar sofrem
com as consequéncias do Covid-19.

As mudancas e a preocupacdo sobre o que fazer na educacdo com as
escolas fechadas “veio aos montes”, tanto com os envolvidos com a educacgao
guanto as familias dos nossos alunos e alunas, porém “com o fechamento das
escolas contribuimos para que esse namero nao seja ainda maior, preservando,
assim, a seguranca e o cuidado com a comunidade escolar e seu entorno”
(CHARCZUK, 2020, p. 2). O numero em que a autora remete, sdo 0s numeros de
contaminados e vitimas do Covid-19, mostra o quanto se fez e faz necessario esse
processo de distanciamento social para amenizar a curva de contagio e nos
adaptarmos a outras formas de ensinar e aprender. “A pandemia nos colocou frente
ao desafio de pensar a escola, nos retirando a sala de aula, o ambiente que sempre
foi o lugar de estabelecer os vinculos principais de mediagdes de conhecimento”
(KIRCHNER, 2020, p. 46).
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2.2Educacao a distancia (EAD) e ensino remoto: suas diferencas

Através das mudancas no mundo em 2020, incluindo as escolas fechando
suas portas, foi necessario redirecionar a comunidade escolar a se adaptar a esse

novo contexto.
De acordo com a portaria n° 343 de 17 de marc¢o de 2020, o MEC dispde a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meio digitais enquanto
durar a situacdo de pandemia do COVID — 19. Neste aspecto todos os
meios tecnoldgicos como internet, midias digitais, celulares, smartphones,
Televisdo, sdo fundamentais neste processo (CORDEIRO, 2020, p. 10).
Entdo, a educacdo deve ser reinventada: sabemos que a mesma é um
processo histérico e cultural que se adapta ao cenario a que se depara, sempre com
o objetivo de desenvolver o individuo. E, como aponta Kirchner (2020, p. 50), “nesse
cenario incontestavel de rapida mudanca, a escola e a educacdo, por meio dos
educadores, necessitam se envolver com as tecnologias e suas ferramentas, as
inovacbes metodoldgicas e a realidade virtual que por muitas vezes foi o alvo de
resisténcias”.
Busquemos expor um breve historico da educacdo a distancia e a educacao
nao presencial que tivemos contato nesse cenario de pandemia. A educacdo a
distancia € um modelo de educacédo que vem se desenvolvendo e se adaptando ha
séculos, “esta imbricado com os processos de globalizagcdo que provocam
mudancas no campo da economia, mas para além deste interfere na cultura e
consequentemente no campo educacional (NOGUEIRA; BATISTA, 2020, p. 2).
Esse processo de desenvolvimento da educacdo a distancia é dividido em
cinco geracdes. A chamada “primeira geracdo do EaD teve inicio no século XVIII
com o anuncio de um curso de taquigrafia por correspondéncia na cidade de Boston”
(NOGUEIRA; BATISTA, 2020, p. 3). Ja a segunda iniciou-se com “destaque na
década de 1930, por meio de transmissoes realizadas pelo radio e anos mais tarde
pela TV” (op. cit). “A terceira geragdo comega com a criagado comega com a
expansao das universidades abertas e teve inicio no final da década de 1960 com a
British Open University (Universidade Aberta Britanica)” (op. cit). A proxima geracao
jA comeca a se aproximar da percepc¢ao que possuimos de EaD: ela se “inicia com a
oferta de cursos por meio de teleconferéncias e interacdo sincrona, sendo
necessario o uso de computadores e conexao com a internet” (op. cit). E, atualmente

chegamos na sua quinta geracdo que “é marcada pelo uso de computadores,



30

tabletes e celulares e conexdo com a internet, além das tecnologias digitais de
informag&o e comunicagao” (op. cit).

No decorrer desse processo de desenvolvimento da Educacao a distancia no
mundo, muitas pessoas conseguiram aprender e se profissionalizar para o mercado
de trabalho, desde o seu inicio através de “material impresso, entre pelos carteiros,
em suas casas” (op. cit).

A EaD é um modelo educacional com caracteristicas e requisitos préprios
‘entre eles, metodologia de ensino, infraestrutura e formagdo adequada aos
profissionais envolvidos” (NOGUEIRA; BATISTA, 2020, p. 5). Essa forma de
educacao é flexivel, o aluno centro desse conceito educacional faz seu determinado
horario para estudar e, como afirmam os autores, “se ha auséncia desses requisitos,
nao podemos configurar a oferta como educacao a distancia, pelo simples fato, de
alunos e professores estarem em espacos diferentes” (NOGUEIRA; BATISTA, 2020,
p. 5).

A educacdo a distancia naturalmente exige um planejamento, formacao
adequada e os componentes que fazem parte desse sistema estdo cientes dos
métodos utilizados, como afirma Cordeiro (2020, p. 9),

o diferencial é que na educacdo a distancia o conteldo é assincrono e
autoinstrucional, com a flexibilidade do tempo, com autonomia para o aluno
estudar em qualquer horario. As videoaulas sdo gravadas e sempre ha a
figura do tutor para acompanhar as atividades e tirar as duvidas dos alunos.

Além de possuir uma padronizacdo no material didatico, calendario e
atividades.

Mas, ai chegamos ao ensino durante a pandemia, sabemos que esse impacto
no mundo pegou a todos e todas de surpresa. “Um acontecimento global que exigia
o distanciamento em massa remodelou planos em curso e cobrou imediatas e
eficientes respostas dos 6rgaos/entidades reguladoras da educagao em todo pais”
(BORSTEL; FIORENTIN; MAYER, 2020, p. 38). Desse modo, foi necessario criar
meios emergenciais para amenizar as consequéncias negativas desenvolvidas,
entre eles a forma de ensinar. Comecou-se a pensar no ensino-aprendizagem para
fora do espaco escolar habitual por resultado do fechamento das escolas de forma
involuntéria, porém necessaria, surgindo, assim, a alternativa de substituir as aulas
presenciais por aulas online.

Esse ensino organizado de forma emergencial durante a pandemia

denominamos de Ensino Remoto Emergencial, que necessita dos meios
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tecnologicos como a EaD, sendo essa semelhanca acabando por ai, pois esse
ensino vai estar voltado para o mais proximo possivel da rotina das aulas
presenciais, como 0s horarios que permanecem 0s mesmos além de que nao houve
um planejamento e formag¢do adequada para os envolvidos. Como afirma Borstel;
Fiorentin; Mayer (2020, p. 38), “com inicio da pandemia provocada pelo corona virus
(Covid-19), o processo, que parecia lento e gradual, foi sistematico, e o0s
educandarios e profissionais da educacdo ndo tiveram muito tempo para
adaptacdes”. Segundo Charczuk (2020, p. 4),

0 ensino remoto ndo pode ser considerado uma modalidade educativa, mas,

sim, uma acdo pedagdgica, na qual se processa certa transposicdo do

ensino presencial para o ensino mediado por ferramentas digitais

predominantemente, ou pela proposi¢cdo de apostilas e materiais impressos
remetidos aos alunos.

A autora continua discorrendo sobre o ensino remoto, dizendo que no mesmo,

Nao existe planejamento ou modelo tedrico — conceituais especificos e
prévios para sua prética; ha apenas a transposicdo do trabalho presencial
para um espaco digital ou impresso. Usam-se recursos digitais ou materiais
entregues aos alunos para viabilizar o que foi planejado pedagogicamente
para ser realizado presencialmente, sem a enunciacdo explicita de um
plano didatico - pedagogico articulado com as ferramentas (CHARCZUK,
2020, p. 5).

Levando em consideracdo esses aspectos abordados, evidenciam-se as
vulnerabilidades do ensino remoto emergencial e sua diferencas da educacédo a
distancia (EAD), é dito também que foi uma acédo adaptada as nossas vidas sem um
planejamento e de forma repentina, mas com o propdsito de viver esse momento
pandémico sem deixar de viver a tentativa de ensino-aprendizagem no nosso pais e
em tantos outros.

Mesmo diante de todos os desafios, as instituicbes de ensino tém
empreendido esfor¢os para reduzir o dano acarretado pela pandemia ao
processo ensino — aprendizagem através do ensino remoto emergencial,

mas necessitam de investimentos para essa finalidade e de promoc¢éo da
incluséo digital (NEVES; ASSIS; SABINO, 2021, p. 12).

Sao tempos dificeis que desestabilizam e essa ac¢do educacional vem na
tentativa que nao é totalmente assertiva, mas que possibilita a ndo paralisacdo do
ensino-aprendizagem, Charczuk (2020, p. 16) traz o pensamento de como esse
modo de ensino “se coloca como emergéncia e desafio para todos os participantes

da cena educativa nesse contexto de pandemia”.
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2.3Desafios da educacéo e docéncia em tempos de pandemia

Ensinar, aprender se reinventar, palavras chaves para o periodo que vivemos
2020 foi um ano conturbado em todas as areas e, principalmente, no circulo
educacional, em que, em meio a pandemia, as instituicbes de ensino e corpo
docente se viram remodelando o seu jeito de trabalhar. “Com o intuito de manter as
atividades educacionais durante o periodo de isolamento social, muitas instituicdes
adotaram o ensino remoto, no qual os educadores tiveram que adaptar seus
conteudos para o formato online” (CORDEIRO, 2020, p. 2). Como ja foi dito, essa
acdo pedagdgica surgiu de forma emergencial e caiu sobre os ombros dos nossos
educadores sem um aviso prévio e uma verdadeira preparacdo. Esse uso de
tecnologias para as aulas foi, para alguns, uma novidade. E desse modo, tiveram
gue aprender a usa-las e mesmo para aqueles que ja tinham uma base sobre essa
tecnologia tiveram que se reinventar para trabalhar seus conteddos com esses
meios. A autora Cordeiro (2020, p. 4) explica que
0 avanco das tecnologias digitais de informacdo possibilitou a criacdo de
ferramentas que podem ser utilizadas pelos professores em sala de aula o
que permite maior disponibilidade de informacdo e recursos para o

educando, tornando o processo educativo mais dindmico, eficiente e
inovador.

E possivel enxergar essas ferramentas tecnolégicas como um novo
procedimento metodologico de ensino, nesse periodo de Isolamento social,
entretanto, nossa autora reflete sobre a seguinte problematica:

muitos professores ainda véem a tecnologia em sala de aula como mais
uma ferramenta de ensino onde por muitas vezes aplicam a mesma

metodologia tradicional de ensino o que pode significar um retrocesso
diante dos avancos tecnoldgicos no qual vivemos (CORDEIRO, 2020 p. 4)

Sao grandes desafios que nossos/as docentes e instituicbes de ensino vém
passando e ainda passam nesse periodo de pandemia. Essa vivéncia distante da
escola e dos nossos alunos e alunas tem uma grande importancia. Ainda sobre
essas mudancas, a autora Wandscheer (2020, p. 237) diz que passamos a vivenciar
uma nova forma de aprendizagem, o Ensino Remoto, algo totalmente novo, com
poucas escrituras a respeito, o qual vem atender uma educagdo num cenario exigido

pela sociedade em isolamento social.
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A mesma continua dizendo que essa nova forma de trabalhar a educacéao,
“‘inevitavelmente assusta, nos desafia e nos mostra uma atualizacdo de nossos
afazeres e nossa forma de conduzir, uma nova forma de educacdo em tempos de
Pandemia, de isolamento social” (WANDSCHEER, 2020, p. 238). Uma adaptacao
gue poderia levar anos foi impulsionada de forma muito rapida surgia uma nova “era
educacional” alunos e alunas, professores e professoras em suas casas juntos no
processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, entendemos de acordo com a
autora, que passamos por mudancas acarretadas pelo uso das novas tecnologias
gue “nos desprende do aqui e agora, apontando para uma outra direcdo, a
virtualizagdo da educacdo” (WANDSCHEER, 2020, p. 238). Indicam também Silva;
Petry; Uggioni (2020, p. 34) que,

em funcdo da urgéncia e da necessidade em um curto periodo de tempo
toda a comunidade escolar passou por uma aceleracdo e uma imersao em
um mundo de conhecimento e competéncia que, por vezes, ndo se havia

dado a real importancia e que em ritmo normal de processo, levaria bem
mais tempo para se concretizar.

Essa nova forma de ensino-aprendizagem trouxe tanto insegurangcas como
também novas possibilidades para os docentes. Insegurancgas por ter que se adaptar
ao novo de forma téo rapida e despreparada, segundo Wandscheer (2020, p. 241),
“estabelecer relagcbes com as novas tecnologias educacionais e ao mesmo tempo
fazer com que professores e alunos fossem adeptos desta nova forma de ensinar
poderia ser um grande desafio, mas antes de tudo uma grande possibilidade”.
Possibilidades de inovar, melhorar e estimular o ensino-aprendizagem, de acordo
com Cordeiro (2020, p. 11),

0 uso adequado e estruturado da tecnologia na educacéo, quando aliado ao
trabalho docente, pode impulsionar a aprendizagem dos alunos. Além disso,
no mundo contemporaneo cada vez mais conectado exige o
desenvolvimento de conhecimentos e competéncias especificas que
precisam ser trabalhados na escola.

Ainda sobre a tecnologia ho meio educacional, os autores frisam que,

a tecnologia hoje é onipresente em diversos aspectos, desde a maneira
como acessamos, buscamos e trocamos conhecimentos e informagdes,
bem como na forma que nos comunicamos e fazer bom uso dessa
tecnologia em nosso favor e para facilitar a forma como nos relacionamos e
ensinamos, nos proporciona ganhos significativos (SILVA; PETRY;
UGGIONI, 2020 p. 34)

Tecnologia, educacao e suas relacdes sao termos que vem sendo discutidos

ha muito tempo e que, no cenario atual, de certa forma tiveram um
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impulsionamentos devido as necessidades geradas, afirmam Borstel; Fiorentin;
Mayer (2020, p. 37) que “ha bastante tempo, discute-se a relagdo entre as
tecnologias educacionais e o papel da escola diante da cultura digital, partindo do
principio de que usar tecnologias na escola significa aprimorar o processo de ensino
aprendizagem”. Os autores continuam atestando como as “experiéncias e praticas
pedagdgicas mediadas através do uso das TDIC — Tecnologias Digitais de
Informagcdo e Comunicacdo - destacavam-se, revelando que as TDICs
proporcionavam dinamismo e interatividade nas praticas pedagogicas”.

Sabemos que ja existiam muitos problemas na educacao brasileira e é certo
gue, nesse cenario mundial pedagoégico, compreendemos que muitas das
dificuldades encontradas nas aulas presenciais aparecem nas aulas online, além
dos novos desafios e problemas “com as aulas online, surgiram novos desafios que
Nao eram comuns NOS encontros presenciais como problemas de conexao e
engajamento dos alunos a distancia” (CORDEIRO, 2020, p. 6). Contudo, é incrivel
imaginar que nesse pequeno espaco de tempo vimos professores, alunos e gestores
se reinventando e colocando em primeiro lugar o ensino-aprendizagem discentes,
pois ndo se podia deixar os mesmos sem aulas, sem conhecimento, sem educacéo,
visto que “o pior cenario € o estudante ndo estar participando das atividades, uma
vez que o conteudo trabalhado nesse periodo € importante e fara falta em sua
trajetéria estudantil, em sua vida e na sua carreira” (SILVA; PETRY; UGGIONI, 2020,
p. 33), mesmo com as diferentes formas de se relacionar nesse novo ‘mundo
escolar’ onde sala de aula fisica se torna sala de aula virtual, € importante saudar

a criatividade dos professores brasileiros em se adaptar a nova realidade é
indescritivel no que se trata da criacdo de recursos mididtico: criacdo de
video aulas para que os alunos possam acessar de forma assincrona além

das aulas através de videoconferéncias para a execucdo de atividades
sincronas como em sala de aula (CORDEIRO, 2020, p. 6)

Os momentos de crises chegam e desestabilizam, mas também trazem
consigo a forca de vontade de superar as adversidades, os professores sofreram um
grande fardo com essas mudancas, cuja possibilidade de continuar o ensino-
aprendizagem por outros meios e a possibilidade de levar a sala de aula para a casa
dos alunos foram possiveis por

acreditarmos que nossos professores foram os grandes percursores desse

caminhar. Em meio a tantas altera¢cbes, descobrimos que um grupo sélido,
integrado, que almeja os mesmos ideais, torna o trabalho mais leve, mais
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alegre e que com o passar dos dias, semanas, meses, vamos encontrando
uma luz no fim do tinel (WANDSCHEER, 2020, p. 245).

Nas relagbes e no uso das tecnologias no cenario educacional, ainda existe
um grande percurso a ser desenvolvido, muitos desafios foram vencidos e
superados. Entretanto, como a autora menciona, “estamos apenas engatinhando no
guesito uso das tecnologias na educacgéo, cultura digital, plataformas digitais. Mas
também precisamos evidenciar que iniciamos, com alguns tombos, joelhos ralados”
(WANDSCHEER, 2020, p. 245).

2.40 ensino de Geografia em meio a pandemia

Ja foi discutido o quanto a educacdo geografica é importante para o
desenvolvimento do sujeito em busca do tornar-se cidaddo, pois esse € um dos
principais objetivos de se trabalhar a Geografia e as outras demais disciplinas na
escola com 0s nossos jovens e criangas, formar um aluno-cidadédo. E, para isso, é
necessario um ensino que leve em consideragcao a abertura para questionamentos e
desenvolvimento do seu eu critico, para que 0s nossos discentes nao estejam
alheios aos acontecimentos a sua volta.

No ano de 2020, com a pandemia da Covid-19, e as inUmeras mudancas em
praticamente todas as areas da nossa sociedade inclusive e de forma lamentavel o
fechamento das nossas escolas, tais acdes foram necessarias. Touxe-nos ainda
mais gquestionamentos sobre a educacdo a escola e no nosso caso em especial
sobre a educacao geografica. Afirmam Silva; Nascimento; Felix (2020, p. 1) que a

pandemia afetou as diversas areas da sociedade, em especial o cotidiano
escolar reafirmou alguns questionamentos acerca da funcdo social da
escola e dos conhecimentos ali produzidos, pois entendemos que a escola
€ um espaco, além de vérias outras funcdes, de producédo de conhecimento.

Os autores ainda continuam afirmando os desafios da escola nesse momento
de pandemia e a importancia dos conhecimentos geogréaficos para que o aluno
estabeleca relacdes e compreenda esse processo vivido por todos nos:

Desta forma um dos grandes desafios da escola neste momento, neste
contexto de pandemia e ensino remoto, seria manter a ideia da importancia
socioespacial da escola, de seu papel na formacdo de uma sociedade

critica e para isso, 0s conhecimentos geograficos apresentam-se como
fundamentais, pois possuem o papel de instrumentalizar o aluno na
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compreensdo do espaco e toda a dindmica que o0 envolve (SILVA;
NASCIMENTO; FELIX, 2020, p. 2).

Sabe-se que a desorganizacao por parte de diretrizes sobre essa educacéo
durante a pandemia fez com que cada escola de cada regido do nosso pais tentasse
adaptar-se ao seu modo e condi¢cdes, com grandes contrastes entre si, escolas
publicas e privadas que, de acordo com Silva; Nascimento; Felix (2020, p. 3),

a falta de diretrizes obrigam as escolas a adaptarem seu cotidiano de
acordo com a realidade em que estéo inseridas, algumas com mais preparo
e aparo tecnologico, fruto das condic6es de seu publico, como é o caso das
escolas da rede particular, tiveram seu horario e cotidiano adaptados ao

novo sistema, enquanto isso existem escolas que continuam paradas por
falta de recursos.

As dificuldades e contrastes entre as escolas do nosso pais se tornaram mais
evidenciadas nesse contexto, além das dificuldades no ensino das disciplinas como
a Geografia. “O atual contexto evidencia algumas dificuldades ja enfrentadas pela
escola, pelas disciplinas em geral e também no ensino de Geografia” (SILVA,
NASCIMENTO; FELIX, 2020, p. 2).

Nesse novo cenario, discussdes que ja eram problematizadas e enfatizadas
pela Geografia nas instituicbes académicas e na escola vieram a tona com ainda
mais forca (SILVA; NASCIMENTO; FELIX, 2020, p. 7). “Questdbes como
desigualdade social, avancos e uso de tecnologia, a importancia da escola para a
sociedade e a importancia das instituicbes publicas para a manutencdo dos direitos
sociais” (op. cit.). O que podemos enxergar que muitas dessas problematicas e
desafios que a escola e o proprio ensino de Geografia vém enfrentando, vém
tentando ser superado, mesmo com esse ensino remoto, segundo Manfio (2020, p.
136):

a educacdo nesse quadro de isolamento social vem superando muitos
desafios, tais quais: as desigualdades digitais, a falta de dominio
tecnolégico de alguns docentes, a dificuldade de avaliagdo escolar, a rotina
escolar em casa dos alunos, entre outros. Um dos grandes desafios da

educacéo e especialmente da geografia escolar é romper com a decoreba
de conceitos e temas.

E como tentar sair desse tipo “tradicional” de ensino, mesmo dentro dessa
educacdo durante a pandemia? Segundo Manfio (2020, p. 137), é tentar “pensar
atividades e préticas para os alunos demonstrarem seu conhecimento e vivéncia”.
De acordo com a autora Oliveira (2021, p. 9) existem premissas que sao a esséncia

do ensino de Geografia.
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Um primeiro elemento a ser pontuado diz respeito a alfabetizacao espacial,
sendo compreendida como instrumentalizacdo para que 0s sujeitos possam
ler, interpretar, escrever e resolver problemas em seus espagos proximais,
vividos, percebidos e realizados. Outro topico fundamental pode ser
entendido como a formacado cidada dos estudantes, jA que as nog¢les de
ser-no-mundo e estar-no-mundo e seus amplos debates — passam pelo
ensino de Geografia, na medida em que a Geografia € fundamental na
construcdo de sujeitos que participem da vida social sendo o espaco,
elemento chave para tais compreensdes. Uma terceira premissa a ser
destacada trata-se do uso de multiplas linguagens no ensino de Geografia:
mapas, globos, aplicativos, musica, videos, imagens, textos... Sdo alguns
dos elementos fundamentais para provocar reflexdo sobre a sociedade
contemporédnea e, com isso, ilustrar os elementos circundantes as
realidades dos estudantes.

Com essas premissas e nesse periodo atipico em que vivemos na vida e na
educacéo, “pensar o ensino de Geografia nesse contexto, portanto, € pensar que o
espaco geografico ndo sera mais o mesmo, ainda que toda populacdo mundial seja
vacinada e que as situacdes voltem, em determinado grau, a um nivel de
normalidade” (OLIVEIRA, 2021, p. 14). Desse modo, tanto no ensino presencial
guanto no remoto a educacdo geografica se faz necessaria na formacéo do aluno,
no desenvolvimento e na compreensao da vida e do social, como aponta Silva;
Nascimento; Felix (2020, p. 7), “a educacdo geografica tem também o papel de
formar a criticidade dos alunos, por meio da analise espacial’. Assim, 0 ensino-
aprendizagem de Geografia vem trazendo, a luz da criticidade, as expressdes das

desigualdades e caminhos de supera-las no espaco social.
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CAPITULO 3 — ENSINO DE GEOGRAFIA DURANTE O ENSINO REMOTO NO 8°
ANO DO EDUCANDARIO PEDRO CARDOSO

3.1Conhecendo um pouco da histéria do Educandério Pedro Cardoso

Em meados do més de agosto do ano de 2009, a atual Gestora Lucilene de
Oliveira Silva era funcionaria de outra escola da cidade e la iniciou as suas
atividades como gestora da instituicdo em 2006. Ao passar dos anos, a escola onde
trabalhava veio garantindo bons resultados em servicos educacionais e
aumentando, gradativamente, a satisfacdo do alunado. Apesar disso, com a
divergéncia de opinides relacionadas a estrutura fisica e pedagoégica da escola, a
gestora pediu seu desligamento desta instituicao.

ApoOs seu desligamento, Lucilene relatou a Everton Fernandes (ambos os
donos e atual gestores do Educandario Pedro Cardoso) seu desejo em uma
educacédo diferenciada para o municipio de Belém e, diante de tudo que ela vinha
relatando sobre a insatisfacdo de ndo conseguir colocar em pratica todo o seu
trabalho, trouxe a proposta de uma nova escola que, sem titubear, aceitou.

Depois dessa decisdo conjunta, ambos foram procurar, na época, o padre
Jandeilson para locar o prédio do antigo Sanctu’s Angelu’s. Apdés uma reuniéo,
conseguiram alugar a futura sede do Educandario Pedro Cardoso que, até entdo,
nao tinha nome definido.

Assim, faltava oficializar qual seria o0 nome da escola, como também qual
seria a proposta que ela levaria para a sociedade belenense. Passados alguns
meses, o padre entregou as chaves do prédio. Entre setembro e novembro, estavam
Lucilene e Everton em busca de um nome para o empreendimento. Passado alguns
dias, a Dona Ivonete, mae de Everton, citou o nome do avé de Everton que se
chama Pedro Cardoso da Silva, e que poderiam fazer uma homenagem a ele,
surgindo, assim, o Educandario Pedro Cardoso. O avd que colaborou no surgimento
de Belém e ajudou a colocar o sino da Igreja Nossa Senhora da Conceicao. A figura
1 mostra a atual entrada do Educandéario Pedro Cardoso.

Agora faltavam os documentos para a legalizacdo da Escola. Everton
procurou seu tio, Jodo Cardoso da Silva, para fazer todos os procedimentos para a

abertura da empresa, aberta em 11 de janeiro de 2010. Assim, més a més, foi
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retirando as outras documentacdes necessarias para o pleno funcionamento da
empresa.

O Educandario Pedro Cardoso divulgou seus servicos em busca de alunos
dentro da cidade. A equipe, na época, era composta por Benedito, Ivan e Cleide
ambos docentes e reuniram um total de 25 alunos para iniciar as aulas no dia 09 de
fevereiro de 2010, com séries do maternal ao 5° ano. Atualmente, o Educandario
Pedro Cardoso tem 420 alunos, com séries do maternal ao 3° médio.

Neste ano de 2019, firmamos 10 anos do Educandario Pedro Cardoso. Como
mérito deste trabalho, colhemos hoje as aprovacdes da nossa 1° turma do Ensino
Médio de nossa escola. Obtivemos 16 alunos aprovados ap6s serem submetidos as
avaliagbes do ENEM, para diversos cursos nas universidades federal e estadual da
Paraiba. E no ano de 2020, até agora na primeira chamada, tivemos 6 aprovacdes

nos diferentes cursos federais e estaduais.

Figura 1: Foto da entrada do Educandario Pedro Cardoso
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Fonte: Paula Dayana Silva Alves, 2020

3.2 Docéncia e ensino remoto: experiéncia do ensino de Geografia no 8° ano
do Educandéario Pedro Cardoso

A escola Educandario Pedro Cardoso, foi uma das muitas escolas que

tiveram seu fechamento devido a pandemia do COVID-19, pois como medidas de
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protecao, tivemos que praticar o isolamento social. Tendo como base o Decreto n°
40.128 de 17 de marco de 2020 que no seu Art. 2°
Fica determinado recesso escolar em toda rede publica estadual de ensino
no periodo de 19/03/2020 até 18/04/2020. Paragrafo Unico. A determinagao
prevista no caput também se aplica as redes de ensino municipais e as

escolas e instituicoes de ensino privadas localizadas no Estado da Paraiba
(PARAIBA, 2020).

Assim sendo prorrogadas as suspensdes das aulas por diversos outros
decretos, fazendo com que o ano de 2020 as aulas e a tentativa de ensino-
aprendizagem, fossem trabalhadas de um modo néao presencial.

No caso da escola estudada, apds o periodo de recesso antecipado tivemos
conversas por meio do WhatssApp, com orientacdes para utilizar o Google Meet e
assim fazer reunides para saber como trabalhar com 0s nosso alunos em casa.

Nessas reunides, foram discutidas iniUmeras questdes de como trabalhar e as
ferramentas a ser utilizadas. Nosso gestor nos auxiliou com instrucbes de como
utilizar Google Classroom ou Google Sala de Aula e também o Google Meet,
plataformas essas que foram adotadas pela Escola. O mesmo também fez reunides
com os alunos mostrando os detalhes e de como utilizar corretamente para quando
voltasse as aulas nesse modelo remoto. Através do Google Classroom, nos
professores e professoras tivemos o primeiro contato com nossos alunos e alunas
apos o fechamento das escolas, com a disponibilizacdo de um video feito por cada
professordando boas vindas e convidando todos e todas para essa nova forma de
ensino que iriamos estabelecer durante esse ano. Na figura 2 mostra a plataforma
Google Classroom com o video de boas vindas disponibilizados para os alunos e
alunas do 8° ano e na figura 3 temos a imagem de umas das reunides realizadas

pelo gestor com os professores e professoras da escola.
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Figura 2: Imagem da plataforma Google Classroom com o video de boas vindas para os alunos do
8° ano
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Fonte: Paula Dayana Silva Alves, 2020

Figura 3: Reunido com os professores para a volta as aulas no ensino remoto

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2020

Em 4 de maio de 2020, as aulas no Educandario Pedro Cardoso iniciaram
novamente, mas de forma remota, nosso primeiro encontro na aula de Geografia foi
no dia 6 de maio, as aulas seguiram um padrdo que tentava imitar as aulas
presenciais, com mesmo tempo de aula e horario de intervalos, com 0 mesmo

cronograma das aulas e distribuicdo de disciplinas.
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Trabalhamos todo o ano letivo com videoconferéncias através do Google
Meet e com a disponibilizacdo de videos, materiais e atividades pelo Google
Classroom, seguimos com a continuagdo dos contetidos programados e utilizamos o

livro didatico, também disponivel para os alunos em pdf.

Figura 4: Aula via Google Meet com a turma do 8° ano do Educandario Pedro
Cardoso

Nas videoconferéncias das aulas de Geografia, dividiamos a aula sempre em
dois momentos: o primeiro de exposicdo do conteudo, cujo material ja estava
disponivel no Google Classroom, e no segundo momento, 0s nossos alunos abriam
os microfones ou digitavam no chat suas duvidas e opinibes sobre os assuntos.
Como mostra na figura 4 os alunos do 8° ano participando da aula via Meet.
Tivemos algumas dificuldades, principalmente nas questfes de problemas com a
conexdo com a internet: o aluno ficava oscilando entrando e saindo da aula e
acabava com pouco entendimento do conteudo. Outra dificuldade no inicio das aulas
foi de se adaptar tanto ao Google Meet quanto ao Google Classroom, que aos
poucos foram diminuindo.

Em relacdo as atividades avaliativas, trabalhamos com exercicios na
plataforma, apresentacdes, provas orais e trabalhos que explorassem a criatividade
dos nossos discentes e os meios de interacdo que eles possuem como as redes

sociais.
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Para o trabalho avaliativo do 4° bimestre, por exemplo, abordamos o
contetdo Africa: populagdo e demografia, conteido esse que abrange a diversidade
étnica da africana, histéria de luta contra o Apartheid, o lider de resisténcia Nelson
Mandela, além das caracteristicas demogréficas e os movimentos migratorios da
Africa.

No primeiro momento, discutimos os temas nas videoconferéncias, fizemos
atividades e assistimos ao documentario sobre o Apartheid e Nelson Mandela.
Depois disso, das colocagdes dos alunos sobre a vida de Nelson Mandela e esse
regime de segregac&o que dominou por bastante tempo a Africa do Sul, foi proposto
para os alunos a seguinte atividade: ambos produziriam um video falando sobre
Nelson Mandela e o Apartheid e postariam na sua rede social de preferéncia, os
mesmos escolheram o Facebook, organizariam o video e ao postar marcariam na
publicacdo o Facebook da escola e o da professora, essa atividade teve como
objetivo tanto incentivar a criatividade dos alunos, a participacdo da familia e levar o
conhecimento escolar para além da sala de aula virtual, levando conhecimento para
a comunidade. As figuras 5 e 6 mostram alguns dos videos postados no Facebook

pelos alunos e alunas do 8° ano.

Figura 5: Postagem de um dos videos produzidos pela turma do 8° ano
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Fonte: Paula Dayana Silva Alves, 2020.
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Figura 6: Postagem de um dos videos produzidos pela turma do 8° ano
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Fonte: Paula Dayana Silva Alves, 2020.

Depois de toda a producdo e postagem dos trabalhos, fizemos uma
videoconferéncia para saber como foi a experiéncia e, de forma geral, os alunos se
divertiram ao fazer os videos, muitos tiveram ajuda dos familiares para ajudar na

gravacao e acharam muito gratificante os comentarios positivos na rede social.

3.3 Pesquisas com os alunos do 8° ano e professores do fundamental anos
finais e Ensino Médio do Educandéario Pedro Cardoso: experiéncia com o
Ensino Remoto no ano de 2020

Essa pesquisa teve como objetivo entender como foi a experiéncia dos alunos
da turma do 8° ano do Educandario Pedro Cardoso e dos professores/as que
lecionaram nas turmas do fundamental anos finais e ensino médio durante o ano de
2020 no ensino remoto.

Para a pesquisa, utilizamos trés questionarios dois destinados para os alunos,
sendo um questionario socioeconémico e um para os professores (apéndices 1, 2 e
3). A turma escolhida para a pesquisa tinha 20 alunos e 10 professores. Os
guestionarios foram aplicados através do Google Formulario, com o link enviado no
grupo dos professores e dos alunos pelo WhatsApp. Dos 20 alunos da turma do 8°
ano todos aceitaram responder e um total de 10 professores responderam ao

guestionario.
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Gréfico 1: Perfil socioenémico dos alunos do 8° do Educandario Pedro Cardoso
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

No Grafico 1 possuem em sua grande parte 93,75% menos de 15 anos de
idade, com renda familiar de 25% maior ou igual a um salario minimo e 75% menos
de um salario minimo, mostrando que as familias ndo possuem um alto valor
aquisitivo, mas que buscam uma educacdo de qualidade para seus filhos. Ainda
segundo os dados coletados, vemos que a grande parte dos alunos convive com

suas maes 100% e com seus pais 75%.
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Grafico 2: Principais dificuldades enfrentadas pelos alunos do Ensino Fundamental
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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O Gréfico 2 é o resultado da primeira parte da pesquisa feita com os alunos

do 8° ano, constatamos no que se refere ao ensino e a aprendizagem no formato

remoto que 60% dos alunos estdo de acordo e 40% responderam que nao estdo de

acordo com esse formato de ensino. Em relacdo ao acesso a internet 55% dos

alunos possuem uma internet razoavel, 35% boa, 5% muito boa e 5% uma internet

ruim, esses dados explicam alguns problemas derivados da falta de conexdo de

internet de alguns alunos no decorrer das aulas.
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Ao que se refere a dificuldades que comprometam o0 acesso a internet e a
outras tecnologias digitais 90% dos alunos responderam que ndo possuem nenhuma
dificuldade nesse quesito. Em relacdo as suas habilidades na utlizacdo de
ferramentas digitais 75% classificaram como sendo boas e 20% como sendo
razoaveis, nenhum dos alunos responderam que ndo possuiam habilidades. Desse
modo, conseguimos compreender que muitos alunos ndo concordam com as aulas
remotas devido o percurso que foi a adaptacdo para esse novo meio de ensino e em
contrapartida muitos concordam, pois enxergam essa necessidade de estudar
mesmo que seja por seus dispositivos tecnoldgicos.

No quesito habilidade observamos que em sua grande parte os alunos
possuem boas habilidades e facilidades para com esses meios tecnologicos. A
maior parte dos alunos 95% tem acesso a internet através do Smartphone, utilizando

0S mesmos para assistir as aulas e envio das atividades.
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Grafico 3: Principais dificuldades enfrentadas pelos alunos do Ensino Fundamental
8° ano (%)
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

No Grafico 3, que representa a segunda parte da pesquisa com os alunos do

8° ano, 80% dos alunos utilizam seus dispositivos de acesso a internet para seu uso
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pessoal sem necessidade de compartilhar com outras pessoas, assim facilitando o
seu ensino-aprendizagem no que refere a meios de acesso as aulas e atividades
online. Quanto a maior dificuldade de estudar remotamente a disciplina de Geografia
70% responderam que se desconcentra facil e com relacdo as demais disciplinas
70% também responderam que se desconcentra facil, podemos associar essa
desconcentracdo para estudar remotamente os inUmeros aplicativos e redes sociais
gue ambos tem em maos usando o Smartphone, além de que na grande maioria das
vezes nossos alunos e alunas nao possuem um ambiente propicio de estudos e
concentragao nas suas residéncias.

Sobre a direcdo da escola 80% responderam que a direcdo tem
acompanhado a turma nesse periodo de ensino remoto. E sobre a relacéo
professor-aluno 55% responderam que sua relacdo com os professores nesse
periodo remoto esta muito boa e 15% esta razoavel. De acordo com esses dados &
nitido que tanto gestores quanto professores/as tiveram que se adaptar auxiliando
os alunos e alunas com mais paciéncia de formas diferentes usando os meios de
comunicacao disponivel, através da pandemia houve um melhoramento da relacéo
professor-aluno para compreender as dificuldades sentidas nesse periodo.

No que se refere a preferéncia de ensino, foi inegavel a preferéncia pelo
presencial, pois 95% dos alunos responderam que preferem o ensino presencial.
Mesmo sabendo da necessidade de se estudar remotamente nesse periodo critico
de saude mundial, os alunos e alunas em sua grande maioria necessitam das aulas
presenciais tanto pelo fato de acreditarem que o ensino-aprendizagem para 0S
mesmos € mais proveitosas, tanto pelo fato da sua relacdo com seus colegas e

demais membros da escola.
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Grafico 4: Principais dificuldades enfrentadas pelos professores do Ensino
Fundamental anos finais e médio do Educandario Pedro Cardoso
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

e médio do Educandario Pedro Cardoso (%)
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No Gréfico 4, mostra os dados da primeira parte da pesquisa feita com os

professores do fundamental anos finais e médio. No que se refere as opcdes que a

rede de ensino optou para garantir o aprendizado dos estudantes foram 100% a

opcao de aulas online ao vivo, 60% de envio de materiais digitais e 40% de

plataformas online. Segundo os professores 0s recursos e tecnologias digitais
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utilizadas junto aos alunos e alunas sdo Google 80% na maioria das vezes para
pesquisas referentes aos contetdos trabalhados e o Youtube 80% para pesquisas
especificas de videos explicativos sobre os contetdos.

Quanto a relacdo professor-aluno 40% responderam que esta sendo boa sua
relacdo com os alunos e alunas nesse periodo remoto e 20% que a relagdo é muito
boa. Semelhantes ao gréfico 3, professores e alunos nesse periodo tédo dificil da
educacgao partilharam suas dificuldades e necessidades, abrindo espago para uma
relacdo onde ambos procuram o melhor para o ensino-aprendizagem e para a vida
nesse tempo o qual se depararam com a pandemia e o isolamento social.

Quando foram questionados sobre quais medidas se adéquam melhor para
continuar garantindo o aprendizado dos estudantes, 100% responderam aulas online
e ao vivo e 40% envio de materiais digitais. Isso Indica que as aulas ao vivo chega
mais proximo das aulas presenciais, sendo um espaco virtual que dispbe de

exposicao do conteudo, discussodes e tirar as davidas dos alunos e alunas.



52

Grafico 5: Principais dificuldades enfrentadas pelos professores do Ensino
Fundamental anos finais e médio do Educandario Pedro Cardoso
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021
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Nesse Grafico 5, observamos que 80% dos professores responderam que

estdo de acordo com o processo de ensino-aprendizagem de disciplinas no formato
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remoto durante o periodo de pandemia, mostrando que na escola a maior parte do
corpo docente acredita que o ensino remoto é a solugdo mais eficaz e necessaria
para que possamos atravessar esse periodo da educacdo e saude mundial.

Sobre 0 acesso a internet em casa 80% dos professores classificaram como
bom e 20% classificaram como razoavel, a maior parte do corpo docente possui uma
boa rede de internet em suas casas, de forma que ajuda muito nas aulas online, nao
existindo tanta disparidade na questéo de conexao com a internet.

E interessante observar que todos os professores quando questionados sobre
possuir alguma dificuldade que comprometa seu acesso a internet ou as tecnologias
digitais responderam que n&o possuem e sobre as habilidades na utilizagdo de
ferramentas digitais todos o professores classificaram como sendo boas, nos
levando a identificar que foi mais facil a adaptacdo desses docentes para com o
manejo e desenvolvimento das aulas através dos dispositivos tecnoldgicos e pelo
acesso a internet.

Na parte de dispositivos de acesso a internet ficou claro que os mais
utilizados sdo os Smartphone 100% e 60% Notebook. No que diz respeito a
preferéncia de ensino todos os professores responderam que preferem o ensino
presencial.

Observa-se nos graficos 3 e 5 que ambos alunos e professores preferem as
aulas presenciais e que necessitam e acreditam que as aulas virtuais € uma forma
de passar pela pandemia sem deixar de viver o ensino-aprendizagem necessario
para a vida do alunado. Fica evidente que ambos esperam que a pandemia e o
isolamento social tenham fim, para que consigam estudar e lecionar nas salas de

aulas presenciais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Lecionar ndo € uma das profissdes mais faceis de exercer e isso nés
sabemos, vai desde a nossa formacdo académica, passeia pela desvalorizacdo da
propria profissdo pelo poder publico chegando ao local de trabalho que é a escola,
onde existem alunos dos mais variados tipos, classes e personalidades diferentes,
além das familias e da gestdo escolar com cobrancas e pedidos dos mais variados
para nossa classe docente. No ano de 2020, com a pandemia e 0 ensino remoto,
houve ainda mais acréscimo a todas essas dificuldades listadas: vivemos tempos
pouco firmes no processo educacional e o impacto da pandemia desestabilizou
ainda mais. A solucdo foi se apoiar na docéncia e na sua capacidade de se
reinventar e reaprender constantemente na procura de meios para continuar o
ensino-aprendizagem até mesmo em um momento critico de saude mundial.

No trabalho desenvolvido, conseguimos compreender um pouco do conceito
de educacdo quanto da educacdo geografica. Caminhando pelo processo de
desenvolvimento da educacdo geografica, sua importadncia para um ensino-
aprendizagem significativo e no seu papel de formar cidaddos desenvolvendo nos
alunos a criticidade.

Deparamo-nos com as estratégias e meios utilizados para suprir 0s
fechamentos das escolas no Brasil e no mundo, além dos grandes desafios que
foram acarretados pela pandemia da COVID-19, as inUmeras insegurancas da
populacdo, a necessidade do isolamento e os transtornos advindos do mesmo. O
surgimento emergencial do ensino remoto como solucdo e como algo que surge de
forma imediatista que consequentemente também vem com uma série de
problemas. Podemos entender as diferencas entre esse ensino remoto emergencial
e a educacéo a distancia.

Através da experiéncia durante o periodo de pandemia e ensino remoto do
Educandario Pedro Cardoso, na turma no 8° ano, conseguimos desenvolver
atividades e estratégias de ensino que se tornaram significativos ndo so para o aluno
mas, também, para a comunidade através das redes sociais fazendo com que a sala
de aula atualmente virtual chegasse ainda mais além e alcancasse pessoas que
estdo fora do eixo escolar. A pesquisa aplicada aos discentes do 8° ano e dos
docentes do fundamental anos finais e ensino médio demonstrou que professores e

alunos preferem as aulas presenciais, porém, nesse periodo, entendem e
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concordam com as aulas remotas. Nessa pesquisa, foi observado que os alunos
possuem uma dificuldade de concentracdo tanto durante as aulas de Geografia
guanto nas demais disciplinas, 0s mesmos se sentem capacitados para utilizar as
tecnologias digitais e possuem um acesso bom a internet. Os professores estudados
ambos possuem uma boa capacidade de utilizar as tecnologias digitais para as
aulas remotas e seu acesso a internet também é boa em grande parte.

Finalizamos a pesquisa com abertura para mais questionamentos sobre o
impacto da pandemia e as aulas remotas, pois é tudo ainda muito novo,
porém,constatamos que com criatividade e meios, € possivel desenvolver um
ensino-aprendizagem em um periodo tdo critico na educagdo e em todos o0s

aspectos sociais desenvolvidos pela pandemia do Covid-19.
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Apéndice 1: Questionario do perfil socioeconémico dos alunos do 8° ano

59

Dados socioecondmicos

Respostas

Idade

<15()
>15()

Escolaridade

6°ano ()
7°ano ()
8%no ()
9%ano ()

Com gquem convive em sua residéncia

Maée ()
Pai ()
Irma (o) ()
Avo (0) ()
Tia (0) ()
Prima(o) ( )
Outro ()

Renda familiar

<salario minimo ()
>salario minimo ( )




Apéndice 2: Questionério aplicado a turma 8° ano do educandario Pedro Cardoso

Questionamentos Respostas
Vocé esta de acordo com o ensino e a :
. O Sim( )
aprendizagem de disciplinas no formato remoto <
. . Nao ()
durante o periodo de pandemia?
Bom( )
Muito bom ()
Classifique seu acesso a internet em casa Rw_m ( .)
Muito ruim ()
Razoavel ()
Né&o tenho acesso ()
Possui alguma dificuldade que comprometaseu | Sim( )
acesso a internet e/ou as tecnologias digitais? Néo ()
Boas( )
Muito boas ()
Classifique as suas habilidades na utilizagdo de | Ruins ( )

ferramentas digitais

Muito ruins ()
Razoaveis ()
Né&o tenho habilidades ()

Quais dispositivos VOCé possui para 0 acesso a
internet?

Notebook ()
Smartphone ()
Tablet ()

Smart TV ()
Computador de mesa ()
Outro ()

O(s) dispositivo(s) que vocé tem acesso é/sdo

Apenas para meu uso pessoal ()

utilizado(s) apenas para o seu uso pessoal ou Necessito compartilhar com mais
necessita compartilha-los com outras pessoas? | pessoas ( )
Desconcentra facil ()
Qual a maior dificuldade que vocé tem em Dificuldade em ler na tela do

estudar remotamente a disciplina de Geografia? e

computador ou celular ()

as outras disciplinas? Ndo sabe lidar com o recurso
tecnoldgico ()
Outro ()
Desconcentra facil ()
Dificuldade em ler na tela do
Qual a maior dificuldade que vocé tem em computador ou celular ()
estudar remotamente nas outras disciplinas? Ndo sabe lidar com o recurso
tecnolégico ()
Outro ()
O/A diretor/a de sua escola tem acompanhado sua | Sim( )
turma? Ndo ( )
Boa( )
, x Muito boa ( )
Como esta sendo sua relagdo com seus Ruim ()
professores e professoras nesse periodo remoto? Muito ruim ()
Razoavel ()
Remoto ( )

Qual sua preferéncia de ensino?

Presencial ()

60



Apéndice 3: Questionério aplicado aos professores do Educandério Pedro Cardoso

Questionamento

Respostas

Quais as opgdes de rede de ensino optaram para
garantir o aprendizado dos estudantes?

Aulas online ao vivo ()

Disponibilizagdo de video aulas ( )
Disponibilizag&o de tutoria/chat online ()
Envio de materiais digitais ()
Plataformas online ()

Outros ()

Quais recursos ou tecnologias digitais sdo
utilizadas junto aos alunos e as alunas?

Google ()
Microsoft ()
Youtube ()
AVAs( )
Escola digital ()
Nenhum ()
Outros ()

Como esta sendo sua relacdo com os alunos e
alunas nesse periodo remoto?

Boa( )
Muito boa ()
Ruim( )
Muito ruim ()
Razoavel ()

Quais medidas se adéquam melhor para continuar
garantindo o aprendizado dos estudantes?

Aulas online ao vivo ()

Disponibilizagdo de video aulas ( )
Disponibilizacdo de tutoria/chat online ()
Envio de materiais digitais ()
Plataformas online ()

Outros ()
V/océ esta de acordo com 0 processo de ensino- .
; i Sim( )
aprendizagem de disciplinas no formato remoto <
. . Néo ()
durante o periodo de pandemia?
Bom ( )
Muito bom ()
Classifique seu acesso a internet em casa Rm_m ( .)
Muito ruim ()
Razoavel ( )
N&o tenho acesso ()
Possui alguma dificuldade que comprometa seu | Sim ()
acesso a internet e/ou as tecnologias digitais? Nao( )
Boas ()
Muito boas ()
Classifique as suas habilidades na utilizagao de Ruins ()

ferramentas digitais

Muito ruins ()
Razoaveis ()
Nao tenho habilidades( )

Notebook ()
Smartphone ()

Quais dispositivos vocé possui para 0 acesso a Tablet ( )
internet? Smart TV ( )
Computador de mesa ()
Outro ()
Remoto ( )

Qual sua preferéncia de ensino?

Presencial ()




