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RESUMO

Muito se discute sobre os conceitos e concepcdes de leitura, de que ler exige muito mais
do que apenas ver palavras, de quais metodologias podem ser aplicadas em sala de aula,
muito se discute também sobre quais géneros textuais podem ser eficazes para o processo
de ensino/aprendizagem. Dito isso, este artigo tem o objetivo de apresentar uma proposta
uma pedagdgica para o ensino fundamental a partir de uma HQ dos X-Men. Para tanto,
trabalhamos com questfes que envolvem concepgdes de leitura a luz de Martins (1989),
Koch & Elias (2006) e Kleiman (2016) com foco na perspectiva interacionista da
linguagem, também evidenciando algumas discussdes sobre o género textual historia em
quadrinhos (doravante HQ) e sua relevancia para a préatica de leitura no contexto escolar,
considerando as discussdes de Marcuschi (2008), Ramos (2019) e Aradjo (2019). Tais
reflex6es também destacam apontamentos de alguns documentos oficiais: BNCC (2018)
e PCN transversal de Etica (1998). Nosso objetivo se faz possivel a partir de uma natureza
qualitativa de método bibliografico que nos possibilita enxergar uma realidade social,
oportunizando a apresentacdo de uma proposta pedagogica (interventiva) a partir da HQ
Deus ama, o homem mata, com base em postulados teoricos, acreditando o quao
vantajosas podem ser as aulas de lingua portuguesa que dao espaco para as discussoes de
ordem social por meio da leitura.

Palavras-chave: Leitura. Proposta de Ensino. Historias em Quadrinhos. X-Men.

ABASTRACT

Much is discussed about the concepts and conceptions of reading, that reading requires
much more than just seeing words, which methodologies can be applied in the classroom,
and much is also discussed about which textual genres can be effective in the
teaching/learning process. That said, this article aims to discuss how the X-Men comics
can contribute to dealing with social issues in the classroom. To this end, we work with
issues involving conceptions of reading in the light of Martins (1989), Koch & Elias
(2006) and Kleiman (2016) with a focus on the interactionist perspective of language,
also highlighting some discussions about the textual genre comic book (henceforth,
comics) and its relevance to the practice of reading in the school context, considering the
discussions of Marcuschi (2008), Ramos (2019) and Araujo (2019). Such reflections also
highlight pointers from some official documents: BNCC (2018) and Ethics transversal
PCN (1998). Our goal is a qualitative research of bibliographic method that allows us to
see a social reality, providing the opportunity to present an intervention proposal based
on the comic book Deus ama, o0 homem mata, based on theoretical postulates, believing
how advantageous can be the Portuguese language classes that give space for discussions
of social order through reading.

Keywords: Reading. Teaching Proposal. Story in Comic. X-Men.
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INTRODUCAO

E de fundamental importancia se discutir sobre como trabalhar leitura em sala de
aula, em como buscar meios que sejam mais eficazes para compreender que a leitura ndo
consiste apenas em um amontoado de palavras e frases aleatorias e de que existe muito
mais a se entender sobre essa acdo, indo além da sua superficialidade. Portanto, podemos
refletir sobre a forma como lemos, como decodificamos um texto escrito ou néo, quais as
concepcoes de leitura que se desdobraram no tempo a partir dos estudos da linguagem.

Neste trabalho, iremos propor uma pratica de leitura a partir do género textual
historia em quadrinho (doravante HQ), focalizando temas que foram e sdo discutidos na
sociedade, motivados pelo gosto particular da historia dos X-Men e por identificar que
também tem amplo aceite por parte de adolescentes e jovens. Nesse sentido, sera possivel
trabalhar temas sociais no contexto das aulas de leitura na educacéo basica a partir de HQ
dos X-Men? Para responder a essa pergunta determinamos objetivos.

Dito isso, nosso objetivo geral é o seguinte: apresentar uma proposta pedagodgica
para o ensino fundamental a partir de uma HQ dos X-Men. Para tanto, elencamos os
seguintes objetivos especificos: i) compreender as diferentes concepg¢des de leitura e suas
contribuicdes para o processo de ensino/aprendizagem; ii) refletir sobre o género HQ e
sua relevancia metodolégica; por fim, iii) discutir como as HQ dos X-Men podem
contribuir para o trato de temas sociais em sala de aula. Nessa direcéo, classificamos a
pesquisa como de natureza qualitativa de método bibliografico, pois nos valemos de um
contexto social especifico para nossa proposta de acdo, com base em estudos prévios.

Assim, exporemos aqui da importancia de se discutir a relevancia das HQ em sala
de aula, mostrando que é um género textual propositivo para a metodologia de leitura,
pois algumas das histérias discutem temas importantes que podem chegar ao leitor de
forma dindmica e ladica. Nesse contexto, traremos para a proposta uma das HQ dos X-
men — uma de suas histérias mais fortes e famosas — que traz a tona um pouco da realidade
que muitos viveram no passado e que perpetua até hoje. Para tanto, evocamos as vozes
de Koch & Elias (2006), Kleiman (2016), Marcuschi (2008), entre outros.

Este artigo organiza-se em se¢Ges: apds esta introducdo, temos a se¢do 1 sobre
conceitos e concepgdes de leitura; adiante, a segdo 2 a respeito do género textual HQ
como objeto de leitura. Ademais, a nossa proposta pedagdgica e suas etapas na se¢éo 3,
finalizamos com consideracOes finais e a listagem de referéncias que ancoram nossas

reflexdes e proposigdes.



1 REFLEXOES SOBRE LEITURA: CONCEITOS E CONCEPCOES

A relagdo entre decodificar e compreender, tecnicamente, pode-se entender como
ambivalente. Ambas se tratam de uma forma de leitura. A diferenca entre esses termos,
no entanto, é que vai determinar o distanciamento entre si, por vezes, tratados como
sinénimos. Decodificar ¢ a leitura e compreensdo visual de qualquer signo, simbolo e/ou
sinal sem a necessidade do auxilio de um facilitador e compreender é um processo que
depende do nosso psicolégico e é a maneira como entendemos 0 que esta acontecendo
em nosso em torno, realizando acgdes de inferéncia.

Entendemos que o conceito de aprender esta relacionado a decodificar, pois é
necessario que se aprenda a ler, decodificando os varios signos em um texto, o que acaba
tornando o aluno mais dependente do docente, uma vez que ha essa necessidade do ser
“mediado” ao entendimento de um contetido que ¢ discutido, tendo como exemplo, a
exposicdo em sala de aula. Claramente, é notada que essa metodologia seja uma forma
mais tradicional de ensino ou algo que esta atrelado a elementos estruturais de
determinado sistema de ensino, no entanto, essa dependéncia é passivel de discussao,
conforme indica Martins (1989, p. 25, acréscimo nosso) “nesse caso predomina a visao
de cultura do intelectual ou da cultura que lhe pareca conveniente transmitir ao iletrado
[escolar], desrespeitando-o frontal ou sub-repticiamente”.

A leitura por si nos proporciona uma oportunidade maior do que apenas ler. Na
escola, desde as séries iniciais, aprendemos a ler e escrever através das letras do alfabeto,
aresponsabilidade de educador é limitada a uma metodologia de ensino, muitas das vezes,
ultrapassada. A leitura vai muito além do basico que nos é mostrado na area da educacao.
Podendo citar como exemplo, pessoas que concluiram ou ndo a educacdo basica, estas
acreditam que o que lhes fora ensinado desde crianca é valido para tudo o que vier apds
a escola. Sabemos que existem diferentes géneros textuais, e por vezes, ndo Somos
alfabetizados o suficientemente para obtermos uma visdo que nos permita ir além,
enxergar fora daquela bolha em que fomos ensinados, desde o primeiro contato com
atividades de letramento na alfabetizacéo.

Quando exercemos o ato da leitura, efetuamos mais do que apenas ler, temos
acesso a informag0es, as compreendendo e, consequentemente, partilhando-as, estamos
tendo acesso a informagdes, as compreendendo e, consequentemente, partilhando-as.
Como é colocado por Martins (1989), a leitura pode ser dividida em trés niveis, sao eles:

sensorial, emocional e racional: i) a leitura sensorial esta ligada aos nossos sentidos,



visdo, tato, audicdo e paladar, tendo carater superficial; ii) a leitura emocional esta ligada
as nossas emogdes e tem carater subjetivo e iii) a leitura racional é a que esta ligada a
nossa capacidade de fazer inferéncia a partir do que € lido, fazendo uma prética de
interseccdo com outros textos e discursos.

Vale ressaltar que cada nivel tem suas particularidades, assim, ndo € possivel fazer
uma leitura isolada de cada um desses niveis, e diagnostica-la de forma precisa, pois se €
entendido que uma depende da outra. O que pode ocorrer é a prevaléncia de um ou outro
nivel em algum texto (MARTINS, 1989). Como é descrito pela autora, ndo é possivel que
as formas de leitura atuem em um unico nivel. Vejamos:

tenderiamos a radicalizar esse modo de ler, provocando a distor¢do do texto
lido pela imobilizagdo. Sendo a leitura um processo, portanto, dindmica, isso
ndo ocorre. Quer dizer que ndo é possivel que os niveis trabalhem sozinhos,

caso isso acontecesse a leitura ndo seria aproveitada e interpretada de forma
coerente (MARTINS, 1989, p. 81).

Dito isso, ndo existe uma leitura superior a outra, isso porque “o homem 1€ como
em geral vive, num processo permanente de interacdo entre sensagdes, emocOes e
pensamentos” (MARTINS, 1989, p. 81). Logo, no processo de leitura, temos que analisar
todo um contexto historico, do tipo de leitor que foi e como esta sendo formado, sua
realidade e vivéncia na infancia e na atualidade. Nao que seja algo tdo simples de se
afirmar, assim como é dito por varios estudiosos, a lingua é viva e esta sempre em
constante evolucdo, a leitura, por sua vez, nao esta distante dessa realidade, pois lingua,
leitura e escrita andam lado a lado e, no contexto escolar, ttm o mesmo objetivo, que é o
de ser objeto de ensino.

Além de niveis, também podemaos abordar a leitura pelo foco. Para tanto, podemos
pensar em trés focos: a leitura com foco no autor € aquela que tem como objetivo
compreender a linguagem descrita pelo autor em determinado texto, captando sua
mensagem. Como explicam Koch & Elias (2006), nessa concep¢édo de leitura tem-se a
lingua como representacdo do pensamento e 0 autor como soberano absoluto de seu dizer.
Ha também a leitura com foco no texto que, diferentemente, atua com foco na estrutura
do texto e no sentido das palavras. Como dito por Koch & Elias (2006, p. 11), “o texto ¢
visto como simples produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte [...]”, 0 que implica dizer que o texto é o produto essencial para que se tenha
uma decodificacao objetiva.

Por fim, temos a leitura com foco no autor-texto-leitor, a qual envolve a interagao

entre essas trés concepgdes de leitura que nos permitem compreender amplamente o

9



sujeito como agente ativo, pois, como indicam Koch & Elias (2006, p. 10), “os sujeitos
sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto, considerando o préprio lugar da interacéo e da

constituicdo dos interlocutores”. Para sintetizar tais ideias, acompanhemos o quadro a

sequir:
Quadro 01 — Termos-chave para cada foco
Focos Sujeito Lingua Texto Sentido Leitura
Sujeito Expressdo do  Texto Centrado  Captacao
Egocéntrico  pensamento como no autor de ideia
produto do autor
Apenas
Assujeitado  Instrumento Texto  Baseadono  foco no
pelo comunicativo ~ como cédigo e texto, na
sistema codigo estrutura estrutura
textual textual
Construido Prética
Texto na interativa
Atores Atividade como interacdo de
sociais interacionista  lugar de entre o construcao
interacdo  objeto e o de

interlocutor  sentidos
Fonte: elaborado pelo autor com base em Koch & Elias (2006)

A partir do quadro acima, vemos que a leitura ndo € algo tdo simples quanto se
pensa. Assim, faz-se importante conhecer e ter a no¢do da gama de significacdes e acoes
que envolvem tal ato. Em meio a esses conceitos, é possivel selecionar uma pratica que
trabalhe com um texto de forma que o leitor se torne mais ativo e protagonista do ato de
leitura. Compreender que um texto tem muito mais do que apenas um conjunto de
palavras, frases, citacGes e afins, ha também, contido ali, vivéncias de quem o escreveu,
historias sobre diversas personalidades que sdo retratadas, agucando a ligacdo autor-
texto-leitor.

Por isso, uma leitura que focaliza apenas o autor coloca o aluno em posi¢éo passiva,
sendo apenas um captador das ideias de um sujeito egocéntrico (o autor); quando o
professor focaliza o texto, o aluno permanece assujeitado, mas, agora, a macro e
microestrutura linguistico-textual. Entretanto, o professor, interessado numa perspectiva
interacionista, ira compreender seus alunos como atores sociais que agem com e pela
linguagem, adotando o texto como um lugar de interagéo. Sobre o trabalho com o eixo da

leitura, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta o seguinte:
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[...] compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos
e de sua interpretacéo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de
textos e obras literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e
académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussao e debate
sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacéo de algo no contexto
de atuagdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades (BRASIL,
2018, p. 71, grifos nossos).

Sabemos que existe e sempre existiu a necessidade de discutir temas importantes
como racismo, LGBTfobia, machismo, entre outros, 0s quais ndo podem passar
despercebidos no nosso cotidiano. O papel do educador é fundamental para que se crie
uma discussdo sobre esses temas tdo pertinentes no ambito escolar. Até porque se faz
necessario, uma vez que o ambiente escolar também é espaco dessas vivéncias. Dito isso,
é preciso se questionar como trabalhar essas tematicas de forma instrutiva e significativa
para que os jovens compreendam e reflitam sobre praticas discriminatdrias dentro e fora
da escola.

Assim, acreditamos que uma das formas mais eficazes e lidicas de se trabalhar
temas tdo relevantes para a sociedade, possa se fazer possivel por meio do uso de HQ,
que com sua linguagem hibrida e seu formato chamam atencéo do leitor. Entdo, como
exemplo prético e popular, temos os X-Men, que sdo uma fonte produtiva de historias que
podem adentrar as salas de aula. A diversidade de situagdes que 0s personagens
vivenciam estéa dentro da nossa realidade de forma direta, por meio de analogias sociais.

Nessa direcdo, devemos compreender que a leitura nos da um poder de emersao,
como aponta Antunes (2009), indicando que a leitura nos confere o poder de percepgédo
do mundo, para que possamos enxergar 0 que Nos cerca, para que possamos assumir
nossos papéis na sociedade como cidadaos, acreditando numa sociedade que “[...] respeite
a légica do bem coletivo e dos valores humanos” (p. 193). O que se faz possivel por meio
do contato com textos, 0s quais oportunizam o acionamento de conhecimentos prévios de

modo a favorecer um intercambio entre o textual e o extratextual.
1.1 Os conhecimentos prévios na pratica leitora

A leitura nos permite viajar por diferentes areas de interpretacdo pessoal,
dependendo do que estejamos lendo e do que o0 autor quis passar em seu texto, o contexto
vai variando de acordo com a forma com que recebemos as informagdes.

A interpretacdo do que é lido vai variar de acordo com o que o leitor sinta ao ter acesso
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a uma determinada producdo textual escolhida por ele. A leitura permite essa viagem
interpessoal, pois cada leitor tem sua visdo independente de uma historia que é contada.

Podemos levar em consideracdo a escrita do autor, pois existe uma historia ou fato
a ser contado e o autor, também como interlocutor, tem o interesse em fazer com que seu
leitor sinta e interprete sua escrita de forma singular. E importante frisar que existe uma
harmonia entre texto-autor-leitor (KOCH; ELIAS, 2006), para que se tenha um
conhecimento coerente e interativo. Com isso, podemos afirmar que a leitura possibilita
uma pluralidade de sentidos.

Afinal, quando se trata de leitores, tratamos de um plural de pessoas, de ideias, de
interpretacdes e suposicdes, pois apesar de sermos individuos Unicos, somos um plural de
mentes que pensam e interagem de forma diferente. Como é dito por Koch & Elias (2006,
p. 21), é preciso “considerar o leitor ¢ seus conhecimentos e que esses conhecimentos sdo
diferentes de um leitor implica aceitar uma pluralidade de leituras, de sentidos em relacédo
ao mesmo texto”.

Tal pluralidade se faz possivel pelo acionamento dos chamados conhecimentos
prévios, os quais se fazem por ideias ja formadas que o leitor tem sobre um texto, sua
forma de ler e compreender. Ou seja, sdo 0s conhecimentos adquiridos ao longo de sua
caminhada como leitor e sujeito social. Assim, tais conhecimentos nos permitem
determinar que nédo existe o sentido do texto, mas um sentido para o texto, como indicam
Koch & Elias (2006).

Estes conhecimento podem ser elencados a partir de Kleiman (2016), séo eles: a)
conhecimento linguistico, que € essencial para o leitor, pois consiste na compreensdo da
estrutura textual, seja na forma de sua escrita, agrupamento de frases ou no processamento
das palavras utilizadas, bem como na compreensdo de recursos linguisticos especificos,
sejam técnico-cientificos, variantes regionais ou estilisticas; b) conhecimento textual, que
busca compreender o texto por completo, o tipo, a estrutura, a linguagem transmitida
através dele, considerando a variedade de tipos e géneros textuais. Portanto, consideramos
que “quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposi¢éo a todo
tipo de texto, mais facil serd sua compreensido” (KLEIMAN, 2016, p. 23).

Por fim, temos o c) conhecimento de mundo, que diz respeito a tudo que podemos
conhecer rotineiramente, seja formal ou informalmente. Estéo relacionados aos diferentes
tipos de saber, baseados nas vivencias de cada pessoa, pois nela ndo é necessario ter um
grau instrutivo de conhecimento. Podemos mencionar como exemplo, pessoas que

nasceram e foram criadas em zona rural, em sua grande maioria sem contato com escolas,
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seja pela dificuldade de encontrar uma escola por perto; seja por decisdo da propria
familia, pois para muitas dessas pessoas, estudar nem sempre € mais importante do que
trabalhar. Assim, o linguistico, o ndo-linguistico e tudo mais é aprendido através da
convivéncia com seus pais, avos e comunidade local, seu conhecimento se da por meio
das situacOes que a vida Ihes apresenta.

De um lado oposto, podemos citar também estudiosos e académicos que por
morarem em cidades, frequentarem instituigdes educacionais, terem contato com pessoas
letradas e etc., acabam desenvolvendo outros conhecimentos de mundo. Nesses dois
exemplos, podemos observar como o conhecimento é para plural, e o ser humano é capaz
de adquirir conhecimento de vérias formas e fontes, sejam elas de prestigio ou
estigmatizadas.

A importancia em compreender como ¢é e como se divide o conhecimento prévio
é essencial para chegarmos a um discernimento melhor sobre o tema discutido e poder
fazer de fragmentos de um texto, algo relevante e com um sentido, pois, como indica
Kleiman (2016, p. 29), “a ativacdo do conhecimento prévio €, entdo, essencial a
compreensdo, pois 0 conhecimento que o leitor tem sobre o0 assunto que lIhe permite fazer
as inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto [...]”.

Exposto isso, o conhecimento prévio é o que nos permite deduzir e concluir o que
lemos, é essencial termos essa no¢do para que se faca uma leitura produtiva e para que

tenhamos uma percepc¢do mais agucada sobre o texto que venha a ser lido.

2 O GENERO TEXTUAL! HQ COMO OBJETO DE LEITURA

E por meio do género textual que a lingua se manifesta, fazendo-se em nosso
cotidiano, estabelecendo uma comunicacéo, escrita ou oral, trabalhando a comunicagéo
seja atraves de cartas, receitas, bulas, musicas, entre tantas outras possibilidades infinitas
existentes no dia a dia do interlocutor que tem a intencdo de transmitir informacéo ao
ouvinte/falante de forma eficaz e objetiva, como aponta Marcuschi (2008). Esse autor
também destaca que “o estudo dos géneros textuais ndo é novo e, no Ocidente, j& tem
pelo menos vinte e cinco séculos, se considerarmos que sua observacdo sistematica
iniciou com Platdo. O que hoje se tem € uma nova visdo do mesmo tema” (MARCUSCHI,
2008, p. 147).

1O termo “género textual” é amplamente difundido pelos estudos de Luiz A. Marcuschi, no Brasil.
Entretanto, é valido ressaltar que as ideias sobre instrumentos comunicativos relativamente estaveis foram
introduzidas pelo fildsofo russo Mikhail Bakhtin, sob a terminologia “géneros discursivos”.
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Os estudos acerca dos géneros textuais, desde que foram iniciados por Aristoteles
e Platdo, foram fundamentais, para que, no decorrer dos séculos, grupos de pesquisadores
procurassem se aprofundar nessa area de modo a contribuir para o ensino de lingua. Nessa
direcdo, a medida que essas pesquisas foram atestando o real objetivo dos géneros
textuais, que tem sua funcéo social, foram, também, se alinhando ao contexto do ensino
de linguas, possibilitando que esses objetos da comunicacdo fossem melhor
compreendidos por todos aqueles que tém interesse pelo ensino, especialmente, quando
este € ligado ao desenvolvimento da competéncia comunicativa (ANTUNES, 2009).

A BNCC sugere que o educador possa trabalhar de forma mais ludica, utilizando
diferentes géneros textuais, pois, dessa forma, o aprendizado se torna mais eficaz. No
entanto, é importante que haja coeréncia no que for trabalhado em sala de aula, sendo
algo voltado para a realidade do alunado e suas vivéncias cotidianas. Sobre a pratica
leitora durante o ensino fundamental, o documento aponta o seguinte:

Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos
populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas
de aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, historias
em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e
cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagao

sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores
(BRASIL, 2018, p. 169, grifos nossos).

Pensando na funcionalidade da HQ, como recurso metodolégico e objeto de
leitura, podemos mencionar a pesquisa feita por Aradjo (2019) — A contribuicdo
metodoldgica das HQs no processo de ensino-aprendizagem — que traz uma discussao
desde seu contexto histérico até os dias atuais, apontando a importancia de se ter um olhar
diferenciado para este género textual, fazendo com que reflitamos de forma consciente
sobre as HQ e como elas provocam no leitor pensamentos ativos e reflexivos sobre
qualquer tema que esteja sendo proposto. Nessa perspectiva, as aulas tornam-se mais
dindmicas e os alunos sdo alcancados de uma maneira mais eficaz ao passo que s@o
estimulados a lerem mais, dentro e fora da sala de aula. Podemos observar, portanto, que
0 contato com esse género pode tornar a pratica leitora ainda mais prazerosa e estimulante
para o leitor, sendo altamente eficaz. Dito isso, concordamos com Aradjo (2019):

As histdrias em quadrinhos enchem os olhos daqueles que entram em contato
com o seu mundo. Ler HQs é, além de tudo, uma préatica prazerosa, a qual
permite ao leitor mergulhar nas narrativas dos personagens que tém suas

aventuras contadas dentro dos quadrinhos. Sua leitura permite ao leitor um
estimulo & imaginacdo, fazendo-o absorver as informagdes contidas no texto
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verbal e no texto ndo verbal, 0 que acarreta em uma producdo de sentidos
inédita gerada na cabeca de cada leitor (ARAUJO, 2019, p. 25).

A partir disso observamos com mais clareza que poder trabalhar as HQ em sala
de aula é uma forma de fazer com que o leitor sinta e absorva com maior estimulo aquilo
sobre o que se busca refletir, diante do que esta sendo lido, fazendo o aluno pensar e
questionar suas acfes e omissdes, lancando significados sob a linguagem verbal e nédo
verbal.

As HQ sao acontecimentos contados através de textos e imagens que podem ser
ficticios ou ndo. Podemos encontrar HQ em diferentes formatos, tanto pela linguagem
verbal, quanto pela ndo verbal, podem ser utilizadas em varios contextos, inclusive
literérios, pois também expressam criticas sociais e frequentemente sdo utilizadas em
livros didaticos, além de diversas outras utilidades, por isso compreendemos ser um
género de caracteristicas interessantes para a pratica de leitura. De acordo com Ramos
(2017, p. 07), ndo é um equivoco apontar que 0s géneros em quadros constituem um
mundo proprio e “essa singularidade toda ajuda a justificar a necessidade de um olhar
particularizado sobre [...]".

Para introduzir as HQ no ensino, é preciso que os educadores tenham um olhar
atento em relacao aos seus alunos, para que percebam que esse género torna a leitura mais
ludica, fazendo uso do visual o resultado se torna mais atrativo. Como aponta Ramos
(2017, p. 179):

Trata-se de uma atividade de interacdo porque € o texto que faz a mediagéo
entre autor e leitor(es). O primeiro procura construir uma narrativa que trabalha
com expectativa de ser compreendida. Aos interlocutores cabe a tarefa de
reconstruir as informagdes para entender a historia. Eles devem acionar
conhecimentos prévios para saber o que é Biblia, como ela é vista
historicamente em nosso pais, como o discurso religioso costuma ser formal,
quais sdo as marcas verbais disso.

Podemos dizer entdo que o uso de quadrinhos torna a leitura mais instigante e
temos um melhor aproveitamento justamente por sua linguagem acessivel, na maioria das
vezes informal, e seus elementos visuais. Pensando na delimitacdo de nossas discussoes,

a se¢do a seguir ira introduzir a discussao sobre a historia dos mutantes X-Men.

2.1 A narrativa dos mutantes: um tema positivo para o contexto educacional

Os X-Men s@o uma equipe de super-herois com poderes, criada por Jack Kirby e
Stan Lee para representar minorias que viviam a margem da sociedade. Na época, Stan

Lee era intrigado com a palavra mutante, pois ndo era comum, entdo, decidiu criar seres
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humanos aprimorados e com superpoderes e que, ao inves de serem herdis que ganharam
poderes através de acidentes cientificos, como foi o caso do Hulk, Homem-Aranha e
Quarteto Fantastico, ganharam seus poderes por fator de alteracéo genética.

Ao pensar sobre a formacéo da equipe mutante, surgiu o Professor Charles Xavier,
sendo mentor dos jovens mutantes e ensinar a usar seus dons para 0 bem, também
mostrando que seria possivel viver pacificamente com os humanos. As primeiras edi¢oes
traziam o embate com a equipe de mutantes liderada por Magneto, equipe esta que tinha
ideias opostas a dos X-Men. Como é comentado por Mangueira (2016, p. 123), sobre o
mutante Magneto:

[...] o narrador chamara atengdo para 0 modo como sdo tratados o0s que sdo
diferentes da normalidade: presos e mortos, como judeus; perseguidos e
levados a um tratamento de cura, como 0s X-men; ou sempre vitimas de
bullying [...] Ainda, este personagem dos quadrinhos/series/filmes é a
representacdo maxima dos que estdo cansados de serem perseguidos

socialmente e resolvem revidar da forma mais agressiva possivel, tratando os
agressores da mesma maneira que eles o tratam [...]

Assim, podemos compreender os motivos que levaram Magneto a ser o vildo e
antagonista dessa trama e se contrapor as ideias do Professor Xavier, o fato de ter cansado
de ser atacado por uma sociedade que ndo os aceita e os destrata de forma cruel. Do outro
lado, temos um pacificador que acredita na coexisténcia entre humanos e mutantes e
contrapartida temos o lado oposto que quer torna-se a espécie dominadora, pois cansaram
de sofrer em siléncio.

Em 1972, o escritor Stan Lee foi promovido a roteirista, levando a equipe de
mutantes a se tornar mais popular e relevante, ganhando assim muitos fas, mas s6 em
1974 atingiu grande sucesso quando o tambeém escritor Chris Claremont assumiu o cargo,
dando uma nova roupagem aos mutantes mudando suas caracteristicas e personalidades,
assim como todo o roteiro foi também alterado, substituindo alguns mutantes da primeira
formagéo da equipe por uma equipe repaginada.

As historias contadas através dos quadrinhos dos X-Men sdo muito mais
importantes do que se imagina, 0s temas discutidos através desta equipe tdo famosa, veio
ganhando seu espaco, falando sobre problemas sociais muito pertinentes até os dias de
hoje. Uma equipe que nasceu com sua jornada marcada numa luta para combater o
preconceito e a intolerancia pelos simples fato de existirem em meio a uma sociedade
completamente preconceituosa. Sobre isso, vejamos o seguinte:

As minorias que buscavam por condigdes igualitarias como cidaddos, faziam
movimentos com engajamento de cunho social, onde lutavam por seus direitos.
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O movimento negro se destacou bastante nessa época, no qual eles buscavam
inclusdo social e ndo uma segregacdo de racas. Apesar de 0 movimento ter
conquistado uma vitéria, 0 preconceito ainda era bastante presente [...]
(SOUZA SILVA; ARAUJO, 2020, p. 172).

As discussoes trazidas pela narrativa dos mutantes vém de encontro a realidade
dura que muitos cidaddos encontram em sua jornada, podendo relacionar o sofrimento
que os mutantes enfrentam na pele com os ataques racistas sofridos pelos negros, os de
discriminacdo para com LGBT+2, dentre outras realidades que vemos todos os dias nos
noticiarios. Como podemos perceber, os X-Men representam ndo sé historinhas para
criancas, mas sim da voz em forma de metaforas bem desenvolvidas a todos aqueles que
buscam falar e serem ouvidos.

Podemos mencionar, também, a producdo de HQ, desenhos e filmes indicando a
descoberta dos poderes mutantes indo ao encontro da descoberta da sexualidade, por
exemplo, como é o caso do jovem gay se descobrindo, 0 medo da aceita¢do dos outros e
de si mesmo recai como um fardo na luta contra o preconceito, Como 0 que acontece com
0 personagem André em No presente, romance de Marcio El-Jaick, de 2008. Sobre essa
analogia, Mangueira (2016) diz o seguinte:

Em decorréncia dessa aceitagdo surge a necessidade de se revelar como um
mutante. Essa experiencia de se revelar como portador do gene da mutacéo fica
evidente em uma cena do filme X-men Il, quando o personagem Bobby Drake
revela para seus pais e seu irmao que e diferente do restante da familia. A cena
lembra o que seria o classico ritual de “sair do armario” para os parentes e
amigos. A mesma ideia de revelar-se gay é abordada no filme de 2011. X-men:
primeira classe, quando o Professor Charles Xavier acaba dizendo,

ingenuamente, para um grupo de Hank McCoy (Fera) é, assim como ele, um
mutante (MANGUEIRA, 2016, p. 111).

Podemos compreender, a partir do exposto, a importancia da representatividade
desses personagens para aceitacdo das diferencas de si e dos outros. A importancia de se
discutir essas tematicas e quebrar esses muros no &mbito escolar para que se possa discutir
a importancia da descoberta da sexualidade para jovens estudantes, por exemplo. Se faz
necessario, mesmo para aqueles que tém a conviccdo de que sdo heterossexuais desde
sempre, para que se respeite as diferencas de identidade de género e orientacdo sexual
ndo dominantes, haja vista ser uma questéo ética e educativa.

Temas como esses geram reflexdo e entendimento para que exista respeito as
diferengas, entender que vivemos em um mundo de diversidades e que 0 minimo que se

deve ter pelo proximo é respeito, para que se seja tolerante. Nesse sentido, um tema

2 Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis e mais. Acreditamos que o sinal “+” seja representativo
das demais formas de viver as identidades sexuais e de género.
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transversal latente e que se consagra nessa proposta ¢ o tema Etica. Os Parametros

Curriculares Nacionais de Etica (PCN) apontam o seguinte:
Essa diversidade frequentemente é alvo de preconceitos e discriminagdes, 0
que resulta em conflitos e violéncia. Assim, alguns acham que determinadas
pessoas ndo merecem consideracdo, seja porque sdo mulheres, porque sdo
negras, porque sao nordestinas, cariocas, galchas, pobres, doentes, etc. Do
ponto de vista da Etica, o preconceito pode traduzir-se de vérias formas. A
mais frequente é a ndo-universalizacdo dos valores morais. Por exemplo,
alguém pode considerar que deve respeitar as pessoas que pertencem a seu
grupo, ser honesto com elas, ndo engana-las, ndo violenta-las, etc., mas o

mesmo respeito ndo € visto como necessario para com as pessoas de outros
grupos (BRASIL, 1998, p. 69).

Tendo conhecimento de que a escola é um ambiente de grande diversidade, onde
nos deparamos com um grande nimero de pessoas, sejam alunos, professores, equipe de
limpeza e cozinha, porteiro e afins, ainda que assim, por vezes, ndo temos a nogéo do que
se trata 0 respeito numa visdo verticalizada, somos ensinados por nossos pais a respeitar
aos mais velhos, por exemplo, e isso ja se torna uma obrigagcdo, mas nao nos € explicado
0 que entra em questao.

Com a chegada da adolescéncia comecando uma fase de descobertas da nossa
sexualidade, e também a do outro, comecamos a nos moldar, analisar comportamentos
alheios, a partir dai observamos piadas, brincadeiras que sdo feitas aos colegas que ndo
s&0 do padrio “respeitavel” pela sociedade, ou seja, o bullying® ja se torna uma cultura
sem ao menos percebermos, sendo, por vezes, silencioso, muitas vezes feito até por quem
deveria nos ensinar os valores, como nos comportarmos com o outro.

A escola, pode ser um dos ambientes mais cruéis para criancas e adolescentes,
mas também poder ser nossa base, ensinando o ideal de respeito muatuo, compartilhando
que as diferencas devem ser respeitadas. Assim, se a escola € como ouvimos desde
crianga: nossa “segunda casa”, entdo que fagamos desse espaco algo acolhedor.

A partir dessas observagdes, entendemos a importancia de se ensinar a pratica do
respeito ao préximo, a quem é diferente de nos. Ainda que seja um trabalho arduo, faz-se
necessario. Para tanto, podemos partir da pratica de leitura e de géneros textuais para
compartilhar essa proposta tematica no contexto escolar juntos aos alunos, também

proporcionando prazer pela leitura, sendo um estimulo a mais para que se torne um leitor

3 “Forma de violéncia que, sendo verbal ou fisica, acontece de modo repetitivo e persistente, sendo
direcionada contra um ou mais colegas, caracterizando-se por atingir os mais fracos de modo a intimidar,
humilhar ou maltratar os que sao alvos dessas agressdes” (Disponivel em: https://www.dicio.com.br/).
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consciente, podendo acionar interesse por outros géneros textuais, inclusive os literarios.

A seguir, apresentamos a contextualizacdo metodoldgica e a proposta de intervencéo.

3 DA CARACTERIZACAO A PROPOSTA PEDAGOGICA: UM FOCO NA
HQ DEUS AMA, O HOMEM MATA

Muito do que tem sido discutido neste artigo é sobre questdes de leitura e de como
0 género textual pode ser incrementado de forma que gere interesse do aluno pela leitura
do género HQ. Além disso, interessamo-nos por pesquisar e trazer visdes de como se
pode fazer da leitura da HQ uma ferramenta eficaz em sala aula, como fazer de um aluno
que ndo tem familiaridade com textos, tornar-se, aos poucos, um leitor assiduo, e as HQ
podem fazer essa ponte de forma significativa. Para tanto, é ideal acionar a visdo de um
professor-pesquisador. Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) define o professor-pesquisador da

seguinte forma:

O professor pesquisador ndo se V& apenas como um usuario de conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua
pratica. O que distingue um professor pesquisador dos demais professores é
seu compromisso de refletir sobre a propria prética, buscando reforgar e
desenvolver aspectos positivos e superar as préprias deficiéncias. Para isso ele
se mantem aberto a novas ideias e estratégias.

Ser professor ja uma tarefa ardua, ser um professor-pesquisador aumenta ainda
mais, pois o docente tem o compromisso de criar e recriar metodologias para sala de aula,
buscando rever e desenvolver novas estratégias para contribuir com a efetivacdo do
ensino, neste caso, da leitura. Para tanto, nossa investigacdo € de natureza qualitativa,
junto a Bortoni-Ricardo (2008, p. 49) entendemos como “o desvelamento do que esta
dentro da ‘caixa preta’ no dia a dia dos ambientes escolares, identificando processos que,
por serem rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para os atores que deles participam”, fazendo-
se pelo método bibliografico. Esse método, conforme Gil (2002), é desenvolvido com
base em material j& elaborado, constituido de livros e artigos cientificos.

Exposto isso, langamos esta proposta focalizando o 9° ano do ensino
fundamental®, pois é pressupde-se que sejam alunos de uma faixa etaria viavel,
oportunizando dialogo mais consciente, tendo certa compreensdo da relevancia da
discussdo sobre temas sociais conflituosos. J& como objeto de estudo da proposta,

selecionamos uma das HQ mais emblematicas das historias dos X-Men: Deus ama, 0

4 E possivel que o professor, mediante ajustes, cuidados metodoldgicos e estratégias de discussdo também
possa levar esta proposta para outros anos/séries da educagao basica.
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homem mata, de Christopher Claremont e roteiro de Brent Eric Anderson, publicada pela
primeira vez em 1982 (utilizamos uma versdo traduzida de 2014), que traz um enredo
surpreendente aos olhos dos leitores e fas de HQ.

No enredo, temos um jogo politico, junto a intoleréncia religiosa, numa aventura
forte que traz a discussdo o que seria a real criagdo de Deus e aqueles que ndo o
representam por serem diferentes e indignos de serem seus irmé&os e filhos. Uma histdria
irbnica que nos possibilita refletir como nosso carater é mais importante do que a nossa
etnia, orientacdo sexual e etc. Assim, Chris Claremont deixa clara sua inspiracao criada a
partir de atos de resisténcia de uma época ainda muito dificil. Em uma das citacdes que
inspiraram a HQ selecionada, temos a do grande ativista politico Martin Luther King, que
diz o seguinte: “Sonhei com um mundo onde meus filhos e os netos deles fossem julgados
néo pela cor de sua pele, mas pela natureza de seu carater”.

Feitas essas consideracdes, apresentamos um quadro que expde de forma

generalizada os objetivos das etapas e momentos que propomos:

Quadro 02 — Apresentacdo das etapas e objetivos

Fonte: O autor
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A seguir, iremos apresentar o0 conteldo que propomos para cada uma das etapas,
buscando alcangar os objetivos propostos no quadro acima. Salientamos que as etapas e
momentos n&o irdo indicar quantidade de aulas ou tempo para seu desenvolvimento, pois
o professor que vier a aplicar tal proposta tera liberdade para ajustar e reajustar cada etapa

e momento a depender da realidade de suas turmas e comunidade escolar:
3.1 Etapa da contextualizacao

De inicio, o professor comecara escrevendo ‘“Deus ama, 0 homem mata” no
quadro/lousa, em seguida pedir& para que a turma leia o tema e reflita sobre o que esse
enunciado tem a dizer. A partir das respostas, o professor explicara que o tema gira em
torno da intolerancia para com sujeitos marginalizados, a exemplo dos mutantes de forma
geral, que sdo excluidos da sociedade por serem diferentes, pelos seus dons, bem como
por sua aparéncia fisica. Fazendo isso, o professor traz para a sala de aula um tema

relevante, uma vez que concordamos com o seguinte:

[...] a escola ndo pode nem deve se abster de evocar em suas salas de aula uma
perspectiva social que vise a cidadania, a autonomia e o respeito. Assim, faz-
se necessario combater as falacias da midia tendenciosa e dos governos
autoritarios, junto dos dizeres de individuos de ma-fé [...] e quaisquer outras
sandices que desvalorizem o fazer docente, bem como marginalizem a escola
e silenciem os alunos (SOUZA SILVA; COPPI, 2020, p. 199).

Nessa conjuntura, discutir temas sociais em sala de aula a algo fundamental para
que haja entendimento da importancia do respeito as diferencas, sejam elas quais forem.
Trazer esse tema como discussdo para adolescentes, iniciando uma fase de descobertas
em suas vidas, é essencial, a partir desse debate, muitos podem se identificar com alguns
dos personagens, vitimas da intolerdncia humana, e outros como 0s proprios acusadores,
pois sabemos como o bullying existe nas escolas e ainda afeta muitos jovens.

Esta proposta traz, justamente, uma discussdo sobre inclusdo e respeito as
diferencgas, levando os alunos a refletirem sobre o que realmente é necessario para tratar
0 outro como igual, principalmente, ao tratarmos de adolescentes, esta discussao se torna
mais gque necessaria, uma vez que estaremos formando cidadaos reflexivos e tolerantes.

Vejamos, a seguir, 0s primeiros passos:

| 1° momento — Dinamica dos superpoderes |

Neste momento, o professor poderd pedir para que a turma faca um circulo,
facilitando, assim, o contato visual entre os colegas. O docente deve estar com uma caixa

de papeldo pequena e recortes de papel oficio (folha A4), para dar inicio a dinamica que
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intitulamos de “Dinamica dos superpoderes”. Feito isso, o professor pedira aos alunos
para que escrevam no pedaco de papel qual superpoder cada um deles gostaria de ter,
caso pudessem escolher, o que também aciona conhecimentos prévios (Kleiman, 2016).
Em seguida, eles irdo colocar suas repostas dentro da caixa que sera lida em voz alta pelo
professor.

Depois, o educador questionara o porqué das escolhas destes poderes, fazendo-os
refletir sobe suas escolhas, tendo em mente que a maioria opte por poderes que ndo afetem
sua aparéncia fisica, a exemplo da telecinese, telepatia, voo, invisibilidade, etc., estando
mais convicto de serem personagens como Jean Grey, Tempestade, Gambit, Wolverine,

entre outros. Depois dessa reflexdo, podera ir para o segundo momento.

| 2° momento — Dialogo orientado |

Para essa proposta de dialogo orientado, o professor podera fazer uso do recurso
Datashow, mas também pode trabalhar com a impressdo das imagens. Para tanto,

sugerimos as imagens a seguir:

Fonte:<http://naticias.terceiraterra.com/>. Acesso em: 20/05/2021

Kurt Wagner, mais conhecido como Noturno, é um dos mutantes mais
emblematicos da equipe, sua aparéncia ¢ sempre tratada como forma de surpreender 0s
leitores, um mutante religioso cristdo, mas com aparéncia de demonio. Sua religido é
retratada no filme X-men 2 de forma fiel a HQ. Entretanto, em um dos episodios da
animacdo X-men: Eolution, Kurt é apenas um adolescente em crise com sua aparéncia e
ganha um reldgio holografico que muda sua forma para um rapaz comum, para ser aceito

e poder estudar em um escola comum com os demais mutantes.
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Figura 2 — Mutante Lupina

SUTER HEROES"

Fonte: <https://br.pinterest.com/pin/108860515973>. Acesso em: 20/05/2021

Lupina, também conhecida como Rhayne, é mais um dos mutantes que sdo ligados
a religido cristd, nos quadrinhos ela foi adotada por um reverendo que a criou com o
intuito de ser uma adoradora do Senhor. Nas animacdes, sua personalidade muda para se
adequar melhor a cada situacdo. Assim, a semiose desses mutantes pode ser analisada em
aula, questionando aos alunos se um mutante como esses eles gostariam de ser, sempre
os alvejando de questionamentos, pois podem dizer que ndo veriam problemas, mas seria
preciso estar no lugar desses personagens para realmente saber as vantagens, e se elas

existem. Abaixo, o quadro apresenta alguns direcionamentos:

Quadro 02 — Questdes que podem orientar o professor

1. Como vocés relacionam os problemas enfrentados pelos X-Men aos problemas
reais enfrentados pela nossa sociedade?

2. A quem vocés relacionam o fato dos mutantes que tiveram sua aparéncia

modificada pela mutacao?

Que mensagem positivas podemos tirar de histérias como essa?

Podem comentar alguma situacdo que vocés vivenciaram ou que sabem sobre

atitude de discriminagdo ou preconceito, seja na escola, em casa e/ou na rua?

= w

Fonte: O autor

3.2 Etapa da prética de leitura

Mais do que apenas historias para criangas e adolescentes, muitas das narrativas
de super-herdis apresentam enredos fortes, com o uso de metaforas por meio de

personagens e de situagdes rotineiras, especialmente, neste caso, 0s X-men. Propondo que
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os alunos os enxerguem ndo s6 como personagens ficticios de HQ, mas como analogia a
pessoas reais, que todos os dias lidam com situagdes de preconceito, por serem diferentes
do que muitos consideram normal ou comum. O didlogo sobre essas pautas sociais € visto
no enredo de os X-Men, seja em filmes, desenhos ou em suas HQ, o que os torna
pertinentes para serem tomados como referéncia para estudo e reflexdo na sala de aula.
Dito isso, acreditamos que a leitura oportunizara espaco para essa reflexdo, uma vez que:

O ato de ler permite a descoberta de caracteristicas comuns e diferencas entre

os individuos, grupos sociais, as varias culturas, incentiva tanto a fantasia

como a consciéncia da realidade objetiva, proporcionando elementos para uma
postura critica [...] (MARTINS, 1989, p. 29).

Ler nos permite ir a lugares inimaginaveis, seus ensinamentos, Visdes
esclarecedora forma e compreender infinitas possibilidades existentes seja na ficcdo ou
na realidade. O ato da leitura € um ato de resisténcia, pois nos tornamos sabios, nao nos

contentamos ou satisfazemos com a ignorancia.

| 3° momento — Leitura da HQ em sala |

E importante que a pratica de leitura seja compartilhada em sala de aula, pois, por
vezes, as praticas sdo pedidas para que ocorram em casa, tornando, assim, inviavel a
adocdo da leitura como objeto de ensino, pois é preciso observar e perceber se o aluno
leu e compreendeu com coeréncia o que se propds. Neste momento, o professor pode
organizar agoes de leitura: 1) preparar imagens da HQ sugerida e expor por meio de
datashow, incentivando a leitura compartilhada e reflexiva; 2) imprimir algumas paginas
para trabalhar com a leitura silenciosa e, posteriormente, dialogada e 3) produzir um
arquivo PDF que possa ser distribuido para os alunos.

Mediante essas préaticas, o professor podera enfatizar o tema a partir dos
personagens que forem aparecendo no transcorrer da historia, especialmente, quando 0s
discursos apresentarem um teor importante para a discussao que se propde. Além disso,
o professor pode sugerir que os alunos busquem ter acesso a algum outro volume da HQ
dos X-Men, no sentido que outros enredos entrem para a discussdo em sala de aula,
incentivando uma leitura mais autdbnoma, que também podera levar a leitura de outros
temas e enredos de outras franquias. Dito isso, observemos algumas imagens extraidas
diretamente da HQ sugerida, para que sejam feitas discussbes sobre os discursos

presentes:
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Figura 03 — Trecho I: Magneto fala de genocidio

UMA VEZ MAIS, O
GENOCIDIO EM NOME
DE DEUS.

UMA HISTORIA
ANTIGA COMO A
HUMANIDADE.

Fonte: CLAREMONT, 2014, p. 34

Ao ler o quadrinho, em que Magneto fala sobre genocidio, podemos perceber que
0 personagem se refere a situacBes de violéncia que existem muito antes de acontecerem
com eles, remetendo ao passado em diferentes tempos. Dito isso, podemos, por exemplo,
fazer alusdo a idade média, contexto em que se sacrificavam mulheres que tinham crencas
néo-cristas, bem como as que tentavam fazer suas vozes serem ouvidas e acabavam sendo
chamadas de bruxas e, posteriormente, queimadas em fogueiras. Ou seja, a humanidade
sempre temeu aqueles que agiam e existiam no mundo de forma diferente do que

comumente se via e estabelecia como padrdo. Adiante, mais um trecho interessante:

Figura 04 — Trecho 1l: dialogo sobre a morte de um fanatico religioso

MAS, SE USARMOS OS
METODOS DE NOSSOS
INIMIGOS, MEU
CARO...

...COMO VAMOS
SER MELHORES DO
OLIE ELESP

Fonte: CLAREMONT, 2014, p.34
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No dialogo do quadrinho, entre os X-men, podemos ver Colossos perguntar a
Wolverine se era necesséria a morte de um fanatico religioso, e ele responde que sim.
Logo em seguida, Noturno, um dos mutantes mais hostilizados por sua aparéncia
demoniaca e também um dos mais religiosos que temos conhecimento, ele tem um
discurso de paz e respeito, que no final é o que todos pedem e pregam. Ent&o, lanca o
questionamento: “‘como vamos ser melhores do que eles?”. Outro trecho interessante € o
seguinte:

Figura 05 — Trecho I1I: Reverendo Striker em discurso de intolerancia

DEVEMOS PERMITIR QUE AQUELES QUE
INSISTEM NA PROPOSIGAO DE QUE O HOMEM
DESCENDE DOS MACACOS NOS DIGAM QUE

NOSSOS DESCENDENTES... NOSSAS

CRIANGCAS... NASCERAO MONSTROS?/
E QUE ISSO E NATURALR!

EU DIGO
NAO/ EU DIGO
JAamarns,

N6S SOMOS COMO DEUS NOS FEZ! QUALQUER
DESVIO DESTE TEMPLO SAGRADO... QUALQUER MUTACAO...
NAO PODE VIR DO CEU, MAS DO /NFERNO!

Fonte: CLAREMONT, 2014, p. 57

No trecho do quadrinho, podemos perceber, através do discurso intolerante do
Reverendo William Striker — fanético religioso e porta voz de todos aqueles que usam a
religido e a biblia contra os excluidos — o quanto a religido pode ser instrumento de
intolerdncia para atacar os mutantes, fazendo com que a populacéo os odeie ainda mais,
alguém que usa da fé dos cidaddos para incitar o édio contra uma minoria, reforcando
estigmas e atitudes discriminatorias. Também, em um outro momento, o reverendo diz:
“porque vocés existem. E essa existéncia ¢ uma afronta ao Senhor” (CLAREMONT,
1982, p. 39).

Inclusive, é um discurso que se assemelha ao que o atual presidente do Brasil usou
em sua campanha, colaborando com uma visdo de que Deus ndo aceita aqueles que séo
diferentes, e que por isso ndo merecem ser dignos de ter uma vida em sociedade, uma vez
que ndo concordar com a forma que vivem, agem e existem. Esses discursos e
discursividades® devem ser objeto de reflexdo na escola para que os alunos sejam agentes

sociais colaborativos no enfretamento de praticas de excluséo social.

5 Sugestdo de leitura: NASCIMENTO, Lucas. Discursos preconceituosos, corpos discriminados: o estranho
espelho de “quem quiser vir ao Brasil fazer sexo com mulher fique a vontade” — diz Bolsonaro. Revista da
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| 4° momento — Analise do verbal e ndo verbal |

Neste momento, € possivel langcar um olhar interpretativo para a linguagem hibrida
das HQ (também pode ser pensada sob o termo multimodal). Para tal, selecionamos os

seguintes recortes:

Figura 06 — Trecho IV: Anéalise de onomatopeia

Fonte: CLAREMONT, 2014, p. 32

A partir das tirinhas retiradas da HQ, podemos notar que ha variagdes dos balGes,
0s quais mudam para se adequar as inten¢bes comunicativas, bem como as onomatopeias,

sons que surgem de acordo com a situacdo que ocorrem com 0S personagens.

Figura 07 — Trecho V: Andlise baldes

PRA FORA DO CARRO. _ — SUNNNFE N&S NAO PODEMOS
- 4 7 W SER CAPTURADOS.

VOCE,

TUA AMIGA E
EU VAMOS
LEVAR UM
PAPINHO.

MELHOR
MORRER!

Fonte: CLAREMONT, 2014, p. 28

ABRALIN, v. 19, n° 1, 2020. Disponivel em: <https://revista.abralin.org/index.php/
abralin/article/view/1676>. Acesso em: 22/05/2021.
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A andlise desses elementos possibilita a compreensdo de itens bastante
caracteristicos desse género em quadros, auxiliando no processo tanto de andlise
linguistica quanto semidtica apontadas pela BNCC (2018). Além disso, esse aspecto
hibrido “[...] presente nas HQs é um cativante aliado para a escolha de seu uso. Partindo
desse género os professores podem tornar a aula mais dinamica, se distanciando um pouco
de métodos mais tradicionais e beneficiando sua didatica” (ARAUJO, 2019, p. 16).

3.3 Etapa da producéo critica

Em meio ao mundo das novas tecnologias e altamente globalizado, em que todas

as redes sociais sao instrumentos importantes para a sociedade, se faz necessario que o

aluno acione um olhar receptivo critico, observamos através de postagens de fotos e

memes da internet a importancia de saber ser critico, pois a todo momento somos vigiados

por milhdes de internautas, dai descobrimos a necessidade de fazer com que o aluno

recepcione os textos, mas também se posicione frente a eles. Assim, podemos pensar
numa educacao linguistica empocgada no seguinte:

E necessario exercitar a vivéncia do respeito ao outro, entendendo que a

diversidade ndo pode ser vista como uma barreira para a realizacdo do ato

educativo, mas deve ser fator de enriquecimento humano e pessoal. Nesse

processo, sdo ferramentas cruciais a informacéo e 0 acesso ao conhecimento
(MARTINS, 2016, p. 27).

Para tanto, se faz necessario desenvolver o pensamento critico dos alunos,
trazendo metodologias que possam fazer com que ele desenvolva em si 0 héabito da leitura
para melhor escrever, sabendo o que estd dizendo, por quem esta sendo dito e
compreender a influéncia de tais questbes em sociedade. Nisso, € extremamente
importante o uso de textos com finalidade social, para que se crie e construa essa cultura
da recepcao critica e de posicionamento cidadao, pensando nisso, propomos uma agao de

producao:

| 5° momento — O género cartaz de campanha |

Neste momento, o professor introduz para turma uma apresentacdo sobre 0s
géneros textuais. Para tanto, “[...] destaca-Se 0 cartaz, como expressivo instrumento de
comunicacéo, interacdo e organizagdo dos textos nas esferas sociais (LIMA; BORGES,

2015, p. 272). Nessa direcdo, o género cartaz® é produto de agBes sociais, mais

6 Optamos pelo género cartaz por sua dindmica fortemente social, mas, caso o professor tenha meios e
condigdes, € possivel focar na producéo de um quadrinho em que os alunos se desenhem como super-herois
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especificamente, agdes de manifesto publico, e para exercer essa fung¢ao “[...] traz uma
linguagem especifica que tem como objetivo ndo sé a exposicao imagética, distinguindo-
se das demais imagens presentes em outros géneros textuais, mas visa também chamar a
atencdo de gquem passa no local para o contetido a ser explanado” (LIMA; BORGES,
2015, p. 272).

Exposto isso, a seguir, selecionamos alguns cartazes que podem auxiliar o
professor e motiva-lo na busca por outros exemplos, 0s quais poderdo encaminhar o aluno

a pensar no que desejara porduzir e que mensagem gostara de passar. Vejamos:

Figura 08 — Cartaz de campanha contra a LGBTfobia

T0DO MUNDO
E LIVRE PARA
AMAR A QUEM
QUISER.

Fonte: <https://pontocritico.org/27/05/2016/>. Acesso em: 21/05/2021.

Acima temos um cartaz lancado pelo Governo do Estado de Pernambuco,
campanha contra a LGBTfobia, também com o objetivo de fortalecer as politicas publicas
do segmento LGBT+. Podemos perceber no cartaz o uso das cores da bandeira LGBT+
com diferentes pessoas, de diferentes idades e sexo, para simbolizar que ha ampla
diversidade de pessoas LGBT+, indicando também que podemaos estar cercados por essas
pessoas, as quais passam, por vezes, por acdes de exclusdo social, escolar e familiar.

Adiante, temos um cartaz promovido pelo Ministério da Saude para combater o

racismo no SUS (Sistema Unico de Salde). O racismo, infelizmente, ainda é um dos

e adicionem recursos semidticos e linguisticos tipicos. Nossa proposta nao foi por esse caminho por ja
termos tido experiéncia com momentos como este e os alunos se negarem a produzir dizendo que ndo sabem
desenhar, por exemplo. Assim, buscamos um alternativa paralela e que se mostra também relevante.
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problemas sociais mais recorrentes da atualidade em todas as areas possiveis. Vejamos o

cartaz abaixo:

Figura 09 — Cartaz de campanha contra o racismo
NAO FIQUE EM
SILENCIO

£ 3 /
, 4 y
RACISMO FAZ MAL A SAUDE. DENUNCIE, LIGUE 136!

doirce sy v

== SISy g moe o AR

Fonte: <http://www.blog.saude.gov.br/34777-campa>. Acesso em: 21/05/2021.

Podemos trazer como discussao, a partir desse cartaz, o fato de um homem negro
estar como médico, sabemos das dificuldades de se entrar numa faculdade de Medicina,
o nivel de exigéncia nessas instituicdes é altissimo e, em decorréncia do racismo, ha
dificuldades de amplo acesso da populagdo negra a um curso como esse. Infelizmente,
pode-se dizer que ndo se trata apenas de uma questdo social, mas de raca, um médico
negro numa profissdo ainda “elitista”, oportuniza refletir sobre a necessidade de abonar
praticas de exclusdo humana por quaisquer motivos que sejam relativos a identidade

étnica, de origem, etc. Por fim, nosso ultimo exemplo é de cunho religioso:

Figura 10 — Cartaz de campanha contra a intolerancia religiosa

RESPEITAR

O PROXIMO
E CULTIVAR A

INTOLERANCIA
RELIGIOSA
E CRIME!

Fonte:< https://www.saopaulo.sp.gov.br/ultimas-noticias/governo-de-sp-lanca-campanha-contra-intolerancia-
religiosa/>. Acesso em: 22/05/2021.
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Como visto, temos o cartaz de uma campanha do Governo do Estado de Sao Paulo
contra a intolerancia religiosa. Assim, o intuito dessa campanha € um cessar da
intolerancia, pedindo a paz para que todos possam entregar suas oragdes para quem ou 0
que acreditarem. E possivel lancar um olhar interpretativo sob o origami que representa
uma ave branca, tendo o branco associacao direta com a ideia de paz. Inclusive, temos as
comemoracdes do “janeiro branco” (incentivo ao cuidado com a saide mental) e
comemoracao do Dia Mundial da Paz ao dia primeiro de janeiro, anualmente. A partir
disso, pode-se refletir como, comumente, deparamo-nos com noticiarios que relatam o
aumento de ataques a religides que ndo sdo cristds, especialmente, as de origem afro-

brasileira.

| 6° momento — Produg&o do cartaz |

Neste momento, os alunos serdo divididos em grupos de 3 ou 4, o professor ird
explicar os passos a serem seguidos, enfatizando praticas de discriminacdo social
(intolerancia religiosa, deficiéncia fisica, LGBTfobia, racismo, etc). Pede-se para que 0s
alunos pesquisem por historias veridicas para relacionarem as narrativas dos mutantes e
trazerem para discussdo em sala junto de imagens impressas de diferentes personagens
dos X-Men. Em primeiro momento, o trabalho devera ser feito em cartolina,
confeccionado na sala, pelo grupo. Durante a discussao, sobre cada tema escolhido pela
equipe, pedir para que os grupos facam apontamentos relevantes entre as historias e fatos
para apresentarem para sala de aula, langando perguntas e as respondendo posteriormente.
Os cartazes devem apresentar imagens de mutantes, tanto os que tém a aparéncia

modificada, quando os que ainda preservam aparéncia humana comum’.

3.4 Etapa da divulgacéo

Os alunos poderdo expor suas producdes para a comunidade escolar e em geral.
Afinal, o género cartaz de campanha tem uma forte funcdo social, com a finalidade de
combater discriminacdes de diferentes ordens. E essa divulgacdo para comunidade é

importante porque consideramos o seguinte:

Compreendendo a escola como um lugar de reflexdo critica e de
desenvolvimento da cidadania, a partir da problematizacéo das exclus@es e dos
silenciamentos sociais, a discussdo critica de temas transversais coloca em

" A producdo deve ser uma pratica orientada efetivamente pelo professor, pois esse momento foi pensado
haja vista ser tipico da cultura escolar colocar em questdo que a aula é produtiva quando ela materializa
algo. Entdo, como nosso foco é na pratica leitora, a escrita € uma acdo paralela, mas que deve ser
acompanhada pelo professor, especialmente por ndo propor acdo de reescrita.
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evidéncia novas possibilidades, inclusive o potencial de repensarmos nossa
prépria constituicdo (SOUZA SILVA; DIAS; BEZERRA, 2021, p. 100).

Exposto isso, é extremamente necessario que a escola possibilite 0 espaco comum
para tais discussfes, uma vez que estamos formando ndo apenas futuros agentes do
trabalho, mas também seres humanos. Pois, infelizmente, ainda temos conhecimento de
escolas tradicionais que nao permitem certas discussdes em sala de aula por pensarem
que essas discussdes podem influenciar as ideias e escolhas dos alunos. Ainda assim, se
faz necessario a discussdo de temas que ultrapassem o contedo curricular para que o
aluno se torne um cidaddo letrado em multiplos sentidos. Para a acdo de divulgacéao

sugerimos o seguinte:

| 7° momento — Exposigdo no ambiente escolar |

Pode-se pensar em uma exposic¢ao dos cartazes para visitagdo de todas turmas e
equipe pedagogica. Também, pode ser montado, no patio da escola ou algum espaco
comum, durante o intervalo uma exposicdo com os cartazes produzidos pelos alunos.
Como foi tratado de temas sociais tao relevantes € interessante que a exposi¢ao seja aberta
a toda a escola para que possam ver e opinar sobre todo as manifestacfes dos alunos.

\ 8° momento — Exposi¢ao publica por meio de redes digitais \

Pode-se trabalhar com rede sociais, divulgando o material em fotos, a partir dos
cartazes que foram elaborados em sala. Criando um perfil no Instagram para que toda a
turma poste seu trabalho. E interessante que seja criado em uma rede social, sugerimos o
Instagram, pois além de ser bastante popular, € muito utilizada pelos alunos, sendo
interessante uma conta criada unicamente para a turma que desenvolveu o trabalho, com
0 intuito de promover outras publicacOes de acdes pela linguagem que a turma venha a

desenvolver.
CONSIDERACOES FINAIS

Depois de muito discutir, compreendemos que nao existe uma férmula magica
que possibilite determinar a melhor abordagem aos temas que sugerimos, mas
acreditamos, positivamente, na nossa proposta de intervencdo, pensada também pelo
discurso comum de falta de interesse pela leitura, por parte dos alunos.

Fomos ensinados a leitura préatica das vogais do alfabeto e com o passar do tempo

a pequenos textos, fabulas, cronicas dentre outros géneros. Mas ainda assim de uma forma
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bastante tradicional, sem que desperte fortes feitos nos alunos, pois, como ja foi dito aqui,
trata-se de uma questdo fortemente marcada na cultura escolar, mas cabe ao professor
reconfigurar tais praticas engessadas, buscando por alternativas q atrativas para os alunos.

O uso de HQ, como ja mostrado aqui, € um recurso extremamente valioso nessa
batalha metodolodgica, o uso das imagens, baldes, textos mais curtos e desenhos, somados
a teméticas sociais, como é o caso dos X-men, mostra-se produtivo para serem levados
paras a sala de aulas. Claro que ndo é uma tarefa facil, mas o importante é
compreendermos a importancia de sempre nos renovarmos para o0 bem dos nossos alunos,
para agregarmos conhecimento de forma genuina e dinamica ampliando a competéncia
leitora dos alunos e seus letramentos.

Ademais, € possivel também repensar e ampliar o que se propds aqui. Afinal, a
franquia X-Men tem filmes e animacgdes disponiveis que podem auxiliar em outras
perspectivas de ensino, com base nos multiletramentos, por exemplo, considerando
questBes culturais, mas também semidticas (ROJO, 2012). Por fim, esperamos que esta
proposta seja aplicada por professores interessados na alteridade e empatia e que suas
experiéncias sejam compartilhadas e cheguem até nds, para que possamos exaltar o0s

ganhos e realinhas a rota daquilo que ndo funcionou.
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