Universidade p

ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS —
HABILITACAO EM LINGUA INGLESA

ISLENE PEREIRA DE LEMOS

REPRESENTACOES DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA EM ESCOLAS
PUBLICAS SOBRE O PROCESSO DE LEITURA E COMPREENSAO DE GENEROS
TEXTUAIS

CAMPINA GRANDE - PB
2013



ISLENE PEREIRA DE LEMOS

REPRESENTACOES DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA EM ESCOLAS
PUBLICAS SOBRE O PROCESSO DE LEITURA E COMPREENSAO DE GENEROS
TEXTUAIS

Trabalho de Conclusido de Curso, apresentado
ao Departamento de Letras Artes da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), em
cumprimento as exigéncias € normas para
obtengdo do titulo de Licenciatura Plena em
Letras - Inglés.

Orientadora: Ms. Telma Sueli Farias Ferreira

Campina Grande — PB
2013



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL — UEPB

L557r Lemos, Islene Pereira de.

Representagdes de professores de Lingua Inglesa em
escolas publicas sobre o processo de leitura e compreensio de
géneros textuais. [manuscrito]. / Islene Pereira de Lemos. —
2013.

55 f. il. : color

Digitado.
Trabalho de Conclusao de Curso (Graduagdo em Letras,
com habilitacdo em Lingua Inglesa) — Universidade
Estadual da Paraiba, Centro de Educagio, 2013.
“Orientacdo: Profa. Ma. Telma Sueli Farias Ferreira,
Departamento de Letras”.

1. Lingua Inglesa 2. Ensino Fundamental 3. Leitura 4.
Género Textual I.. Titulo.

21.ed. CDD 421




ISLENE PEREIRA DE LEMOS

REPRESENTACOES DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA EM ESCOLAS
PUBLICAS SOBRE O PROCESSO DE LEITURA E COMPREENSAO DE GENEROS
TEXTUAIS

Aprovadaem: 9 de a,ojxfo’iO de 2013,

BANCA EXAMINADORA:

—_— ==

" ,/Z///_/ix/ Y
Prof* Ms. Telma Sueli Farias Ferreira
(Orientadora)

Korvne Sonmm Duadz Silurica
Prof’. Ms. Karyne Soares Duarte Silveira

(Examinadora)

/,

bws)[m ne Uieira (lib 1 f\cmunto

Prof®. Ms. Cristiane Vieira'do Nascimento
(Examinadora)

MEDIA: 400



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar, agradeco ao Senhor por ter me dado forca e coragem para seguir
adiante, pois sei que sem a presenca dele em todos os momentos, nada disto seria possivel.

Ao meu esposo Osmar por ter tido tanta paciéncia comigo.

Aos meus pais Ivanice Pereira e José¢ Lemos que sempre acreditaram muito em mim,
mais do que eu mesma.

Aos meus queridos irmdos Joab Pereira, Islaine Conceicdo e Ismenia Oliveira, que
sempre me encheram de muitos sorrisos.

A professora Ms. Telma Sueli Farias Ferreira, que depois da minha familia foi a
pessoa que mais acreditou em mim. E a quem sou eternamente grata por toda a confianga.

As minhas queridas e eternas professoras da graduacdo que serviram como um
exemplo: Karyne Soares , Cristiane Vieira, Marta Furtado, Raghuram Sasikala e Vitoria
Lima.

Aos companheiros de sala e eternos amigos que estavam comigo ao longo de toda esta
caminhada: Alinne, Juliana, Adriana, Tamison, Ivanuzia, Vania, Cilene, Aparecida, Thamara,
Neto, Moema e Sostenes, com quem tive o prazer de conviver e que se tornaram, para mim,

mais que especiais.



RESUMO

Considerando a importancia do ensino de Lingua Inglesa (LI) nas escolas publicas de ensino,
e tomando como base o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), este trabalho tem como
objetivo principal investigar acerca das crengas e concepgdes de professores de LI de escolas
publicas, que afirmam acreditar na perspectiva do trabalho através dos géneros textuais (GTs)
com estratégias de leitura. Nesta perspectiva, buscamos responder aos seguintes
questionamentos: Como os professores de LI do Ensino Fundamental de escolas publicas
compreendem a importancia do trabalho com o género textual em sua sala de aula e de que
forma estes professores desenvolvem suas aulas de leitura e compreensdo de GTs. Uma vez
que vamos investigar as falas de professores sobre seu trabalho, faremos uso do ISD, que nos
oferece suporte epistemoldgico acerca da pratica docente e as categorias de andlise por meio
das modalizacdes, com Bronckart (2009) e Machado (2009; 2004). Para o trabalho com
géneros textuais trazemos Fiorin (2008), Marcuschi (2008) e PCNs (1998), e em relagdo aos
aspectos que versam sobre estratégias de leitura nos baseamos em Gebhard (2011), Kleiman
(2008), Souza (2008) e Brown (2007). Para a constitui¢do de nosso corpus, realizamos duas
entrevistas com dois professores de escola publica que revelaram suas avaliagdes sobre a
importancia do trabalho com géneros textuais por meio das estratégias de leitura. Esta
pesquisa encontra-se ancorada na area da Linguistica Aplicada, e caracteriza-se no contexto
do estudo de caso. Ao final da nossa pesquisa, obtivemos resultados que comprovaram nossa
hipdtese, ou seja, a de que os professores de LI de escolas publicas que afirmam trabalhar
com GTs em sala de aula, o fazem através de uma pratica consistente, isto é, apresentam uma
postura reflexiva e consciente perante o processo de leitura e compreensdo de textos
utilizando-se das estratégias de leitura para atingir seus objetivos. Ao final de nosso estudo,
obtivemos os seguintes resultados: (i) os docentes acreditam que o uso de GTs em aulas de LI
podem proporcionar um ensino bem mais efetivo; e (ii) os professores fazem uso de
estratégias de leitura como ferramenta importante na introdugdo do GTs percebendo que desta

forma o género ¢ introduzido para os alunos de forma mais significativa.

Palavras-chave: Trabalho Docente. Géneros Textuais. Estratégias de Leitura. Lingua Inglesa



ABSTRACT

Considering the importance of teaching English language (EL) in public elementary schools,
and based on Socio-Discursive Interactionism (SDI), this paper aims at investigating about the
beliefs and conceptions of EL teachers from public schools which claim to believe in the
perspective of working through Textual Genres (TGs) with reading strategies. In this
perspective, we aim to answer the following questions: As teachers LI Elementary School of
public school understand the importance of working with the Textual Genres in their
classroom and how these teachers develop their lessons about reading and understanding of
TGs. Once we investigate the discourse of teachers about their work, we will use the SDI that
provides the epistemological support about teacher’s practice and categories of analysis by
means of the modalizations with Bronckart (2009) and Machado (2009, 2004). To work with
genres we bring Fiorin (2008), Marcuschi (2008) and PCNs (1998), and in relation to the
aspects which deal with reading strategies we relied upon Gebhard (2011), Kleiman (2008),
Souza (2008) and Brown (2007). For the constitution of our corpus, we conducted two
interviews with two public school teachers that revealed their assessment of the importance
of working with textual genres and reading strategies. This research is anchored in the area of
Applied Linguistics, and is characterized in the context of case study. At the end of our
research, we obtained results that confirmed our hypothesis: those EL teachers from public
schools who work with textual genres in the classroom, do so through a consistent practice,
that is, a reflective and conscious posture before the process of reading and understanding of
texts using reading strategies to achieve their goals. At the end of our study, we obtained the
following results: (i) teachers believe that the use of TGs in EL classes can provide a much
more effective teaching and (ii) teachers make use of reading strategies as an important tool in
the introduction to the TGs, realizing that in this way the genre is introduced to students in a

more meaningful way.

Keywords: Teaching Work. Textual Genres. Reading Strategies. English Language
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1.INTRODUCAO

E notavel que a profissio de professor requer muito empenho, ¢ um dos grandes
desafios € conseguir ministrar uma aula de qualidade com poucos recursos e incentivos. Isto ¢
muito mais acentuado em escolas publicas onde a qualidade de ensino € precaria e o professor
possui um papel importante na sociedade que ¢ o de educar as pessoas. Primeiramente, a
formacao do individuo comega em casa e, posteriormente na escola, e € nesta instituicdo que o
individuo aperfeicoa sua formacdo critica e isto s6 serd possivel se ele recebe uma boa
formacao.

O ensino de Lingua Inglesa (LI) nas escolas publicas, muitas vezes, ndo recebe tanta
atencdo quanto as outras disciplinas. Como confirmam os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) (BRASIL, 1998) “o ensino de uma Lingua Estrangeira ndo ¢ visto como elemento
importante na formacdo do aluno, como um direito que lhe deve ser assegurado” (op. cit., p.
24) e isto reflete na qualidade do ensino. Outros fatores que contribuem para esta realidade
remetem a auséncia de um lugar privilegiado no curriculo, uma vez que a disciplina ndo tem o
poder de reprovagdo e, em algumas instituigcdes, ela ndo consta na grade curricular (op. cit.).

Em decorréncia disso, observamos que o ensino desta disciplina ¢ permeado por
diversos outros elementos que conduzem professor e aluno a uma ndo efetivagdo de suas
respectivas praticas, quais sejam: grande nimero de alunos por turma, falta de apoio dos
proprios colegas de trabalho, as dificuldades linguisticas que os alunos tém da propria lingua
materna, uma fraca forma¢ao docente, entre outros. Entdo, como consequéncia, todos estes
fatores contribuem para que o trabalho docente com as quatro habilidades ndo se efetive.

Com base nos PCNs (BRASIL, 1998), a habilidade de leitura parece ser a mais viavel
para a realidade brasileira, visto que “o uso de uma lingua estrangeira parece estar, em geral,
mais vinculado a leitura de literatura técnica ou de lazer” (op. cit., p.20). Assim, analisando
este cendrio e com base nas teorias propostas por autores que versam sobre a importancia da
leitura na constru¢do de um sujeito critico e ativo, uma das formas de o professor realizar um
bom trabalho em sala de aula é focando a leitura. E esta proposta de leitura se d4 efetivamente
por meio do trabalho com géneros textuais.

De acordo com nossas experiéncias na disciplina de Estagio Supervisionado I,
observamos que a maioria dos professores de LI das escolas publicas ndo faz uso de
estratégias de leitura na aplicacdo de um género textual e, a partir dos estudos teoricos
realizados em sala de aula, constatamos a importancia de o professor desenvolver um trabalho

diferenciado por meio de um género textual no ensino de LI. Desta forma, surgiu nossa
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inquietagdo em realizar esta pesquisa, para investigar acerca dos professores de LI que
efetivamente desenvolvem sua pratica docente a partir do trabalho com os géneros textuais e
estratégias de leitura.

Partindo dessas colocagdes, temos como objetivo principal investigar as crengas e
concepgoes de professores de LI de escolas publicas, que afirmam acreditar na perspectiva do
trabalho através dos géneros textuais com estratégias de leitura.

Diante do exposto, sugerimos como questionamentos que permeiam nossa pesquisa:

e (Como os professores de LI do Ensino Fundamental de escolas publicas

compreendem a importancia do trabalho com o género textual em sua sala de aula?

e De que forma estes professores desenvolvem suas aulas de leitura e compreensao

de GTs?

Para responder a estas perguntas, trazemos como objetivos especificos:

1. investigar as compreensdes de leitura e géneros textuais que permeiam o fazer
do docente de LI em escolas publicas de Campina Grande/ PB

2. investigar até que ponto a formagdo académica contribui para o professor
desenvolver o GT na sala de aula;

3. pesquisar sobre a metodologia aplicada por este professor ao trabalhar com

GTs em suas aulas de LI.

No6s defendemos a hipdtese de que os professores de LI de escolas publicas que
afirmam trabalhar com GTs em sala de aula, o fazem através de uma pratica consistente, isto
¢, apresentam uma postura reflexiva e consciente perante o processo de leitura e compreensio
de textos, utilizando-se das estratégias de leitura para atingir seus objetivos.

Uma vez que vamos investigar as falas de professores sobre seu trabalho, faremos uso
do Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD) que nos oferece suporte epistemoldgico
acerca da pratica docente, com Bronckart (2009) e Machado (2009; 2004). Para o trabalho
com géneros textuais trazemos Fiorin (2008), Marcuschi (2008) e PCNs (1998). Em relagdo
aos aspectos que versam sobre estratégias de leitura, nos baseamos em Gebhard (2011),
Kleiman (2008), Souza (2008) e Brown (2007).

Assim, objetivando uma melhor compreensdo de nosso trabalho, dividimos esta
pesquisa em quatro partes: (i) embasamento teorico; (i1) metodologia; (iii) analise de dados; e

(iv) as consideracdes finais.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste tdpico, iremos abordar: (i) os pontos principais do ISD a partir das contribui¢des
de Bronckart (2009) e Machado (2009; 2004); (ii) as consideracdes sobre os géneros textuais
através de Fiorin (2008), Marcuschi (2008) e PCN-EF (1998); (iii) e o uso de estratégias de
leitura proposto por Gebhard (2011), Kleiman (2008), Souza (2008) ¢ Brown (2007).

2.1 Breves nocoes sobre o ISD

Este subtdpico encontra-se dividido em duas partes. Na primeira, abordaremos
questdes pertinentes aos objetivos do ISD e tragaremos um breve percurso historico. A
segunda remete as questdes de analise metodologica desta ciéncia, no qual enfatizaremos com
maior detalhe sobre os modalizadores, categoria de analise por nds escolhida, para efetivar a

observacao analitica do corpus de nossa pesquisa.

2.1.1.0bjetivos e percurso historico do ISD

E notério como as acdes e relagdes humanas sdo topicos para diversas pesquisas
académicas, e tanto as agdes como as relacdes estdo ligadas a forma como os individuos
interagem no meio social podendo influenciar uns aos outros. Diante deste fato, uma linha de
pesquisa muito recente no Brasil, surgida na década 1980, o ISD, tem como foco investigar o
agir do sujeito e o uso da linguagem no meio social. De acordo com esta ciéncia, que tem
como precursor Jean Paul Bronckart, a linguagem possui um papel muito importante no
comportamento do individuo. Desta forma, “o ISD visa demonstrar que as prdticas
linguageiras situadas (ou os textos-discursos) sdo os instrumentos principais do
desenvolvimento humano [...]” (op. cit., p. 10, grifo do autor).

Para uma melhor compreensao sobre as contribui¢des de fatos historicos que ajudaram
para que esta ciéncia fomentasse suas raizes no ambito educacional, vejamos a seguir um
breve percurso historico de sua formagao.

Com o golpe militar no ano de 1964, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional - LDB (1971) adotou um novo termo para a educag¢do, o chamado “tecnicismo

educacional” em que a educagdo era apenas para a formag¢ao da mao de obra (MACHADO,
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2009, p.19). Este fato propiciou a abertura de novas possibilidades para a entrada do ISD no
Brasil. Posteriormente, na década 1970, surgiram novas ideias sobre a educagao.

Nos meados da década 1980, a ditadura militar chegava ao fim e, com isso, aconteceu
o movimento das “Diretas Ja”. Neste periodo, a sociedade lutava pela elaboragdo de uma nova
constituicdo. Além disso, em termos de educag@o, como pontua Machado (2009, p.21) “foi
nesse contexto de luta e desejo de renovagdo que emergiu uma forte mobilizagdo dos
intelectuais de esquerda envolvidos com a questdo escolar”. Podemos perceber que as décadas
de 60, 70 e 80 foram movidas por muitas lutas da sociedade e inquietagdes dos intelectuais no
tocante a educagdo, o que colaborou para a entrada do ISD no Brasil na década posterior. Em
seguida, na década 1990, com o governo de Fernando Henrique Cardoso, houve a criagdo do
“Programa Mundial de Educacio para Todos” que contou com o apoio da (UNESCO)' ¢ pelo
BIRD\Banco Mundial.

Foi nos anos 90 que surgiram os primeiros trabalhos sobre o ISD, por exemplo, a
primeira tese de doutorado defendida no LAEL, que adotava as teorias e metodologias desta
ciéncia. Em 1997, houve a publica¢do dos PCNs, documento prescritivo de suma importancia
para a educacdo brasileira, que teve como base as ideias epistemologicas do ISD.

As pesquisas que abarcam o ISD versam sobre transposicdo didatica, géneros textuais
e trabalho docente. Este tltimo topico é um dos focos de nossa pesquisa. Portanto, falaremos
sobre o trabalho do professor, com mais detalhes nas linhas a seguir.

Com relagdo ao trabalho docente, originou-se um interesse maior a partir do
surgimento da ergonomia francesa, que focava seus objetivos na construgcdo progressiva
centralizada na andlise da atividade humana, especificamente em relagdo ao trabalho
(MACHADO, op. cit., 86). Antes do ISD, as pesquisas tinham como centro o aluno ¢ a critica
do trabalho do professor; apds o ISD, o foco é o trabalho do professor e seu agir. Neste
contexto, o docente faz uso da linguagem para refletir a sua pratica e analisar as atividades
que foram realizadas com éxito ou nio.

Na linha ISD, ha dois tipos de procedimentos de analise: o primeiro, as condi¢des de
producdo, que sdo aspectos mais gerais, que levam em consideracdo o contexto
sociointeracional de producdo dos textos a serem analisados; esta analise se dard por meio de
informagdes externas (MACHADO, 2004, p. 140). O segundo procedimento de andlise, a

arquitetura textual, compreende aspectos mais especificos. Divide-se em trés tipos: o primeiro

' UNESCO ¢ a sigla em inglés para United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.

(FERREIRA, 2001)
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deles ¢ a infraestrutura que se subdivide em (i) plano geral do texto, (i) tipos de discursos, €,
por fim, (iii) sequéncias que podem acontecer. (BRONCKART, 2009, p. 120); o segundo tipo
sdo os mecanismos de textualizagdo que servem para dar sentido e coeréncia temdtica no
texto, estes mecanismos sdo trés: (i) conexao; (il) coesdo nominal e (iii) coesdo verbal. (op.
cit., p 122). O terceiro tipo sdo 0os mecanismos enunciativos que contribuem para a coeréncia
pragmatica do texto, servindo de forma mais efetiva para as diversas avaliagdes, sejam
julgamentos, opinides ou sentimentos. Estes mecanismos sdo compostos por vozes e
modalizacdes. As vozes sdo divididas em trés subconjuntos: (i) a voz do autor empirico; (i1)
as vozes sociais e (iii) as vozes dos personagens (op. cit,. p 130). Para a andlise deste trabalho

serdo levadas em consideracdo as modalizagdes, que serdo discutidas no topico a seguir.

2.1.2 Modalizacées

Segundo Bronckart (2009, p. 319), “as modalizacdes sdo mecanismos enunciativos
que contribuem para o estabelecimento da coeréncia pragmatica do texto, explicitando, de
um lado, as diversas avaliagdes (julgamentos, opinides, sentimentos)”. Com base nesta
afirmacdo, todo texto esta sujeito a avalia¢des, reflexdes e criticas, e as modalizagdes irdo se
utilizar das vozes dos sujeitos para os diversos tipos de avaliagdes.

Como afirma Bronckart (2009) “as modaliza¢des objetivam interpretar a voz do
sujeito com varios comentdrios ou avaliacdes em torno de um tema” (op.cit., p.330). Com
base nas classificagdes da antiguidade grega, este autor divide as modalizagdes em quatro
tipos com suas respectivas fungdes, a saber:

v' As modalizagdes logicas que tém por objetivo a avaliagdo de alguns elementos
do conteudo temético e a partir de coordenadas que definem o mundo objetivo,
onde o sujeito ira avaliar os enunciados como fatos atestados, possiveis,
provaveis, eventuais, necessarios, etc.

v As modalizac¢des dednticas em que serdo avaliados alguns elementos em volta
do conteudo tematico, tendo como foco o mundo social, as opinides e os
valores. Utilizando elementos como socialmente permitidos, proibidos,
necessarios e desejaveis.

v' Nas modalizacdes apreciativas, as avaliagdes serdo em torno de alguns
aspectos do conteudo, tendo como referéncia o mundo subjetivo. O sujeito
julga os fatos enunciados como benéficos, infelizes, estranhos, entre outros, do

ponto de vista da entidade avaliadora.
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v' As modalizacdes pragmiticas ajudam na explicita¢io de determinados
aspectos que remetem a responsabilidade dos sujeitos participes das agdes, e
também atribuem a estes agentes intencdes € motivos, ‘“‘aspectos da
responsabilidade de uma entidade constitutiva do conteudo temadtico

(personagem, grupo, institui¢do, etc.) em relacdo as a¢des de que € o agente, e

atribuem a esse agente intengdes, razdes (causas, restri¢des, etc.)”.

No quadro a seguir, iremos ilustramos as modalizagdes e suas expressdes linguisticas

que sdo representadas pelas categorias citadas:

Quadro 1 — As modaliza¢des com suas expressoes linguisticas

Apoiadas em critérios
Modalizacées que definem o mundo Expressdes linguisticas Exemplificacdes

Logicas Objetivo E evidente que..., E [...] se vocé perguntar é
improvavel que..., Admite-se claro eles vao dizer que
que ..., Indubitavelmente, ndo/ndo sabe [...]
Certamente, Provavelmente,

Necessariamente, Talvez etc.

Deonticas Social E preciso que..., E necessario [...] o professor precisa
que... etc,Poder, Ser obrigado | escolher um caminho um
a, Ter que ...,Sentir-se na caminho metodolégico
obrigagdo de ..., Dever etc. [...]

Apreciativas Subjetivo Felizmente, Infelizmente, E [...] entdo eu acho que o
lamentavel que..., Eu ensino de lingua inglesa
acho/penso que ..., Acredito [...]
que ..., E bom/ruim/um
absurdo etc.

Pragmaticas Sociosubjetivo Querer, Poder, Dever, [...] eu posso trabalhar
Procurar, Pretender, Buscar, com receitas [...] entdo eu
Tentar etc. trabalho através desta

receita eu explico::[...]

Fonte — Cf. Ferreira (2011, p.23) adaptado de Pérez (2009, p. 52).

Diante do exposto, podemos perceber que as modalizacdes sdo instrumentos que
possibilitam esta investigacdo em relagdo ao trabalho docente diante da pratica ou ndo com as

estratégias de leitura. A seguir, veremos as ideias sobre géneros textuais.
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2.2 Géneros textuais

Sabemos que o ensino de LI possui muitas lacunas na sua metodologia, seja em escola
publica ou privada. De acordo com os PCNs-EF (1998) ha alguns fatores que sdo
determinantes para um ensino de qualidade.

De acordo com os PCNs-EF (BRASIL, 1998):

Deve-se considerar também o fato de que as condi¢des na sala de aula
da maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes
superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da
maioria dos professores, material didatico reduzido a giz e livro
didatico etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades
comunicativas. Assim o foco na leitura pode ser justificado pela
funcdo social das linguas estrangeiras nos pais e também pelos
objetivos realizados tendo em vista as condigdes existentes. (op. cit,.

p- 19).

A partir desta ideia, podemos concluir que existem muitas razdes que ndo permitem ao
docente realizar um bom trabalho, no entanto, mesmo que as quatro habilidades sejam dificeis
de ser desenvolvidas no ensino regular, ¢ importante que ele tenha como foco a habilidade de
leitura como propdem os PCNs-EF (1998), pois ¢ a partir desta habilidade que este
profissional pode desenvolver um trabalho diferenciado. Desta forma, o professor pode
trabalhar com os alunos os géneros textuais, pois conforme Fiorin (2008 p. 63) ha uma grande
variedade de géneros, o que permite ao docente escolher um gé€nero que atenda as

necessidades linguisticas dos alunos.

Nao so6 cada género estd em incessante alteragdo; também estd em
continua mudanga seu repertorio, pois, & medida que as esferas de
atividades se desenvolvem e ficam mais complexas, géneros
desaparecem ou aparecem, géneros diferenciam-se, géneros ganham
um novo sentido. Com o aparecimento da internet novos géneros
surgem: o chat, o blog, o e-mail, etc. (op, cit., 65)

Como ha um leque de opgdes, o professor deve estar atento a sua escolha e observar
quais gé€neros textuais se encaixam melhor para serem desenvolvidos em determinada turma,
podendo fazer as alteragdes de acordo com as necessidades. Desta forma, o ensino de LI com
o uso de algum género textual torna-se um grande aliado do professor, porque ¢ através do

texto que pode ser ensinado o vocabulario, a gramatica, a leitura e a escrita.
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Ha também outra habilidade que necessita de um texto, a oralidade. Como afirma
Marcuschi (2008, p. 154), “toda comunicagdo verbal necessita de um texto, e todo texto deve
estar dentro de algum género textual, podendo concluir que a oralidade necessita de algum
género textual para acontecer”.

A partir disto, podemos constatar a importancia de se trabalhar com género textual,
pois ele ¢ a base para desenvolver outras habilidades (/istening, speaking, writing, reading).
Uma possivel sugestdo ¢ quando o professor esta lendo um texto. Ele pode trabalhar com os
alunos o listening, no momento que 1€ o texto para os alunos; o speaking, quando pede aos
estudantes para repetirem; e o writing ao solicitd-los uma produgdo textual, ou mesmo as
respostas de atividades de leitura compreensdo, como afirma Brown (2007, pp. 284-285).

Existem varios tipos de géneros textuais que o professor pode desenvolver com a
turma e essa escolha vai variar de acordo com cada realidade. Por esta razdo, antes da
definicdo ¢ fundamental o docente conhecer bem os alunos, observar suas necessidades e
também resgatar algo que seja do interesse dos jovens. Sendo assim, a escolha do género ¢
algo essencial para uma resposta positiva dos alunos e, consequentemente, um bom
aproveitamento nas aulas de LI

Para que se obtenha um resultado positivo com géneros textuais é importante que o
professor planeje as aulas sistematicamente para que, ao concluir, o aluno seja capaz de
produzir um género em LI E um trabalho que requer empenho, visto que alguns alunos
possuem algumas deficiéncias em LI, resultado de um ensino pouco efetivo.

De acordo com esta afirmagdo, a resposta dos alunos dependera da forma como o
professor conduzird a aplicabilidade do género. Desta forma, ¢ importante o uso das
estratégias de leitura, imprescindiveis para uma maior compreensido do texto. Este serd o

proximo ponto a ser discutido.
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2.3. Estratégias de leitura para o ensino de lingua estrangeira

Sabemos da importancia da aplicacdo dos géneros em sala de aula, pois, a partir dele,
o docente desenvolve muitas habilidades como a oralidade, a capacidade de leitura e também
a gramatica. Quando o texto ¢ introduzido para os alunos, ¢ de grande importancia o professor
resgatar dos discentes um conhecimento prévio. Como afirma Kleiman (2008, p.13), “a
compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza pela utilizagdo de conhecimento
prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe o conhecimento adquirido ao longo de sua
vida”.

A partir deste conhecimento prévio, a compreensdo textual serd mais facil. Este
conhecimento adquirido no dia a dia, também pode ser chamado conhecimento de mundo, e
pode ser adquirido em qualquer situagdo rotineira: desde uma consulta ao médico, ida ao
supermercado, leitura de um jornal, até uma conversa informal, por exemplo. Quando o leitor
ja possui um conhecimento prévio, este saber o ajudara a fazer as inferéncias necessarias para
a compreensdo do texto exposto (op. cit., p. 25).

No processo de interpretagdo de texto ha dois tipos de leituras que o leitor desenvolve;
um tipo ¢ o Scanning, quando o leitor 1& rapidamente captando apenas informacdes
especificas do texto. O outro € o skimming, quando o leitor faz uma leitura geral para ter um
conhecimento amplo do texto. Estes dois tipos de estratégias de leitura sdo ferramentas que
contribuem para a compreensdo do texto, como afirma Gebhard (2001, pp. 198-199).

Outro elemento que contribui para a compreensdo textual € o uso de palavras cognatas,
que sdo palavras muito parecidas ou idénticas com a lingua materna. O uso deste recurso,
conforme Souza (2008, p. 240), potencializa ao leitor a capacidade de fazer previsdes e
antecipagdes. Quando o leitor comeca a interpretar o texto, primeiramente identifica palavras
que ja sdo do seu conhecimento; desta forma, a leitura se tornara mais facil e ele ficard mais
seguro e motivado para a agdo de leitura e interpretacdo textual (SOUZA, op. cit., p.233).

Outro fator importante na compreensdo de um texto refere-se ao levantamento de
hipdteses. Para Kleiman (2008, p. 36) a hipotese € “uma espécie de jogo de adivinhagdo, pois
o leitor ativo, realmente engajado no processo, elabora hipoteses e as testa, a medida que vai
lendo o texto”, contribuindo para que o processo de leitura ocorra de forma eficiente. Ha
algumas ferramentas que auxiliam o leitor no levantamento de hipdteses, por exemplo,
quando ele faz uso do seu conhecimento prévio e quando observa os elementos formais do

texto que possuem um grau de informatividade, como titulo, subtitulo, datas, fontes,
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ilustracdes. E através destes elementos, destas estratégias de leitura que o leitor pode chegar a
compreensdo do texto. (op.,cit. p 43).

Sabemos que o aprendizado de uma segunda lingua é um processo lento, e quando, no
ato da leitura, o professor encoraja o aluno a buscar no texto palavras que eles ja sabem, os
educandos ficardo bem mais confiantes e motivados ao perceberem que sdo capazes de
compreender um texto em LI. Neste processo de reconhecimento de palavras cognatas, o
aluno ativa o skimming, pois € necessario que ele faca uma leitura rdpida para entender o
sentido geral do texto.

Diante do exposto, podemos perceber que as modalizacdes ¢ uma das categorias de
analise do ISD que possibilita investigar o trabalho docente, e que através dos modalizadores
presentes nos discursos dos docentes que iremos investigar se os docentes fazem uso de
praticas de leitura quando estdo introduzindo um género textual. E de grande importancia o
docente fazer uso de estratégias porque ela é uma ferramenta que tanto auxilia o aluno a
compreensdo textual, como auxilia o professor na condugdo dos GTs e ¢ muito importante o
professor fazer uso de GTs em sala de aula, porque a partir dele outras habilidades vao sendo
desenvolvidas. Os docentes t€ém em maos grandes ferramentas para deixar o ensino de LI de

forma mais dindmica cabe a ele saber usa-las.
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa ancora-se na area da Linguistica Aplicada e ¢ classificada com um
estudo de caso, visto que ,conforme Tull e Hawkins (1976) e Yin (2009), ela objetiva estudar
uma determinada situacdo e tentar encontrar respostas para perguntas que remetem as razoes e
meios de realizagdo de a¢des, em nosso caso, do professor de LI.

Nossa pesquisa surgiu com a inquietacdo de investigar se os professores de LI das
escolas publicas fazem uso de estratégias de leitura na aplicagdo de um género textual.
Pensando nisto, sabemos que ha muitos empecilhos para que um professor desenvolva um
trabalho como este. Além disso, hd docentes que mesmo sabendo da importancia de
desenvolvé-lo, ndo o efetivam, possivelmente por que hd uma distdncia em reconhecer a
relevancia para coloca-lo em pratica.

Por outro lado neste mesmo contexto, existem profissionais da educacdo que além de
perceberem esta relevancia fazem uso de estratégias para alcangar seus objetivos. Com base
nestes professores, temos como objetivo entrevistad-los e entender o que eles percebem desta
discussao.

Para a efetivacdo desta pesquisa, entrevistamos dois professores que lecionam em
escolas publicas na cidade de Campina Grande, localizada no estado da Paraiba. Antes de ser
realizada a entrevista tivemos a oportunidade de assistir as aulas desses docentes, e através
das suas metodologias aplicadas em sala de aula, observamos que eles fazem uso de praticas
de leitura quando estdo introduzindo um GT em sala de aula. Percebemos que estes docentes
ministram suas aulas de forma bem dindmica e a participagdo dos alunos ocorre de forma
satisfatdria. Entdo diante do observado convidamos estes dois docentes para participarem da
nossa pesquisa que tem como foco investigar suas crengas e concepgdes em torno do trabalho
envolvendo GTs e estratégias de leitura. Para a preservacdo da identidade destes docentes,
escolhemos dois codinomes, Marta ¢ Daniel. Conforme a aplicacdo de nosso questionario
sociocultural (vide Apéndice 1), que foi efetuado via e-mail (vide Anexos 2 e 3),

identificamos as seguintes informagoes.
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Quadro 2 :Ilustracio do perfil dos participantes

(0111 Quantidade

Participantes Formacio Nivel que instituicdo Quanto media de Se ja

académica leciona tem tempo alunos por atuou em
experiéncia leciona turma outra

atualmente funcio.

Graduagdo Ensino Ensino Mais de 15 Media de 20 Nao
em Letras fundamental publico, anos alunos por turma
II e ensino privado e
médio escolas de
idiomas
Graduacg@o Ensino Ensino Ha 10 anos Media de 35 Nio
em Letras e fundamental publico, alunos no ensino
Direito II, ensino privado e fundamental IT e
médio e escolas de ensino médio e 8
superior idiomas alunos ensino
superior

Para nossa coleta de dados, realizamos uma entrevista com dois momentos
especificos: as seis questdes da entrevista (vide Apéndice 2) e, depois, um momento
especifico em que os docentes revelaram, tendo como base um texto (vide Anexo 1), os
procedimentos que seguiriam para trabalha-lo aplicando as estratégias de leitura. Estes
momentos nos permitiram, através da oralidade, analisar os modalizadores presentes no
discurso de cada docente, contribuindo para a andlise dos dados. Nosso desejo era assistir uma
aula destes professores para podermos constatar se o discurso era coerente com a pratica,
contudo em virtude da falta de tempo e das férias das escolas publicas do estado, ndo
conseguimos viabilizar esta pesquisa em sala de aula.

A entrevista com Marta foi realizada no dia 14/06/2013. No primeiro momento, a
entrevista teve a duragdo foi de 7 min e 28 seg e no segundo, 1 min e 25 seg. A entrevista com
Daniel foi realizado no dia 17/06/2013. As entrevista foram realizadas nos seus respectivos
ambientes de trabalho. No primeiro momento, a entrevista teve duracdo de 6 min e 48 seg e
no segundo, nosso encontro durou 3 min e 20 seg. A entrevista foi realizada por meio de um
gravador e a relagdo a transcri¢do dos dados, seguimos a notagdo sugerida por Dionisio (2001,

p.76) e adaptada por Ferreira (2011, p.176).
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4. ANALISE DOS DADOS

Nossa analise” esta direcionada a participagdo de dois docentes cujos codinomes, como
ja mencionamos, sdo Marta e Daniel. Ambos sdo professores de inglés de escolas da rede
publica de ensino no municipio de Campina Grande-PB. Para efetivar nossa analise, tomamos
como base os modalizadores propostos por Bronckart (2009).

Para uma melhor compreensdo desta parte de nosso trabalho, o dividimos em duas: a
primeira remete a entrevista propriamente dita que contém seis perguntas e suas respectivas
respostas; a segunda parte refere-se as representacdes dos entrevistados sobre o género textual
que lhes foi apresentado (vide Anexo 1) para que indicassem como procederiam caso este
fosse trabalhado em sala de aula, conforme as estratégias de leitura. De acordo com o exposto,

iniciaremos a andlise da primeira entrevista.
4.1. Entrevista — parte 1: representacées dos professores

Nossa primeira pergunta versa sobre a importancia atribuida pelos professores sobre o
desenvolvimento do processo de leitura e compreensdo de textos em aulas de LI nas escolas

publicas. Vejamos o que cada professor tem a dizer sobre esta pergunta.

Excerto 1:

Marta: Eu acho que ¢ o ponto mais importante... hoje em dia se eles conseguirem compreender... pelo menos
o que o texto diz eles tem um desempenho... satisfatorio ao meu ver ¢ o que mais importante na aula de inglés
hoje € que eles leem e compreendem o que eles estdo lendo [...]

Podemos perceber que a professora Marta, por meio dos modalizadores apreciativos
(eu acho, mais importante, desempenho satisfatorio) considera importante este processo de
compreensdo da leitura em sala de aula. Neste discurso, percebemos que ela corrobora a ideia
dos PCN-EF (BRASIL, 1998) quando este documento enfatiza a importancia de trabalhar a
leitura em sala de aula.

Quanto a opinido de Daniel, ele menciona também a importancia desta pratica no

processo de ensino e aprendizagem da LI. Vejamos como ele se expressa no excerto a seguir.

2 ~ o . ,
Para uma melhor compreensdo de nossa analise, nos excertos dos professores negritamos os vocabulos onde se
encontram as modalizagdes.
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Excerto 2:

Daniel: Eu acho que [...] o desenvolvimento da/da habilidade da leitura dos os alunos ¢ absolutamente...
imprescindivel é fundamental que o professor trabalhe esta questdo principalmente que a gente tem em escolas
publicas um grande nimero de alunos que ndo conseguem ler conseguem decodificar mas ndo conseguem
realizar a leitura... entdo eu acho que o ensino de lingua inglesa ela [sic] pode contribuir no letramento ¢ na
habilidade... na capacidade de compreensdo ou de gerar significado para o texto

Daniel, utilizando-se das modalizagdes apreciativas destacadas em seu discurso (eu
acho, absolutamente imprescindivel, é fundamental), verbaliza categoricamente que o
processo de desenvolvimento da habilidade de leitura é ponto fundamental no processo de
ensino e aprendizagem da LI. Adicionando a esta ideia, o professor menciona a importancia
da pratica desta habilidade nas aulas de inglés como um possivel suporte para ajuda-los no
processo de letramento, especificamente em relacdo aos alunos de escolas publicas que,
conforme o professor, apresentam deficiéncia nesta competéncia.

Acreditamos que esta deficiéncia possa ser amenizada com o uso de géneros textuais
em sala de aula, contudo o professor ndo deve aplicar qualquer género para os alunos, e sim,
aquele que atenda as necessidades linguisticas da turma, como propde Fiorin (2008).
Percebemos que a deficiéncia dos alunos de compreenderem o texto, como afirma Daniel, se
da pelo fato de alguns professores ndo explorarem corretamente o género textual nem de fazer
o uso de estratégias de leitura.

Dando prosseguimento a nossa analise, a segunda pergunta versa sobre o primeiro
contato que o professor entrevistado teve com os GTs como professor e, também, as primeiras
impressdes do trabalho docente a partir de GTs. Como retorno, iniciemos com a fala de

Marta.

Excerto 3:

Marta: NA GRADUACAO eu fiz o/os meus dois estagios o 1 e o 2 do estagio supervisionado e meu trabalho
foi: em cima de género textual entdo quando eu vim pra docéncia como professora... eu ja vim com esta
impressdo eu [...] nunca dei... aula que ndo fosse... através de um género textual [...]

Diante desta resposta, podemos perceber que a graduacio influenciou a sua pratica
enquanto professora, e que todo o conhecimento adquirido na disciplina de estagio foi
fundamental nesta visdo de trabalhar através das perspectivas dos GTs.

A partir da fala de Daniel ¢ perceptivel que ele também acha muito positivo trabalhar

com GTs. Vejamos o que ele fala a respeito.
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Excerto 4:

Daniel: Eu acho que o trabalho docente a partir dos géneros textuais ele:: fica mais INTERESSANTE para o
aluno que comeca a perceber uma RAZAO pra que/para ter/para ter/para que estudar inglés [...] isso acaba
deixando... a aula e o processo todo de::: letramento mais eficiente a minha/a minha primeira impressdo é

absolutamente positiva.

Conforme a fala de Daniel e a ocorréncia das modalizagdes apreciativas (eu acho,
mais INTERESSANTE, mais eficiente e absolutamente positiva), ¢ evidente que este
docente acha importante o uso dos GTs em sala de aula e que ele pode contribuir para um
letramento mais eficiente. Diante desta fala, Daniel acredita que o trabalho com GTs propde
um novo significado para as aulas de inglés, fazendo o aluno perceber o porqué estudar inglés.

Tanto Marta quanto Daniel acham relevantes o uso de GTs em sala de aula, porque
desta forma dara oportunidade para o aluno despertar o interesse pela lingua e pela disciplina.

A terceira pergunta versa sobre a opinido dos professores a respeito do trabalho com
GTs em sala de aula. Percebemos com a fala da professora, que ela acha fundamental o uso de

GTs em sala de aula, veremos com mais detalhes a seguir.

Excerto 5:

Marta: Eu acho perfeito ((risos)) P: por qué? M: eu acho que TEM que usar porque: [...] como o inglés
ndo/ndo ¢ a lingua materna deles se: eles tem conhecimento do género o conhecimento da lingua vem subjacente
ao conhecimento do género acaba que € o género ¢ que tras este conhecimento [...] vamos dar um exemplo
pratico eu vou trabalhar imperativo ent@o ¢:: [...] eu posso trabalhar com receitas [...] entdo eu trabalho através
desta receita eu explico:: trabalho: com eles o vocabuldrio a/e/o ponto gramatical FICA: diluido dentro do texto
eles/eles estdo aprendendo imperativo [...] fica uma aula bem mais interessante do que vocé chegar/copiar no
quadro [...] e explicar todas as regras [...]

Conforme o discurso de Marta, ha a ocorréncia de trés modalizagdes: apreciativas (eu
acho perfeito ¢ uma aula bem mais interessante); deonticas (TEM que); ¢ pragmaticas (eu
posso trabalhar). Percebemos pela sua representacdo que ela acredita que o uso de géneros
textuais em sala de aula, leva o aluno a uma compreensdo bem maior da lingua e das suas
estruturas. Além disso, a fala de Marta ¢ coerente com o discurso de Marcuschi (2008) ao
afirmar que “toda comunicagdo verbal necessita de um texto, e todo texto deve estar dentro de
algum GT, podendo concluir que a oralidade necessita de algum género textual para
acontecer”. (op. cit,. p. 154). Assim percebemos que os GTs sdo o ponto de partida para o
desenvolvimento de outras habilidades e que dependendo da forma como o professor
transmite estes géneros para os alunos, a resposta serd bastante positiva.

Na fala seguinte de Daniel, ele também considera importante o uso de GTs em sala de

aula.
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Excerto 6:

Daniel: Eu acho que é::: fundamental/fundamental [...] que na realidade ndo existe outra forma de vocé
trabalhar com/com lingua inglesa, porque se vocé reduz ao ensino de gramatica a tendéncia ¢ que a aula fique
muito chata e a sua contribui¢do para o aluno ela ¢ muito reduzida [...] eu acho que o trabalho com género
textual ¢ um conhecimento que fica eu posso perceber isto na/na minha pratica do ano passado os alunos tém
um dominio maior... a discussdo sobre gé::nero e/e dos significados mesmos [sic] porque aprenderam a partir/a
partir de um uso significativo.

Conforme a fala de Daniel hda a ocorréncia de duas modalizagdes apreciativas (Eu
acho que é::: fundamental/fundamental, a aula fique muito chata e muito reduzida |...]
eu acho) e uma pragmatica (eu posso perceber). Podemos observar, em virtude destas
modalizacdes, que o ensino de GTs proporciona ao aluno uma contribuicdo bem diferente do
ensino apenas da gramatica em que o apoio que o professor oferece para o discente ¢ minimo,
pois ndo basta o aluno saber as regras gramaticais, ¢ vital saber usé-las.

Por isso, o professor deve ter em mente que o trabalho com GTs ¢é algo que trarad
resultados a longo prazo, como afirma Daniel, “trabalho com género textual é um
conhecimento que fica”. O docente deve saber que mesmo sendo uma pratica que requer
tempo ela ¢ fundamental.

Percebemos o quanto o ensino de GTs ¢ valorizado pelos dois professores. Enquanto
Marta afirma que ¢ perfeito trabalhar com géneros na sala de aula, Daniel indica que ndo
existe outra forma de vocé trabalhar com/com lingua inglesa. Com isto, notamos que hd um
pensamento em comum entre eles, ou seja, de que os GTs contribuem positivamente para o
processo de aprendizagem do aluno.

Nossa proxima pergunta faz referéncia a quais pontos o professor considera
importante para que o trabalho com GTs seja efetivado, como: escolha de géneros;
metodologia diferenciada e disponibilidade de desenvolver projetos.

No discurso seguinte, a docente enfatiza a importancia de se trabalhar com projetos,

como podemos confirmar a seguir.

Excerto 7:

Marta: Para trabalhar com géneros o professor TEM que saber trabalhar com projetos... o género pelo
género ele ndo ajuda muito ndo ¢ vocé chegar e diz [sic] vamos fazer um e-mail e isso fica: muito: solto [..] vocé
tem que trabalhar numa sequéncia [...] e trabalha um projeto com a sequéncia didatica e o produto final da sua
sequéncia E um género textual entdo o conhecimento ele fica... preso, né? [...] e também tem que escolher um
género que eles tenham intimidade [...] porque/ha tem que trabalhar uma coisa que esteja [sic] que/seja do meio
deles [...] eu tenho que pegar o 6° ano ¢ trabalhar coisas que eles estejam adaptados [...] tem que saber escolher
o género também porque sendo: ndo adianta ndo:
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Neste discurso, podemos perceber que ha uma forte presenca das modalizagdes
deodnticas (o professor TEM que saber trabalhar com projetos, tem que escolher e tenho que
pegar). A partir do seu discurso observamos que ela ressalta dois pontos importantes: (i) o
trabalho com projetos e (ii) a escolha do género. O ideal € o professor escolher um género que
esteja de acordo com a realidade da turma e a faixa etaria. Antes desta escolha, ¢ importante
que o docente faga um diagndstico da turma, ou seja, desenvolva um trabalho investigativo,
para saber qual género terd uma melhor aceitabilidade entre eles.

Na sua representagdo, Daniel afirma que o professor deve escolher a forma como ele

ira trabalhar, vejamos a seguir.

Excerto 8:

Daniel: Eu acho que primeiro o professor precisa escolher um caminho um caminho metodologico como ele
vai fazer isso né? e a partir dessa escolha de::sse caminho préprio € o professor quem/quem/quem decide como
vai ser melhor analisado as aulas dele ele pode/ele pode determinar ctapas que devem ser é:: seguidas por
exemplo: um trabalho que informe ao aluno também sobre questdes culturais como trabalhos que informe ao
alunos sobre: caracteristicas dos géneros e o ideal ¢é que isto seja feito ao longo de um periodo como por exemplo
se vocé vai trabalhar o género biografia ¢ aquele género seja trabalhado du:rante um bimestre talvez e:: aparega
varias vezes biografia de varias pessoas para que o aluno co/comece a entender como aquele género esta
organizado uma aula s6 com biografia eu acho que nio € suficiente, cle precisa ter a possibilidade de ver mais
de uma vez as estruturas vao se repetir a organizag@o vai ser semelhante ai o texto comega a fazer sentido... pra
eles.

Nesta afirmagdo percebemos que ha ocorréncia de duas modalizacdes: as dednticas (o
professor precisa; que devem ser é:: seguidas, e precisa) e as apreciativas (Eu acho que
primeiro ¢ eu acho que nao ¢é suficiente). A partir da sua declaragdo, fica claro que Daniel
acha fundamental o professor escolher um caminho metodoldgico para nortear todo o seu
trabalho com GTs.

A partir das falas de Marta e Daniel, percebemos que os dois tém perspectivas
diferentes de trabalhar com GTs, porém sdo estratégias que funcionam. Marta acredita que o
professor deve saber trabalhar com projetos e que a escolha do GTs é fundamental, e Daniel
acredita que o primordial é a escolha do caminho metodoldgico.

Na quinta pergunta investigamos sobre que tipo de andlise o professor realiza com
relagdo a questdo do trabalho com estratégias de leitura para que o ele desenvolva as
atividades com GTs. Iniciemos nossa analise com as representagdes de Marta.

Excerto 9:

Marta: As minhas/as minhas primeiras aulas do ano SAO: com estratégias de leitura [...] eu passo geralmente
um més...[...]? SO trabalhando estratégias de leitura eu comego/eu comego com textos curtos vou desenvolvendo
as estratégias aos poucos cles € claro que se vocé perguntar é claro eles vao dizer que ndo/ndo sabe ha:: ¢ o
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skimming ¢: scanning |...] eles ndo sabem nada disso mais eles sabem fazer, porque eu vou trabalhando com eles
no comego do ano a/as primeiras aulas sdo so:: sobre: estratégias de leitura entdo vai ficando:: no decorrer do ano
vai ficando mais facil [..] P: Quais estratégias de leitura vocé aplica em sala de aula e de que forma? M: Eu
aplico todas ((risos)) [...] trabalho com/com imagens a imagem ao titulo as informag¢des fora do texto usar o
skimming e o scanning... procurar cognatos... conhecimento prévio eu vou trabalhando... aos pouquinhos... com
eles.

Podemos perceber que a professora Marta, por meio da modalizagdo ldgica (€ claro),
afirma que os alunos ndo sabem quais estratégias estdo utilizando, porém eles sabem
interpretar um texto. Ou seja, conseguem aplicar as estratégias quando necessario e realizam
com eficiéncia as atividades de leitura e compreensao.

Em sua representagdo, Marta explicita que o trabalho com estratégias serve de base
para as aulas de leitura e compreensdo, corroborando a ideia de Gebhard (2011), de que uma
boa forma de comegar as aulas de LI € mostrando as estratégias. Ela acredita que no inicio do
processo de ensino de leitura e compreensao, faz-se necessario que os textos sejam curtos e de
facil entendimento, que contenha muitos cognatos para ajudar neste processo, contribuindo
para a seguranca dos alunos na leitura de textos em LI, como afirma Souza (2008). Com o
decorrer do tempo e com a evolugdo dos alunos, o professor vai introduzindo textos mais
longos, desta forma os discentes evoluirdo na sua capacidade de compreensao textual.

Daniel, por sua vez, também afirma que ¢ importante o professor fazer uso de
estratégias de leitura em sala de aula, porém cada professor deve ter a sua metodologia

propria, como confirmamos a seguir.

Excerto 10:

Daniel: Sim/sim eu acho que é necessario o professor tenha estratégias proprias de como trabalhar o:: os GTs
eu acho que primeiro ¢ despertar a curiosidade do aluno sobre o tema que vai ser tratado[...] ai eu posso pensar
sobre uma experiéncia que eu tive em uma turma do ensino fundamental oitavo e nono ano no ano passado é::
que foram aulas muito boas ¢ muito interessantes porque primeiro eu despertava: o interesse dos alunos sobre
determinadas questdes [...] ¢ a partir destes interesses [...] dos alunos eu trouxe/eu escolhi as biografias que a
gente ia trabalhar [...] entdo quando eles iam lendo a biografia eles ja ia com o/o intuito de:: descobrir algo de
alguém que eles gostavam, isso motivava a participacdo [...] essa organizagdo [...] deu as aulas um carater mais
significativo eu acho.

Conforme a fala de Daniel hé a ocorréncia das modalizagdes apreciativas (acho que é
necessario, eu acho, aulas muito boas e muito interessantes, carater mais significativo eu
acho) e modaliza¢des pragmaticas (posso pensar). Observamos que este docente acha
relevante o uso de estratégias e o importante ¢ o professor saber despertar a curiosidade do
aluno, para que eles se interessem pelo tema e desta forma ocorra participacdo.

Acreditamos que cada professor tem sua forma de introduzir um GT, ou seja, ndo

existe um padrdo a ser seguido, contanto que os docentes tenham uma sequéncia coerente para
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a introducdo deste género. Nesta perspectiva, tanto Marta quanto Daniel mostraram que o uso
de estratégias de leitura ¢ util para a compreensdo do género.

A ultima questdo da primeira parte da entrevista versa sobre o livro didatico e quais
sdo as impressdes que estes professores t€m sobre o seu atual livro de LI, mostrando se ele
oferece suporte ou ndo para a efetivagao de um trabalho tendo como foco os GTs.

Marta acredita que o LD da escola ndo ¢ suficiente para preencher as necessidades dos

alunos. Vejamos a seguir a sua fala.

Excerto 11:

Marta: O LIVRO que a gente adota aqui é o one stage pra o::: ensino médio né? ele trabalha com género
textual sendo que como ele trabalha ¢ uma coisa meia:: [sic] assim ele da a unidade por exemplo ele trabalha
COMPARATIVO certo?[...] ai no final ele/ele traz um e-mail... de um aluno:: dos Estados Unidos perguntando
coisas sobre os paises da america do sul [...] entdo pra eles usarem o conhecimento gramatical NO género s6 que
assim...[...] ndo funciona entdo o que ¢ que eu fago geralmente eu pego os conteudos que tem no texto mais eu
nao aplico o livro didatico de: capa a capa como ele vem eu vou adaptando... [...] as geralmente eu monto uma
sequéncia com os contetidos e vou:: trazendo os géneros de: acordo com a minha sequéncias né?[...]

Diante do exposto, fica claro que o livro didatico muitas vezes ndo preenche as
necessidades dos alunos. Com isto, o professor precisa trazer atividades complementares para
solucionar esta lacuna. O que ocorre € que os livros trazem a proposta dos géneros, mas eles
fazem uma sequéncia sem muita coeréncia. Outro problema ¢ que muitos livros ainda trazem
como foco a gramdtica, e neste ambito, sabemos que o aluno precisa ter conhecimento da
gramatica, mas que ela esteja inserida em um contexto.

Daniel também acredita que o LD com que trabalha, ndo atende todas as necessidades

dos alunos.

Excerto 12:

Daniel: Eu acho que os [...] dois livros eles s3o muito ruins PRIMEIRO ndo sdo livros que eu escolhi isto ja
vem com/com a questdo de ndo me identificar com o livro a maneira como ele ta organizado ¢ DEPOIS ¢ ruim
também porque ele é mu:ito ainda ¢ muito marcado po:r questdes gramaticas embora tenha uma organizagao tipo
¢::: um warm map pra tentar pegar ha:: chamar a atengdo dos alunos [...] traz muito conteudo gramatical o que
acaba inviabilizando aulas mais significativas com géneros textuais [...] entdo eu passo algumas atividades
depois como complementagdo para que aquilo seja fixado mais nunca como um topico principal

A fala de Daniel por meio das modalizagdes apreciativas (eu acho, muito ruins; é
ruim), mostra claramente a sua insatisfagdo com o livro didatico adotado na sua escola, ele
considera o livro ruim e um dos pontos citados é que ele é muito marcado por questoes

gramaticas.
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Percebemos que o gé€nero textual ainda ndo ¢ explorado com énfase, e a gramatica
ainda tem o maior foco nestes livros. Desta forma, se o professor apenas ministrar as suas
aulas pelo livro, o ensino se torna insuficiente e, ratificando o que foi dito por Daniel, a
contribuicao para o aluno se torna muito pequena.

E de responsabilidade do professor esta consciéncia e a tentativa de inovar sempre,
pois sabemos que o ensino de LI ainda possui uma grande barreira de aceitabilidade. Desta
forma, quando o professor executa um trabalho diferenciado, o aluno percebe que esta
disciplina tem sua importancia no seu percurso de aprendizagem. Com base nestes discursos,
observa-se a insatisfagdo que os dois professores tém do seu atual livro de LI, e a solucdo que
eles encontraram para preencher esta lacuna, que ¢ trazer atividades complementares.

A partir das ocorréncias das modalizagdes desta primeira entrevista, podemos tragar
um perfil das avaliagdes proferidas por cada professor. Vejamos nos graficos a seguir o total

de modalizac¢des no discurso de cada docente.

Grafico 1:

Modalizagdes no discurso de Marta (12 parte da entrevista)

‘ M apreciativas B dednticas Olégicas Opragmaticas

Diante do grafico, constatamos que nas representagdes de Marta, ha uma
predominéncia das modaliza¢des apreciativas, com quarenta e trés por cento. A partir das suas
colocagdes, concluimos que ela acredita ser muito importante o professor fazer uso de um GT
em sala de aula, e que as aplicagdes das estratégias de leitura sdo fundamentais.

Em seguida, com trinta e seis por cento de ocorréncia, surgem as modalizagdes
deodnticas. Este fato nos revela que o discurso da docente € carregado de obrigagdes, como por

exemplo, “o professor tem que saber trabalhar com projetos”. A partir desta constatacdo,
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percebemos que ela se baseia no mundo social, aquele que impde as obrigagdes aos sujeitos, €
neste contexto, nos parece que a profissdo do professor, conforme esta docente, também deve
ter respaldo nos valores, opinides, proibi¢cdes socialmente estabelecidas.

Em terceiro lugar, com catorze por cento das ocorréncias, temos as modaliza¢des
logicas. Na verdade, este modalizador ocorre apenas duas vezes, com a mesma expressao (€
claro), na fala desta professora. Diante deste fato, podemos considerar que Marta ndo se
baseia nas coordenadas do mundo objetivo para avaliar o tema sobre o uso dos géneros
textuais em escolas publicas, e que, portanto, seu discurso ndo revela posicionamentos
possiveis, provaveis, eventuais acerca do tema em questao.

Por fim, temos as modalizagdes pragmaticas que obtiveram apenas sete por cento na
ocorréncia das suas falas. Este fato nos revela que a docente ndo se apoia no mundo
sociossubjetivo ao tecer consideragdes sobre o contetido tematico.

Quanto a Daniel, vejamos a quantidade das ocorréncias modalizadoras e o que cada

uma representa.

Grafico 2:

Modalizagdes no discurso de Daniel {12 parte da entrevista)

Dapreciativas Bdednticas Olégicas Opragmaticas

As modalizagdes apreciativas prevalecem nas representacdes de Daniel, totalizando
oitenta e trés por cento. Com base neste resultado, constatamos que ele acredita que o GT ¢
util para o aprendizado dos alunos. Em seguida, temos as modaliza¢des dednticas com dez por
cento, nos revelando que em seu discurso hé presenga de obrigacdes, apesar de poucas; mais
especificamente quando ele fala que o professor precisa escolher um caminho metodologico,

definir etapas e levar para os alunos tipos de GTs para eles terem conhecimento. Estas
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consideragdes mostram que ele externa obrigagdes que o professor precisa ter para conseguir
éxito na aula com GTs.

Na sequéncia, temos as modalizacdes pragmaticas com sete por cento das ocorréncias.
Este percentual mostra que este professor ndo se atém as questdes de responsabilidades sobre
o conteudo tematico, aqui analisado. Por fim, temos as modalizagdes ldgicas sem nenhuma
ocorréncia, nos revelando, por sua vez, que este professor ndo expressa opinido de valor sobre
o tema da pesquisa numa perspectiva do mundo objetivo, capaz de nos revelar necessidades,
probabilidades e possibilidades acerca do uso de géneros na sala de aula de LI

Com base nas ocorréncias das falas dos dois entrevistados, temos, no grafico abaixo,

um resumo quantitativo de todos os modalizadores presentes na primeira parte da entrevista.

Grafico 3:

Modalizacdes do discurso geral da 1° parte da entrevista

apreciativas W dednticas [logicas [Opragmaticas

Este grafico apresenta a predominancia dos modalizadores apreciativos, com setenta
por cento das ocorréncias sobre os demais, e nos revela que, baseados no mundo subjetivo,
estes professores avaliam o conteudo tematico numa perspectiva particular, porém de forma
positiva, quando na maioria das vezes, sempre apontam possibilidades reais da aplicagdo de
atividades com o uso dos géneros textuais.

Em seguida, contando apenas com dezoito por cento das ocorréncias, temos as

modalizagdes deodnticas, mostrando que os discursos dos professores também apresentam
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obrigacdes e deveres que esse profissional precisa cumprir para desempenhar um bom
trabalho na perspectiva do género textual.

Em terceiro lugar, temos as modaliza¢des pragmaticas. De acordo com o discurso de
ambos os professores, ¢ visivel que eles ndo revelam aspectos de responsabilidade nas
atividades referentes ao tema. Neste ponto, acreditamos que os entrevistados, na verdade, ndo
se isentam das responsabilidades docentes perante o desafio do trabalho com géneros, pelo
contrario, esta participacdo ¢ mais bem apresentada por meio dos modalizadores apreciativos,
Jja que estes somam um percentual acima da média. Por fim, temos os modalizadores logicos,
somando um total de apenas cinco por cento das ocorréncias. Com base nestes dados,
sugerimos que os docentes, ao comentarem sobre o conteudo temadtico, ndo sentem
necessidade de explicitar julgamentos certos ou incertos.

Diante do percentual geral de todas as modalizagdes, fica claro que tanto Marta quanto
Daniel sdo conscientes da importancia do trabalho docente em sala de aula na regéncia da
disciplina de LI, por meio do uso da perspectiva do gé€nero textual; e que, diante desta
importancia, eles abracam a causa e desempenham muito bem sua profissdo, tendo como
principios uma aula dindmica, interativa, € que a contribui¢do para a ampliacdo do

conhecimento do aluno ¢ meta principal.
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4.2 Entrevista — parte 2: aplicabilidades das estratégias de leitura

Nesta segunda parte da entrevista, apresentamos aos participantes um texto cujo titulo
¢ Bullying is a big problem (vide anexo 1). O objetivo em mostrar este texto se deu pelo fato
de que pretendiamos comparar e comprovar se as representacdes de Marta e Daniel sobre a
aplicabilidade de géneros textuais e estratégias de leitura, eram coerentes com seus
respectivos discursos quando expostos a aplicagao de uma atividade de compreensao textual.

Iniciamos esta segunda parte da pesquisa apresentando o texto aos professores.
Pedimos para eles explicarem de que forma aplicariam o referido texto para os alunos e quais
seriam as estratégias de leitura utilizadas.

Iniciemos nossa andlise com a explicagdo de Marta, conforme excerto a seguir.

Excerto 1:

Marta: AQUI a grande estratégia aqui ia ser o conhecimento prévio do assunto que eles tem né? entdo muita
coisa ai eles ja: vao saber mesmo sem ler em inglés...[...] eles ja vo saber ai/ai a gente ja pode: na/na medida
que eles vao dando as informagdes sobre bullying eles vao:: procurando nas palavras as/no texto as palavras que
eles estdo/as informagdes que eles ja tem ha:: o que ¢ o bullying? “Ha ¢é tal coisa” como é que acontece: ai eles
vao dizer estas informagdes estdo no texto ai/ai de acordo com as respostas deles eu vou localizando as respostas
[...] eu ndo paro a minha aula para ler todo o texto todo em inglés eu: ndo nunca fago isso porque eu acho que
primeiro é enfadonho porque eles ndo entendem né? eles ndo acompanham a leitura... ai fica chato né? [...] é
muito mais interessante vocé ir trabalhando a:: como neste texto mesmo que tem os tipos de bullying, “ai vocé
sabe quantos tipos de bullying tem” vocé€ perguntar a eles, eles vao dizer “ha tem bullying disso bullying daquilo
de tal forma/de tal forma” entdo estas informagdes vao ta aqui... ai eu vou mostrando pra eles onde elas estdo [...]
ha::: o bullying verbal ha e onde esta o bullying verbal aqui cadé no texto e eles vao achar ha e verbal é um
cognato “ha entdo achem ai” tem ai “e o bullying vocés ja sabem esta palavra sdo em inglés” ai eles vdo
procurando e assim eles vao/muitas palavras eles ja: conhecem ai fica mais facil de localizar no texto e/e
trabalhando com principalmente com cognatos.

A fala de Marta inicia com algo positivo que ¢ resgatar dos alunos o conhecimento
prévio que eles possuem sobre este tema, corroborando com Kleiman (2008), que afirma que
ao passo que o aluno vai unindo o conhecimento de mundo com o conhecimento da lingua e o
conhecimento textual, o texto comega a fazer sentido para eles e, consequentemente, ocorre a
compreensdo. Quando o professor d4 ao aluno a oportunidade de se expor, este se sente
valorizado e motivado, e isto aguga o interesse dos demais alunos em participar da aula. Outro
ponto abordado por Marta ¢ que, mesmo o aluno ndo tendo o conhecimento linguistico,
dependendo do assunto, ele vai saber falar algo. Desta forma, o professor aproxima o aluno do
texto a ser trabalhado.

Observa-se também que uma das formas de Marta interagir e induzir os alunos a
participarem do processo de leitura é através da formulagdo de perguntas relacionadas ao tema

e, a partir das respostas, inicia-se uma interagdo com o texto. Apesar de muitos alunos
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verbalizarem que ndo sabem inglé€s, esta professora nos revela que, quando o docente traz um
texto com palavras cognatas cujo tema permeia os conhecimentos dos educandos, o processo
de leitura e compreensdo ocorre com mais facilidade.

De acordo com Souza (2008), as palavras cognatas sdo uma ferramenta indispensavel
e quanto mais conhecimento lexical o aluno tiver e quanto mais palavras ele reconhecer, mais
chances o discente terd de ser um leitor proficiente (op.cit p. 237). Entdo, cabe ao professor
contribuir para que o aluno aumente seu conhecimento de mundo sobre diversos temas para
que a sua participagdo seja contributiva.

Acreditamos que para que esta participagdo seja eficaz, o ideal ¢ comegar fazendo as
discussdes. SO depois, o professor, ao passo que vai lendo o texto, faz perguntas referentes a
determinado paragrafo aos alunos; desta forma, a interagdo vai acontecendo. Entretanto, isto
depende do professor, pois cada docente tem a sua maneira de trabalhar um texto. Nao existe
um padrdo a ser seguido, contanto que o professor aplique uma sequéncia logica para a
compreensdo do texto.

Até entdo, concordamos com estes posicionamentos da professora na conducdo da
leitura e compreensdo de textos em LI. Todavia, percebemos também que hd dois pontos
importantes a serem abordados, que remetem a auséncia de uma pratica mais consistente. O
primeiro ponto refere-se ao fato que Marta ndo menciona, em nenhum momento, o uso de
duas estratégias, quais sejam: a relacdo entre imagem e titulo e o skimming proposto por
Gebhard (2011), ja que, na primeira entrevista, ela cita a importancia destas habilidades para o
processo de leitura e compreensdo de textos em LI. Na primeira entrevista, a professora nos
revelou que trabalhava com imagem e titulo, contudo, neste segundo momento da entrevista,
isto ndo fica visivel. Em nenhum momento, ela fez referéncia a imagem que tinha no texto
para auxiliar os alunos no processo de inferéncia.

Quanto ao uso do skimming, ela também ndo aponta esta estratégia no momento da
explicagdo de como proceder na leitura do referido texto. Sabemos que esta habilidade
permite ao estudante identificar a ideia geral do texto, ao associar a linguagem nao verbal ao
titulo, j& que, em nosso caso, a imagem ¢ bem expressiva e revela um distanciamento entre os
alunos. Entretanto, Marta ndo explicita esta habilidade.

O segundo ponto, diz respeito as avaliagdes que a professora profere quanto a agdo de
ler o texto na LI. Em seu discurso, ha a presenca das modalizagdes apreciativas é enfadonho
e fica chato, e por meio destas ocorréncias, a docente deixa claro que a leitura do texto em
lingua inglesa lhe parece um tanto macgante e tedioso, sendo primordial a interpretacdo geral

do texto, que ¢ realizada conjuntamente com os alunos. Diante desta colocagdo, expressamos
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a importancia da leitura do texto em LI durante este processo, uma vez que a atividade de
leitura e compreensdo também abre espacgo para a pratica do listening - quando o professor 1€
o texto, ndo obrigatoriamente na integra -, e para a pratica do speaking - quando o aluno
repete algumas frases ou vocabulos em LI E essencial o professor fazer esta integragio das
habilidades, contudo € necessario que haja uma motivacdo como afirma Brown (2007).

Agora vamos analisar o discurso do professor Daniel.

Exceto 2:

Daniel: Eu acho que primeiro eu ia despertar no aluno é::: eu tentaria fazer com que eles observassem a
questdo visual do texto né? perceber que é um um/do/do: dos alunos esta completamente marginalizado do
restante e pediria pra eles relacionarem assim essa imagem ao titulo que ¢ bullying is a big problem ou/ou como
¢ que isto se relaciona com o titulo da imagem né? e depois que eles conseguissem perceber este significado é:::
eu tentaria levantar algumas hipdteses tipo “em um texto com/com estas caracteristicas com esta ilustracio e
com este titulo quais as informagdes que eu vou provavelmente encontrar” entdo levantaria hipoteses junto com
os alunos provavelmente escreveria as hipoteses no quadro e::: depois deste levantamento de hipdteses eu
partiria pra/uma pra uma leitura na tentativa de confirmacdo ou negacdo daquelas hipoteses que foram
levantadas pelos alunos... e tentaria também relacionar com algumas experiéncias que/que eu tenho na escola
tipo::: a/a escola tem alguns casos de bullying que sdo/bem bem tipicos e que ja foram levantada pelos proprios
professores e tal e os alunos comentam também entdo eu tentaria relacionar com estas experiéncias depois de ter
lido o texto eu provavelmente eu levaria mais alguma... coisa sobre o::: a questdo do bu/lying de uma forma
mais ampla de repente uma cena de um filme ou uma reportagem sobre isso pra::: fazer com que este textos e
com as consideracdes que foram trazidas aqui elas se tornem significativa na vida dos/dos alunos pra que os
alunos usem as informagdes que foram disponibilizadas aqui em lingua inglesa no contexto cultural no contexto
socio cultural que ele vivem né? porque ai na minha perspectiva eu acho que::: com esta atividade se fecharia
um ciclo... tipo o texto foi introduzido na vida dos alunos de uma forma ma::is significativa.

Na fala de Daniel, em alguns momentos, ha a presenca da modalizagdo pragmatica
(eu tentaria), ¢ isto mostra que levar um texto em LI para os alunos ¢ um desafio, e que o
professor precisa fazer uso de estratégias para fazer com que os discentes se interessem pelo
tema. Em seguida, temos a presenca da modaliza¢do logica (eu provavelmente), que faz
referéncia ao professor buscar e resgatar dos alunos experiéncias sobre aquele tema, para que
a discussdo seja gerada com mais consisténcia. Por fim, temos as modalizagdes apreciativas
(tornem significativas; eu acho que; forma ma::is significativa), nos revelando que, mesmo
constatando que esta forma de trabalho ¢ um desafio, Daniel se disponibiliza a realiza-la, pois
a considera importante para seus alunos.

Daniel nos mostra através de suas representacdes, que, inicialmente, tenta despertar o
interesse dos alunos quanto a questdo visual do texto, guiando-os a reflexdo sobre a imagem e,
posteriormente, a atividade de relacionar a figura ao titulo, ajudando-os na constru¢do de seu
conhecimento textual. Esta estratégia, a de trabalhar com linguagens nao verbais, ¢

fundamental porque quando o aluno visualiza a imagem ele forma uma premissa do que vird
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adiante, j4 que a imagem antecipa ao leitor algumas pistas informativas que vai encontrar.
Percebemos que esta estratégia utilizada por Daniel, vai ao encontro das ideias de Kleiman
(2008), que acredita que a jungdo dos elementos formais do texto como o titulo e a imagem
auxilia o aluno no processo de compreensao do texto.

Em seguida, ele faz o levantamento das hipdteses juntamente com os alunos, para que
depois do inicio da leitura, os alunos consigam confirmar ou negar o que foi sugerido. Neste
caso, percebemos que a pratica de Daniel corrobora com a ideia de Kleiman (2008), em que a
construgdo das hipdteses € vital para que, ao passo que o leitor 1€ o texto, ele vai verificando
ou ndo suas confirmagdes. Em outro momento, este professor cita a possibilidade de
relacionar o tema do texto com um fato que ocorreu na escola que ¢ do conhecimento de
todos. Neste caso, ha um resgate do conhecimento prévio com o intuito de fazer os alunos
entenderem melhor o texto, pois de acordo com Kleiman (op. cit.) ¢ fundamental o aluno se
apropriar deste conhecimento para que a compreensao do texto ocorra de forma satisfatdria.

Na sequéncia, Daniel cita outro processo muito importante. ApoOs resgatar o
conhecimento prévio dos alunos e de ler o texto, ele pretende trazer uma atividade extra para
complementar as ideias do texto lido, objetivando dar um novo significado aos alunos. Na
verdade, constatamos que ¢ uma sucessdo de fatos: (i) conexdo da imagem com titulo e
verificagdo da existéncia de uma relag@o ente estes elementos; (ii) levantamento de hipotese;
(ii1) resgate do conhecimento prévio; (iv) discussio sobre a confirmacdo ou nio das hipoteses;
e (v) a aplicacdo de uma atividade extra para refor¢ar o que foi estudado em sala. Em sua
conclusio, este docente menciona que com esta atividade se fecharia um ciclo.

Podemos observar tanto na pratica de Marta quanto na de Daniel, que os dois defendem

o uso de GTs na sala de aula e também o uso de estratégias de leitura. Acreditamos que este

pensamento em comum ¢ muito relevante para a educagdo, e se a maioria dos professores de

LI tivesse esta mesma opinido € a colocassem em pratica, nossos alunos de escolas publicas

seriam favorecidos, principalmente quanto ao dominio na leitura de textos em LI e,
consequentemente, mais conhecimento da LI.

Diante do exposto, observemos no grafico a seguir, em termos quantitativos, como

Marta se posicionou frente ao contetido tematico aqui discutido.
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Grafico 4:

ModalizagBes do discurso de Marta (22 parte da entrevista)

| O apreciativas B dednticas Oldgicas Dpragméticas|

Com base no grafico, podemos observar que nesta entrevista, o discurso de Marta
revela exclusivamente modaliza¢des apreciativas e que, na verdade, sdo apenas duas (chato,

enfadonho). Conforme nossa leitura analitica, estes modalizadores - que remetem,
especificamente, ao momento em que ela nos revela sua apreciagdo quanto a atividade de
leitura em LI dos textos que estdo sendo trabalhados com os alunos -, apresentam uma
avaliag¢@o negativa quanto a esta estratégia, e que, portanto, ndo é apreciada pela professora.

Em seguida, temos as ocorréncias das modalizagcdes no discurso de Daniel.

Grafico 5:

Modaliza¢bes do discurso de Daniel (22 parte da entrevista)

45%

11%

[ apreciativas B dednticas [Olégicas [ pragmaticas
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Percebemos que o discurso de Daniel tem maior ocorréncia nas modalizagdes
pragmaticas, nos relevando que ele possui intengdes e marcas de responsabilidade na
aplicabilidade de GTs. Assim, podemos inferir que este professor assume a responsabilidade
como agente do processo de ensino-aprendizagem voltado para o uso dos GTs em sala de
aula. Em segundo lugar, temos as modalizagdes apreciativas que mostram sua preocupagao
em despertar a curiosidade do aluno, incentivar a intera¢gdo com o tema e, por conseguinte,
usar o texto como ferramenta reflexiva do aluno. Nesta perspectiva, observamos que Daniel
aproveita o conhecimento prévio que eles possuem sobre o Bullying e, desta forma, o ensino
de LI gera um significado.

Em seguida, temos as modalizagcdes logicas que obtiveram onze por cento de
ocorréncia, nos mostrando julgamento de valor como provaveis, quando ele afirma que
provavelmente resgatara do aluno seu conhecimento prévio. E, por fim, temos as
modalizagdes dednticas, das quais ndo houve nenhuma ocorréncia, mostrando-nos que o
docente ndo faz um juizo de valor sobre o seu agir, mantendo-se em uma posi¢ao neutra.

Por fim, temos o grafico geral da segunda parte da entrevista e que contem a
porcentagem das ocorréncias de todos os modalizadores nos discursos de ambos os

participantes.

Grifico 6: Ocorréncia geral das modalizacdes da 2° parte da entrevista

36%

54%

10%
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Com o percentual geral das modalizagdes, temos as apreciativas em primeiro lugar,
nos indicando que de um lado Marta ndo acredita que o texto sendo lido em LI pode
proporcionar aos alunos uma ferramenta que auxiliard no desenvolvimento da pratica de
leitura; e de outro, Daniel que acredita na valorizagdo do conhecimento do aluno e o despertar
do interesse desse publico ¢ fundamental para a interagdo com o texto. Em segundo lugar
temos as modalizag¢des pragmaticas, pertencentes ao discurso de Daniel, que nos apontam que
este professor tem intengdes com o ensino de GTs, e que a busca de novidades para a sala de
aula pode contribuir para o progresso dos alunos. Em seguida, temos a ocorréncia das
modalizagdes logicas, que julga o conteiido tematico em questdo como algo que ¢ provavel;
esta modaliza¢do, como ja foi mencionado, tem ocorréncia apenas na fala de Daniel. Para
finalizarmos, temos as modalizagdes dednticas sem nenhuma ocorréncia em ambos os
discursos, o que tende a revelar que as questdes de obrigagdo social ndo sdo reveladas por

estes professores.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar as crencas e concepgdes de professores de
LI de escolas publicas, que afirmam acreditar na perspectiva do trabalho através dos géneros
textuais com estratégias de leitura.

Nossa pesquisa foi realizada com dois professores de escolas publicas no municipio de
Campina Grande, PB. Tivemos como foco investigar as falas de professores sobre seu
trabalho, fazendo uso do ISD que nos oferece tanto o suporte epistemoldgico acerca da pratica
docente, quanto as categorias de modaliza¢des. Como suporte tedrico para andlise de nosso
corpus, utilizamos Bronckart (2009) e Machado (2009; 2004); para o trabalho com géneros
textuais nos baseamos em Fiorin (2008), Marcuschi (2008) ¢ PNC-EF (BRASIL. 1998). Em
relacdo aos aspectos que versam sobre estratégias de leitura, nos baseamos em Gebhard
(2011), Kleiman (2008), Souza (2008) e Brown (2007).

Nossa pesquisa foi realizada em dois momentos: no primeiro, ocorreu a entrevista e,
no segundo, os docentes puderam falar como eles aplicariam um texto em sala de aula. Desta
forma, analisamos os modalizadores presentes nos dois momentos da entrevista.

Apods nossa andlise, pudemos concluir que houve uma predominancia das
modalizacdes apreciativas e que através delas, os docentes entrevistados revelaram que sdo
conscientes quanto a importancia dos GTs para a sala de aula. Além de ser fundamental que o
professor também faga uso de estratégias de leitura, para que o aprendizado dos GTs acontega
de forma efetiva.

Na sequéncia da quantidade das ocorréncias, tivemos as modalizagdes deodnticas, e
percebemos, através delas, que estes docentes também acreditam que o professor, para
desenvolver bem a sua funcéo, necessita de comprometimento, € que € preciso cumprir regras
para que este trabalho ocorra de forma efetiva. As modalizagdes pragmaticas, em menor
quantidade que as dednticas, revelaram que eles ndo se expressaram muito com relagdo as
responsabilidades referentes ao tema; diferentemente dos modalizadores apreciativos que eles
falaram com mais veeméncia. Por fim, em menor quantidade de ocorréncia, surgiram as
modalizacdes logicas e, através delas, os professores ndo explicitaram julgamentos certos ou
incertos com relagdo ao conteudo tematico.

Na segunda parte da entrevista, na qual os professores tinham um texto em maos para
nos mostrar como eles aplicariam este texto caso estivesse em sala de aula, percebemos que
houve alguns discursos diferenciados. A principio, houve a predominancia dos modalizadores

apreciativos, porém com perspectivas diferentes: Marta ndo acredita que o texto sendo lido
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para os alunos em LI pode lhes proporcionar um auxilio no desenvolvimento da pratica de
leitura; em contra partida, Daniel acredita que o primordial é despertar o interesse do aluno
pelo tema para que a interagdo aconteca.

Em seguida tivemos as ocorréncias das modalizacdes pragmadticas revelando
intencdes, como quando o professor leva algo novo para os alunos esta sua agdo pode
proporcionar um progresso para os discentes. Logo apds, com as modalizacdes 1dgicas este
docente julga o conteudo temdtico como algo provavel. As modalizagdes dednticas nao
tiveram nenhuma ocorréncia na fala desses professores, nos revelando que as questdes de
obriga¢des sociais ndo foram mencionadas.

Notamos que as questdes iniciais da nossa pesquisa foram respondidas quando os
entrevistados compreenderam a importancia do trabalho tendo como foco os GTs, e eles, no
decorrer de toda a entrevista, nos revelaram quais estratégias usavam e por que as utilizavam.

Em seguida, nossos objetivos especificos também foram respondidos quando eles nos
revelaram que tinham conhecimentos das praticas de leituras em GTs e que as colocavam em
pratica. Percebemos que esta ¢ uma postura bastante positiva quando se trata de professores
de escola publica, visto que o ensino muitas vezes ndo ¢ valorizado, e quando estes docentes,
além de conhecerem estas praticas, fazem uso delas, o resultado serd satisfatdrio.

Observamos pelo discurso da professora Marta, que a sua formacdo académica
contribuiu para o desenvolvimento de seu trabalho com os GTs, e que foi a partir de sua
experiéncia nas disciplinas de Estagio Supervisionado I e II que ela pode levar este método
para a sala de aula. Daniel, em nenhum momento, mostra esta relacdo de que a formagao
académica contribuiu para a sua pratica envolvendo GTs.

Por fim, temos o ultimo objetivo especifico que versa sobre a metodologia que estes
docentes aplicam ao trabalhar GTs. Percebemos duas visdes distintas embora utilizando o
mesmo tipo de modalizadores. Marta, ao fazer uso das modalizacdes deonticas, afirma que
para o professor desenvolver um trabalho tendo como foco um GTs ele tem que saber
trabalhar com projetos, e que apenas o conhecimento do género ndo ¢ suficiente. Daniel
afirma que o professor precisa escolher um caminho metodologico. Observamos que os dois
docentes, ao afirmarem qual metodologia eles acreditam, utilizaram-se das modalizag¢des
deodnticas deixando claro que, assim como toda profissdo para ser bem sucedida, ela necessita
de obrigacgdes; e quando revelam estas modalizacdes, eles também deixam explicito que o
professor precisa fazer uso destas obrigagdes para conseguir desempenhar um bom papel.

Obtivemos resultados que comprovaram nossa hipotese, ou seja, a de que os

professores de LI de escolas publicas que afirmam trabalhar com GTs em sala de aula, o
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fazem através de uma pratica consistente, isto €, apresentam uma postura reflexiva e
consciente perante o processo de leitura e compreensdo de textos utilizando-se das estratégias
de leitura para atingir seus objetivos.

Assim, podemos concluir nossa pesquisa acerca das concepcdes que os professores de LI
tém sobre o trabalho com GTs e estratégias de leitura. Percebemos que estes docentes estdo
trilhando um caminho que nem sempre ¢ o mais facil, mas que trard bons resultados tanto para
o alunado como para a sua pratica docente.

Aqui estd registrada nossa sugestdo para os futuros professores de LI que pretendem
realmente seguir a carreira docente com responsabilidade: uma perspectiva de trabalho que
pode funcionar em salas de aula da rede publica de ensino e em outros contextos; ja que
alguns dos docentes que estdo atualmente em sala visam apenas o ensino de gramatica e um

ensino de leitura e compreensio textual, unicamente baseado em traducio.
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APENDICES

Apéndice 1: Questionario sociocultural

Questionario sociocultural

Nome:

01. Qual sua formacao académica (curso(s) e nivel)?

02. Qual nivel de ensino vocé ja lecionou?
() Ensino Fundamental I

() Ensino Fundamental II

() Ensino Médio

() Ensino Superior

E atualmente?

() Ensino Fundamental I
() Ensino Fundamental II
() Ensino Médio

() Ensino Superior

03. Em qual tipo de institui¢do vocé tem experiéncia como docente?

() Publica () Privada () curso de idioma

04. Ha quanto tempo vocé leciona LE?

05. Atualmente, qual a quantidade de alunos que vocé tem em média em cada turma?

06. Vocé ja atuou em outra fungdo na escola? () sim () ndo

6.1. Se a resposta foi positiva, qual foi a fungdo, e a contribui¢do para a sua vida enquanto

docente

45
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Apéndice 2: Entrevista

Qual importancia vocé atribui ao desenvolvimento do processo de leitura e
compreensdo de textos em aulas de LI nas escolas publicas?

Em referéncia ao primeiro contato que vocé teve com os GTs como professor, quais
suas primeiras impressdes sobre o trabalho docente a partir de GTs?

De acordo com a sua formagdo académica o que vocé acha do trabalho docente na
perspectiva do uso de GTs na sala de aula?

Que pontos importantes vocé considera para que o professor efetive seu trabalho
através dos GTs (escolha de géneros, metodologia diferenciada, disponibilidade de
desenvolver projetos)?

Em sua opinido, como vocé analisa a questdo do trabalho com estratégias para o
professor que desenvolve atividades com GTs em sua sala de aula?

5.1. Se o professor aponta uma relagdo importante:

Quais estratégias vocé aplica em sala de aula e de que forma?

5.2. Se o professor ndo aponta uma relagdo importante entre estratégias e GTs:

Como vocé desenvolve seu trabalho com GTs em sua aula de leitura e compreensao de
textos em LI?

Considerando a importancia do livro didatico, como ferramenta de efetivagdo da
pratica docente, como vocé analisa seu atual livro de LI? Ele lhe da suporte para o

desenvolvimento de um trabalho com foco nos GTs? Comente.



Apéndice 3: Quadro de normas de transcricio

o --

02.Pausas com esta atividade se fecharia

um ciclo... tipo o texto foi

introduzido na vida dos alunos

03.énfase

04.Alongamento de vogal : (pequeno) turma do ensino fundamental
:: (médio) oitavo € nono ano no ano
:2: (grande) passado é:: que foram aulas
muito boas e muito
interessantes

05.Interrogacio

06.Seguimentos

incompreensiveis

07.Truncamento de palavras
ou desvio

Sintatico

08.Comentario da transcritora ) Eu aplico todas ((risos))

01. Discurso reportado

02. Ortografia porque/hd tem que trabalhar
uma coisa que teja [sic] que/seja
do meio deles

03. Trecho Suprimido

* Adaptado de Dionisio (2001, p. 76) e de Ferreira (2011b, p. 176).
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Apéndice 4: Ocorréncia de modalizacdes na 1* parte da entrevista

------

Pragmaticas 7% 7% 7%

------
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Apéndice 5: Ocorréncia dos modalizadores na 2* parte da entrevista

L 0 ] O e B

Deodnticas

------

------



Apéndice 6: Ocorréncia dos modalizadores das duas entrevistas

Modalizacoes Entrevista 1 Entrevista 2
IR 00 s s

Deodnticas

———

Pragmaticas

M 0
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ANEXOS

Anexos 1 : Texto “bullying is a big problem”

Every doy thousonds of feens wake up
afroid 1o go fo school. Bullying is @ problem
that affects millions of students of oll races
ond closses. Bullying has everyone worried,
not just the kids on its recelving end. Yet
because parents, teachers, and other adults
don't olways see it, they may not understond
how extreme bullying can get.

Bullying Is when o person is picked on
over and over again by an individual or group
with more power, either in terms of physical
strangth or social standing.

Two of the main reasons people are
bullied are becouse of appearonce ond
social status. Bullies pick on the people they
think don't fit in, maybe because of how they
look, how they act [for example, kids who are
shy and withdrawn), their race or religion, or
because the buliles think their targe! may be
| goy or lesbian

BULLYING
EBQQLEM

A BIG

Some bullies attack their targets physically
which can mean anything from shoving or
tripping to punching or hitting, or even sexual
assoult. Others use psychological control o
verbal insults 1o put themselves in charge. For
exomple, people in popular groups or cliques
often bully people they colegorize as different
by excluding them or gossiping about them
(psychological bullyingl. They may also faunt of
tease their targets (verbal bullying).

Verbal bullying can olso involve sending cruel
instant or e-moll messages or even posting
insults abou! a person on o website - practices
that are known as cyberbullying.

Studies show that people who are abused by
their peers are ot risk for mental health problems,
such os low self-esteemn, stress, depression, of
arely. They may olso think abou! suicide more

Extiaciod lrom <Mty [ htsheslth pepdeenuhoo! Jobnirdivirm bufies Sl -
Accevund 38 famany 15, 2010

:
i
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Anexo 2: Questionario sociocultural

Entrevistada: Marta

01. Qual sua formacao académica (curso(s) ¢ nivel)?
Graduada em Licenciatura em Letras Habilitagdo em lingua inglesa, cursando mestrado em

linguistica

02. Qual nivel de ensino vocé ja lecionou?
() Ensino Fundamental I

(X) Ensino Fundamental II

(X) Ensino Médio

() Ensino Superior

E atualmente?

() Ensino Fundamental I

( X) Ensino Fundamental 11
( X) Ensino Médio

() Ensino Superior

03. Em qual tipo de instituicdo vocé tem experi€éncia como docente?

( X) Publica ( X)Privada (X ) curso de idioma

04. Ha quanto tempo vocé leciona LI?

MAIS DE 15 ANOS

05. Atualmente, qual a quantidade de alunos que vocé tem em média em cada turma?

20 alunos por turma

06. Vocé ja atuou em outra fung¢do na escola? () sim ( x) ndo
6.1. Se a resposta foi positiva, qual foi a fun¢do, e a contribuicdo para a sua vida enquanto

docente.
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Anexos 3 : Questionario sociocultural

Entrevistado: Daniel

Nome:

01. Qual sua formacao académica (curso(s) e nivel)?

Letras e Direito. Mestre em Desenvolvimento Regional.

02. Qual nivel de ensino vocé ja lecionou?
() Ensino Fundamental I

(X) Ensino Fundamental 1T

(X) Ensino Médio

(X) Ensino Superior

E atualmente?

() Ensino Fundamental I
(X) Ensino Fundamental 11
(X) Ensino Médio

(X) Ensino Superior

03. Em qual tipo de institui¢do vocé tem experiéncia como docente?

(X) Publica ( X) Privada (X ) curso de idioma

04. Ha quanto tempo vocé leciona LI?

Ha dez anos.

05. Atualmente, qual a quantidade de alunos que vocé tem em média em cada turma?

No nivel fundamental e médio cerca de 35. No superior, 8 alunos por turma.

06. Vocé ja atuou em outra funcdo na escola? () sim ( X) ndo
6.1. Se a resposta foi positiva, qual foi a funcdo, e a contribuicdo para a sua vida enquanto

docente.
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