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O GENERO CANCAO NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA:
UMA ANALISE DIDATICA DO LIVRO ALIVE!

Priscila Mércia Batista da Silva

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar de que forma as propostas de atividades
com o género can¢édo no livro didatico (LD) Alive! (MENEZES et al, 2012) podem favorecer
0 processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa numa perspectiva sociointeracionista.
Para isto, estabelecemos como objetivos especificos: (i) descrever algumas atividades com o
género cancdo presentes no LD Alive! e as orientacdes dadas no manual do professor do
referido livro; e (ii) verificar de que forma as atividades e orientacdes descritas valorizam o
género cancdo como instrumento motivador e significativo no processo de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa. Realizamos nossa andlise, sobretudo, a luz da perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky (2010) para o ensino de linguas, bem como com base nas
recomendacgOes dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017). Como metodologia de pesquisa, realizamos uma analise
didatica e documental do livro Alive!, destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental, por incluir
secOes especificas, em cada unidade, para o trabalho com género cancdo. Constatamos, ao
final, que o livro Alive! parece ter inovado em sua proposta pedagdgica, desde o0 ano de 2012,
ao inserir 0 género cangdo em sua proposta didatica e que as atividades apresentadas, apesar
de alguns ajustes necessarios, parecem favorecer a interatividade discursiva e social
necessaria ao processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Inglesa. Sociointeracionismo. Livro Didatico. Género
cancao.

ABSTRACT

The present research aims to analyze how the proposed activities with song genre in the
textbook Alive! (MENEZES et al, 2012) can favor the teaching-learning process of the
English language from a social-interactionist perspective. Thus, we established as specific
objectives: (i) to describe some activities with the song genre present in the textbook Alive!
and the orientations given in the teacher's manual of the mentioned book; and (ii) to verify
how the described activities and orientations value the song genre as a motivating and
significant instrument in the English language teaching-learning process. We conducted our
analysis based on Vygotsky's (2010) sociointeractionist perspective for language teaching, as
well as based on the recommendations of the National Curricular Parameters (BRASIL, 1998)
and the Common National Curricular Base (BRASIL, 2017). As a research methodology, we
conducted a didactic and documental analysis of the book Alive!, intended for the 9th grade
of elementary school, for including specific sections, in each unit, for the work with song
genre. In the end, we verified that the book Alive! seems to have been innovating in its
pedagogical proposal, since 2012, by inserting the song genre in its didactic proposal and that
the activities presented, despite of some necessary adjustments, seem to favor the discursive
and social interactivity necessary for the English language teaching-learning process.

Keywords: English Language Teaching. Sociointeractionism. Textbook. Song genre.



1 INTRODUCAO

A utilizacdo de cangbes em aulas de lingua inglesa é uma escolha comumente adotada
por muitos professores nos mais variados contextos de ensino. Todavia, em muitos casos, esse
uso no ambito escolar ocorre de forma bastante limitada, ignorando as diversas possibilidades
de saberes a serem desenvolvidos a partir desse género textual. Com frequéncia, alguns
professores de linguas utilizam o género cancao apenas para sair de uma rotina pedagogica,
restringindo-o a musicalidade e melodia ou meramente como um suporte gramatical,
contemplando apenas seu aspecto linguistico-discursivo. Contudo, sabemos que a cancdo é
um género hibrido (multimodal), no qual o texto e a musica tém sua importancia e que, por
esta razdo, ndo podem ser dissociados.

Neste sentido, acreditamos na importancia de refletir sobre o quanto a devida
utilizacdo do género cancdo em sala de aula pode contribuir, de forma mais interativa e
significativa, na aprendizagem da lingua alvo, por meio do desenvolvimento de habilidades
cognitivas diversas, conforme esclarece Lake (2003 apud VILACA, 2006, p.179):

[...] uma cancdo é mais do que palavras no papel. Ela carrega uma mensagem.
Investigadores dizem que a mdlsica treina o cérebro a pensar mais. Quando
aprendemos com mdsica, aprendemos com os dois lados do cérebro.

Considerando a importancia das can¢fes como estimulo & aprendizagem de linguas,
como professora temporaria de lingua inglesa em uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola municipal situada no municipio de Esperanga, na Paraiba,
observamos no livro didatico (doravante LD) Alive! (MENEZES et al, 2012), utilizado na
época na escola, a ocorréncia de varias atividades contemplando o género cancao.
Verificamos, ao final de cada unidade tematica do LD, que a se¢do denominada Let’s sing!
visa a desenvolver a habilidade de compreenséo oral, a percepcdo de sons e a pronuncia por
parte dos aprendizes. Segundo o manual do professor do referido LD, essa colecdo foi
desenvolvida para atender aos anseios dos aprendizes que querem aprender a falar inglés,
oferecendo atividades contextualizadas e significativas, nas quais a musica esta inserida como
elemento de fala (MENEZES et al, 2012).

Conforme recomendacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL,
1998), os LDs devem contemplar grande variedade de géneros textuais, entre eles a cangédo
(GADA, 2005) e que o0 género cancgéo acopla tanto a musicalidade (melodia e ritmo), quanto o
elemento linguistico (verbal). Neste sentido, desenvolvemos este trabalho com o objetivo
geral de analisar de que forma algumas atividades com o género cancdo presentes no LD
Alive! (MENEZES et al, 2012') podem favorecer o processo de ensino-aprendizagem da
lingua inglesa numa perspectiva sociointeracionista. Para isto, estabelecemos como objetivos
especificos:

(i) descrever algumas atividades com o género cancdo presentes no LD Alive! e as

orientagdes dadas no manual do professor do referido livro;

(ii) verificar de que forma as atividades e orientagcdes descritas valorizam o género

cancdo como instrumento motivador e significativo no processo de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa.

1Embora tenhamos conhecimento da existéncia de edi¢des mais atualizadas do LD Alive! para o 9° ano do

Ensino Fundamental, optamos, neste trabalho, por realizar a anélise da edi¢do publicada no ano de 2012, tendo
em vista o fato de ter sido essa a edigdo utilizada na nossa experiéncia de ensino que, por sua vez, motivou a
realizacdo da presente pesquisa.



Como suporte tedrico para a realizacdo deste estudo, apoiamo-nos, inicialmente, no
viés sociointeracionista do processo de ensino-aprendizagem de linguas a luz de Vygotsky
(2010) e Moreira (1999). Além disso, contemplamos em nossa investigacdo as
recomenda¢6es dos PCNs (BRASIL, 1998) e da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), quanto as caracteristicas necessarias para os livros didaticos serem
utilizados no ensino de lingua inglesa.

Ao longo deste trabalho, defendemos a relevancia da abordagem sociointeracionista
para o ensino-aprendizagem de linguas, por acreditarmos que 0 conhecimento se constroi de
forma mais significativa e autbnoma a partir do momento em que podemos relacionar 0s
nossos aprendizados com a vida pratica, bem como por meio da interacdo dentro e fora de sala
de aula, envolvendo alunos, professores e demais membros da comunidade. Partindo dessa
premissa, a partir da analise do material didatico em estudo, propor sugestées de mudancas ou
abordagem dos assuntos neles contidos.

O presente trabalho estd organizado nas seguintes secdes: (i) introducdo, na qual
contextualizamos a pesquisa, descrevemos a motivacao para realiza-la e seus objetivos geral e
especificos; (ii) fundamentacdo tedrica, na qual refletimos sobre a perspectiva
sociointeracionista para 0 ensino-aprendizagem de linguas, analisamos as orientacGes
presentes em alguns documentos legais sobre o ensino da lingua alvo e refletimos, em linhas
gerais, sobre 0 ensino do género cancdo; (iii) metodologia, em que descrevemos a tipologia
desta pesquisa e o LD analisado; (iv) analises e resultados, na qual realizamos a nossa analise
com base no corpus selecionado; e, por fim, (v) consideracOes finais, com nossas conclusoes
sobre este estudo.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secédo, refletimos acerca das contribuicdes da perspectiva sociointeracionista
para o ensino-aprendizagem de linguas. Em seguida, discutimos sobre as orienta¢cdes dos
PCNs (BRASIL, 1998) e da BNCC (BRASIL, 2017) sobre o ensino de inglés. Por fim,
contemplamos a importancia de considerarmos o género can¢do como instrumento motivador
e significativo no processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

2.1A perspectiva sociointeracionista para o ensino-aprendizagem de linguas

A concepc¢do sociointeracionista tem como principal nome o psicologo russo L.S.
Vygotsky. A partir do século XX, sua teoria foi disseminada no ocidente a fim de propor uma
reflexdo sobre o ensino de linguas. Para o sociointeracionismo, o aprendizado de um
individuo se d& por meio de sua insercdo na sociedade e interagdo com outros individuos.
Entendemos desta forma, a importancia do contexto social, histérico e cultural para o
desenvolvimento do aprendiz.

Nessa perspectiva, 0 aluno deveria ser preparado para administrar a informacdo e nédo
simplesmente acumular dados, ja ao professor, como mediador da interagdo entre o aluno e o
conhecimento socialmente construido, cabe o papel de criar condicdes favoraveis a
aprendizagem do aluno.

Partindo desse prisma, um dos conceitos-chave na perspectiva teorica
sociointeracionista vygotskiana de aquisicdo de linguagem é o scaffolding/andaimes, que



consiste em uma pratica de ensino-aprendizagem na qual o professor cria condigdes para 0
aluno utiliza-la de forma auténoma.

O fundamental da teoria sociointeracionista é ajudar a preparar o aluno para
administrar a informacdo e ndo simplesmente acumular dados, ¢ ensinar a “aprender
a aprender”, isto €, ensinar a estabelecer relacGes significativas no Universo. O
homem é um ser social, isto é, biologicamente predestinado a construir e habitar o
mundo juntamente com outros seres humanos, o termo sociointeracionista remete a
interacdo dos seres humanos com o seu meio ambiente, o professor é o mediador da
interagdo entre o aluno e o conhecimento socialmente construido, cabe ao professor
a funcdo de criar condigdes mais favoraveis a aprendizagem do aluno. A educacao
deve estar comprometida com a realizagdo da pessoa, a prepara¢do para o trabalho e
0 exercicio pleno da cidadania. (A ESCOLA, 2014)

Partindo das aplicacOes da teoria de Vygotsky ao ensino, o processo de educacgéo
escolar é qualitativamente diferente do processo de educacdo no sentido mais amplo. Ele
observa que a repeticdo de palavras sem sentido para a crianga/aluno simula o conhecimento
de relagbes descritas, no entanto, sua exposicdo ndo passa de um verbalismo vazio
(VYGOTSKY, 1987 apud DANIELS, 2003). Para VVygotsky, o processo de aprendizagem na
crianca parte de suas proprias generalizacdes e significados, ou seja, a crianca raciocina sobre
as explicacdes recebidas e as transforma de acordo com seus esquemas légicos e conceituais.
Nessa perspectiva, a funcdo da educacdo é estimular a mente da crianca, pois a partir desse
processo formativo, ha a transformacdo do coletivo e a ampliacdo das vivéncias sociais, como
descreve Moreira (1999, p.109):

Diferentemente de Piaget, que supde a equilibragdo como um principio bésico para
explicar o desenvolvimento cognitivo, Lev Vygotsky (1896-1934) parte da premissa
gue esse desenvolvimento ndo pode ser entendido sem referéncia ao contexto social
e cultural no qual ela ocorre. Quer dizer, o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre
independente do contexto social, histérico e cultural.

Em sintonia com essa perspectiva sociointeracionista da aprendizagem, encontramos
respaldo em alguns documentos legais brasileiros quanto ao ensino de linguas,
especificamente a lingua inglesa, conforme discorremos a seguir.

2.2 O ensino de inglés a luz dos PCNs e da BNCC

No que diz respeito ao ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, € sabido que
durante muito tempo, de alguma maneira, a sua relevancia lhes foi negada, o que acarretou
muitas vezes na compreensdo de que se tratava de uma disciplina escolar de pouca utilidade.
Todavia, a partir dos PCNs (BRASIL, 1998), a lingua inglesa passou a adquirir o papel de
disciplina tdo importante como qualquer outra do curriculo, do ponto de vista da formagéo do
individuo.

Como documento elaborado no intuito de apoiar as discussdes de desenvolvimento do
projeto educativo das escolas e mediar a formacdo docente e a prética pedagdgica, os PCNs
(BRASIL, 1998) respeitam as diversidades regionais, culturais e politicas existentes no pais.



Duas questdes tedricas ancoram os parametros de Lingua Estrangeira: uma visdo
sociointeracional da linguagem e da aprendizagem. O enfoque sociointeracional da
linguagem indica que, ao se engajarem no discurso, as pessoas consideram aqueles a
quem se dirigem ou quem se dirigiu a elas na construgdo social do significado. E
determinante nesse processo o posicionamento das pessoas na instituicdo, na cultura
e na histéria. Para que essa natureza sociointeracional seja possivel, o aprendiz
utiliza conhecimentos sistémicos, de mundo e sobre a organizacdo textual, além de
ter de aprender como usa-los na construcdo social do significado via Lingua
Estrangeira. (BRASIL, 1998, p.15)

A partir dessa visdo sociointeracionista da aprendizagem, os PCNs (BRASIL, 1998)
indicam como um dos objetivos do ensino fundamental que os alunos sejam capazes de

utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e
usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados atendendo a
diferentes intencdes e situagdes de interacdo. (BRASIL, 1998, p.7)

Como podemos observar, o documento legal evidencia a importancia de promover a
utilizacéo de diversas linguagens, dentre as quais a linguagem musical também é mencionada,
como forma de garantir ao aprendiz condi¢cGes mais amplas de participacao e interacao social.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998), nos ainda estamos habituados ao “dogma” de que
na escola publica/regular ndo se aprende inglés, levando, como consequéncia, a proliferacdo
de cursos particulares. Porém, seu ensino, como o de outras disciplinas, é funcao da escola, e
é 14 que deve ocorrer. A escola deve propiciar esse ambiente de aprendizagem, no qual o
conhecimento em lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu engajamento discursivo, ou
seja, a capacidade de se envolver e envolver outros no discurso.

Quanto ao ensino-aprendizagem da lingua alvo por meio de musicas, os PCNs
(BRASIL, 1998) esclarecem que, embora o foco do ensino seja a habilidade de leitura, nada
impede que haja o desenvolvimento de habilidades orais, como forma de favorecer tanto a
consciéncia linguistica do aprendiz (no que diz respeito aos sons, formas e usos da lingua),
quanto os aspectos ludicos e afetivos associados a aprendizagem mediada por cancoes.

O foco em leitura ndo exclui a possibilidade de haver espacos no programa para
possibilitar a exposicdo do aluno & compreensdo e memorizacdo de letras de
mausicas, de certas frases feitas (por exemplo, “Ca va?”, “How do you do?”, “Quen
bien!”, “Wie geths?”, Wie geths “Va bene”), de pequenos poemas, trava-linguas e
didlogos. Esses recursos sdo uteis para oferecer certa consciéncia dos sons da lingua,
de seus valores estéticos e de alguns modos de veicular algumas regras de uso da
lingua estrangeira (polidez, intimidade, saudagdes, linguagem da sala de aula etc).
Também permitem o envolvimento com aspectos ludicos que a lingua oral
possibilita, aumentando a vinculagio afetiva com a aprendizagem. E preciso que
fique claro, porém, que esses momentos ndo implicam engajamento no discurso oral.
Tem a fungdo de aumentar a consciéncia linguistica do aluno, além de dar um cunho
prazeroso a aprendizagem. (BRASIL, 1998, p. 22)

Ainda de acordo com os PCNs (BRASIL, 1998), o uso de musicas pode favorecer uma
abordagem comunicativa para o ensino de linguas estrangeiras. De modo que, para o aluno de
lingua inglesa, a auséncia de conhecimento de mundo pode apresentar grande dificuldade no
engajamento discursivo, principalmente se o/a aluno/a ndo dominar o conhecimento sistémico
na interacdo oral ou escrita em que estiver envolvido. Por outro lado, essa dificuldade sera
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diminuida se o assunto ja for do conhecimento do/a aluno/a. Sendo assim, percebemos a
importancia de o professor promover praticas interacionais orais e escritas que sejam
significativas e motivadoras para 0 engajamento discursivo dos alunos, aspecto esse que,
infelizmente, ainda ndo tem sido uma pratica comumente utilizada nas aulas com mdusica.

Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 54) reforcam a ideia da compreensdo da linguagem
como pratica social, o que favorece, por parte do aprendiz, a compreensdo e expressdo de
opinides, valores, sentimentos, informacdes, seja oralmente ou escrito. Por outro lado, o
documento também deixa claro que o estudo repetitivo de palavras e estruturas apenas
resultard no desinteresse do aluno em relagdo a lingua, j& que o individuo ndo tem a
oportunidade de arriscar-se a interpreta-la e usd-la em suas fungdes de comunicacgéo,
resultando em ndo ver sentido em aprendé-la, visto que o problema ndo esta no estudo das
palavras e das estruturas, pois elas sdo importantes, mas esta no que é feito com elas.

A partir do momento em que a masica é vista além do eixo instrumental, e que
através dela o aluno pode despertar as funcdes de ouvir, discutir, interpretar e socializar,
segundo os proprios PCNs, isso estimulard o aluno a trabalhar com autonomia, de forma a
poder identificar suas possibilidades e dificuldades no processo de aprendizagem:

O estimulo a capacidade de ouvir, discutir, falar, escrever, descobrir, interpretar
situacBes, pensar de forma criativa, fazer suposicGes, inferéncias em relacdo aos
contelidos é um caminho que permite ampliar a capacidade de abstrair elementos
comuns a vérias situacbes, para poder fazer generalizagbes e aprimorar as
possibilidades de comunicacdo, criando significados por meio da utilizagdo da
lingua, constituindo-se como ser discursivo em lingua estrangeira. (BRASIL, 1998,
p. 55)

Para os PCNs (BRASIL, 1998), um dos objetivos gerais da lingua inglesa para o
ensino fundamental, quanto a sua funcdo social, é a tentativa de aproximar os discentes e
também fazer com que se conscientizem da grande quantidade de linguas que os rodeia, em
forma de publicacbes comerciais, de posteres, nas vitrines das lojas, em cangdes, no cinema,
em todo lugar. E por esta razdo que os contetidos propostos para terceiro e quarto ciclos (6° ao
9° ano) tétm como enfoque o0 engajamento discursivo do aluno ao proporcionar a
aprendizagem da lingua como pratica social, contemplando o conhecimento sistémico
(gramatical, lexical) incluido por meio das escolhas tematicas e dos tipos de textos
selecionados. J& que o proposito, neste ciclo, € a compreensdo geral e 0 envolvimento na
negociacao do significado, 0 método ndo é mais visto como um modelo pronto e definitivo.

Com relacdo as orientacOes didaticas, o objetivo da atividade trabalhada € facilitar a
aprendizagem. De acordo como os PCNs (BRASIL, 1998), o essencial é que a atividade tenha
propdsitos claramente definidos e que o0 objetivo esteja na atividade ou em um tdpico e ndo
em um aspecto especifico do sistema linguistico, trazendo para o aluno a interagdao no sentido
de compreensdo de tal tarefa, o porqué e em que outros contextos esta atividade pode ser
empregada. Na sala de aula, esse resultado envolverd, portanto, as contribui¢Bes, as
divergéncias, as crencas e valores dos participantes desse contexto na construcao social do
significado. Com relacdo a compreensao oral, no que se refere ao género utilizado para esta
pesquisa (cancdo), segundo o referido documento legal (BRASIL, 1998), a compreensao de
textos orais requer o conhecimento dos padrdes de interacao social.

Outro documento legal mais atualizado que defende a importancia do aprendizado de
lingua inglesa é a BNCC (BRASIL, 2017). Segundo tal documento, o aprendizado da lingua
inglesa amplia as possibilidades de interagdo e mobilidade do estudante, permitindo 0 acesso
aos saberes linguisticos necessarios para engajamento e participagdo na vida social. Nesse
sentido, a BNCC discorre a respeito de trés implicagdes importantes do processo de ensino-
aprendizagem do inglés na educagdo basica. A primeira tem como foco a fungéo social e
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politica da lingua inglesa, considerando-a como uma lingua franca, que a desvincula da nocéo
de pertencimento a um territério especifico, e permitindo o uso da lingua alvo em seus
contextos locais.

A lingua inglesa ndo ¢ mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises
hegemanicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se
de uma variante de lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os
usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes
repertdrios linguisticos e culturais. (BNCC, 2017, p. 241)

A segunda implicagdo diz respeito aos multiletramentos, termo este que surgiu em
1996 por um conjunto de académicos (New London Group) a fim de uma nova pedagogia de
alfabetizacdo. De acordo com Mary Kalantzis e Bill Cope, membros deste grupo, o
termo multiletramentos foi

escolhido para descrever dois importantes argumentos que se colocam diante da
ordem cultural, institucional e global emergente: a multiplicidade de canais de
comunicacdo e midia e a importancia crescente da diversidade linguistica e cultural.
(OLIVEIRA; SZUNDY, 2014, p.194)

Assim, considerando a perspectiva dos multiletramentos, o propdsito é preparar o
educando para as praticas sociais do mundo digital, estreitando os lacos com diferentes
semioses e linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual):

Concebendo a lingua como construgéo social, o sujeito “interpreta”, “reinventa” os
sentidos de modo situado, criando novas formas de identificar e expressar ideias,
sentimentos e valores. Nesse sentido, ao assumir seus status de lingua franca — uma
lingua que se materializa em usos hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a
invencdo de novas formas de dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues e
suas caracteristicas multiculturais — a lingua inglesa torna-se um bem simbolico para
falantes do mundo todo. (BNCC — BRASIL, 2017, p. 242)

Por fim, a terceira implicacdo faz referéncia a abordagem de ensino, em que a
terminologia “lingua franca” desconstréi um modelo ideal de falante, levando em
consideracdo a importancia da cultura no ensino-aprendizagem da lingua buscando romper
com aspectos relativos aos conceitos de “corre¢ao”, “precisao” e “proficiéncia” linguistica.

E sdo a partir dessas trés implicaces que se norteiam 0s eixos organizadores
propostos para o ensino de lingua inglesa, a saber: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos
linguisticos e dimens&o cultural.

No eixo oralidade, estdo incluidos os géneros orais, com foco na compreensao (ou
escuta) e na producdo oral (fala), permitindo ao estudante o contato face a face com a pratica
de linguagem, a exemplo de conversas/dialogos, debates, entrevistas, desenvolvendo itens
lexicais e estruturas linguisticas, como pronuncia, entonagdo e ritmo. Além disso, também
estdo incluidas as praticas de linguagem sem o contato face a face, a exemplo de assistir
filmes, programacBes via web ou TV ou ouvir mdsicas, como também mensagens
publicitarias, cujo foco é a compreensdo envolvendo a escuta.

No eixo leitura, estdo contemplados os géneros verbais e hibridos, com foco na
construcdo de significados, compreensdo e interpretacdo dos géneros escritos em lingua
inglesa, permitindo ao aprendiz por meio de préticas de leitura, desenvolver estratégias de
reconhecimento textual, através de hipdteses e inferéncias, de diferentes modos de leitura, a
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exemplo de ler para se ter uma ideia geral do texto, ou buscar informagfes especificas, bem
como ler para pesquisar, revisar ou se posicionar de forma critica.

Do eixo escrita fazem parte as praticas de producdo de textos, considerando dois
aspectos da escrita: no primeiro, o foco € o objetivo do texto, de forma colaborativa, ora
individual, ora coletiva; em seguida, o ato da escrita é tido como préatica social. Sintetizando, a
principio, producdo de escritas autorais, a exemplo de mensagens, tirinhas, desenvolvendo-se
para textos mais elaborados, a exemplo de autobiografias, noticias, entre outros.

Em relacdo ao eixo conhecimentos linguisticos, sdo englobados o estudo do léxico e
da gramatica, envolvendo formas e tempos verbais, estruturas frasais e conectores discursivos,
entre outros, cujo foco é induzir o estudante a descoberta do funcionamento sistémico do
inglés, além de uma definicdo do que seria a “forma correta”, mas através de
questionamentos/reflexdes, pensar sobre os usos da lingua inglesa, bem como transitar por
diferentes linguas.

Por fim, no eixo dimensdo cultural, esta o continuo processo de interacdo e
(re)construcdo das culturas, especialmente na sociedade contemporanea. O foco desse eixo é 0
inglés como lingua franca, mostrando que o aprendizado do inglés implica em diferentes
papeis da propria lingua inglesa no mundo, ou seja, seu alcance e efeitos em diferentes povos,
e épocas.

Ainda de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 245), por mais que 0S eixos
apresentados sejam pontuados de forma separada, eles estdo intrinsecamente ligados nas
praticas sociais de usos da lingua inglesa e devem ser trabalhados nas situacdes de
aprendizagem propostas no contexto escolar.

Além desses pressupostos, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 246) também traz as
competéncias especificas de lingua inglesa para o ensino fundamental, em consonancia com
as competéncias gerais da Educacdo Baésica e as competéncias especificas da area de
Linguagens, sdo elas:

1.1dentificar o lugar de si e do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para
a insercdo dos sujeitos no mundo globalizado;

2.Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais; reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento
e ampliando as perspectivas para compreensdo dos valores e interesses de outras
culturas e para o exercicio do protagonismo social;

3.Identificar similaridades e diferengas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais;

4.Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usado em outros
paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, a fim de reconhecer a
diversidade linguistica, valorizando os usos heterogéneos, hibridos, e multimodais
nas sociedades contemporéaneas;

5.Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel;

6.Conhecer diferentes patrimdnios culturais, materiais e imateriais difundidos na
lingua inglesa, a fim de ampliar as perspectivas no contato com diferentes
manifestacdes artistico-culturais. (BRASIL, 2017, p.246 )

Assim, conforme as competéncias apontadas na BNCC (BRASIL, 2017) acerca do
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa, é possivel perceber uma ligacdo com a
teoria sociointeracionista de Vygotsky, no que se refere ao papel do ambiente e dos simbolos
na construcdo do desenvolvimento e aprendizagem. Neste sentido, discorre Santos (2006, p.8
apud CABRAL et al., 2020)
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o0 desenvolvimento do ser cultural se da a partir das constantes interagdes com o
meio social em que vive, ja que as formas psicoldgicas mais sofisticadas emergem
da vida social, utilizando-se de simbolos e signos linguisticos como mediadores da
construcdo do conhecimento.

Na subsecdo seguinte, apresentamos algumas reflexdes gerais a respeito do ensino do
género cancdo a luz de uma perspectiva sociointeracionista.

2.3 O ensino do género cangao

Para Marcuschi (2002), a lingua possibilita a nossa comunicacdo, que, por sua vez,
ocorre por meio de géneros textuais. Para o autor:

Importante é perceber que 0s géneros ndo sdo entidades formais, mas sim entidades
comunicativas. Géneros sdo formas verbais de acdo social relativamente estaveis
realizadas em textos situados em comunidades de préticas sociais € em dominios
discursivos especificos. (MARCUSCHI, 2002, p. 22-25)

Segundo o autor, é possivel compreender os géneros textuais como elementos de
manifestacdo da lingua em diferentes situacbes comunicativas da vida em sociedade, cujo
propdsito é produzir sentido aos interlocutores.

Conforme discorre Dell’Isola (2009, p. 100):

Géneros textuais sdo manifestacdes sociais constituidas de elementos verbais e/ou
ndo-verbais intencionalmente selecionados e organizados para exercer uma atividade
sociointerativa, de modo a permitir aos interlocutores, a depreensdo de sentido, em
decorréncia da ativacdo de processos e estratégias de ordem cognitiva, e acdo de
acordo com a situacdo e as praticas socioculturais de uso. Ndo apenas formas, sdo
atividades submetidas a critérios de éxito.

Em consonancia com as citagdes de Marcuschi (2002) e de Koch (2002), Dell’Isola
(2009), por sua vez, define os géneros como enunciados relativamente estaveis, ou seja,
embora possuam uma configuragdo propria, estdo sujeitos as modificacdes que o intercambio
com outros géneros produzem, bem como as mudangas sociais e até mesmo tecnoldgicas que
os rodeiam. Desta forma, podemos afirmar que o proposito do uso de um género € o de que a
sua abordagem faca sentido, como os proprios autores defendem, & luz do que afirma
Bazerman (2006, p. 23):

Géneros sdo formas de vida, modos de ser. S8o frames para a acdo social. Sdo
ambientes para a aprendizagem. Séo os lugares onde o sentido € construido. Os
géneros moldam os pensamentos que formamos e as comunicagdes através das quais
interagimos. Géneros sdo os lugares familiares para onde nos dirigimos para criar
acdes comunicativas inteligiveis uns com os outros e sdo 0os modelos que utilizamos
para explorar o ndo familiar.

Com base nessa perspectiva, 0 género cangdo, pode ser uma alternativa interessante
para estudo por possibilitar diferentes abordagens, por contar com ritmo e se configurar como
um texto atrativo por parte dos alunos. De acordo com Murphey (1994), a utilizacdo da
musica no ensino de lingua estrangeira favorece a memorizacao, pois leva descontracdo para a
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sala de aula, possibilita um trabalho de repeticdo, sem que se perca a motivagéo, e abre
inUmeras oportunidades para discutir varias tematicas que podem estar relacionadas a cada
cangéo.

Segundo Gada (2005, p.3), os PCNs definem o género can¢do como um género textual
que envolve um elemento linguistico (verbal) e dois extralinguisticos (a melodia e o ritmo).
Assim, sabendo que a cancdo € um género hibrido (literomusical), como professores,
precisamos ter o cuidado de ndo desvincularmos um aspecto do outro, isto é, o textual do
musical, ao trabalharmos esse género em nossas aulas.

Partindo desse prisma, € necessario contemplar, em sala de aula, géneros textuais que
dialoguem com os interesses e as necessidades dos alunos, de forma a tornar o processo de
ensino-aprendizagem mais contextualizado, significativo e motivador, conforme esclarecem
Hadfield & Hadfield (2009, p. 110):

Se seus alunos tiverem uma necessidade muito especifica, como, por exemplo,
business English, eles precisardo de textos que atendam as suas necessidades, como
cartas de negocio, relatorios, etc. Outros alunos irdo precisar de uma série de
diferentes tipos de texto: cartas, catalogos, artigos de jornal, historias, anincios, etc.
Talvez vocé decida incluir textos auténticos, se tiver acesso a eles. Textos auténticos
sdo textos da vida real, como artigos de jornal e de revista, catadlogos de viagem,
propagandas, etc., e estes textos devem ser usados para que os alunos aprendam a ler
e escutar a lingua de forma como ela realmente é.

A musica, por exemplo, estad presente no dia a dia de todos, atendendo a todos 0s
ambitos sociais; ao inseri-la em uma pratica pedagogica, principalmente na aprendizagem de
uma lingua estrangeira (ou lingua franca) como um suporte pedagdgico, podemos melhorar a
motivagdo dos alunos e utilizar isso a favor do processo de ensino e aprendizagem, como
discorre Vilaga (2006, p. 177):

O ladico tem funcdo educativa ao propiciar a aprendizagem e é um elemento Util no
processo ensino/aprendizagem de Lingua estrangeira (LE). O ludico na sala de aula
€ uma necessidade, pois leva o aluno a esforgar-se na busca dos conhecimentos, sem
perder o prazer de aprender.

Ainda segundo Bonato (2014, p. 11), “o trabalho com a musica no ensino de lingua
estrangeira contribui para que o interesse dos alunos sobre esse processo de aprendizagem
seja potencializado e mantenha-se em constante motivagdo”. Além dessa contribui¢ao, Lima
(2004 apud BONATO, 2014, p.20-21) aponta outras vantagens do uso de can¢fes no ensino
da lingua inglesa:

E interessante apontar para o uso das musicas no ensino de lingua inglesa pela sua
questdo cultural direcionando o ensino para a questdo interdisciplinar, analisando
todo o contexto do idioma, tornando este aprendizado mais significativo e
motivador. Podendo abordar direcfes para o aprendizado como: listening,
vocabulério, tdpicos gramaticais, leitura, expressdo oral, producdo textual e
ortografia. A musica se mostra uma forma completa de ensino de linguas porque
engloba vérias questdes dentro de um mesmo elemento, envolvendo o ludico, a
representagdo historica e cultural que a mdsica pode ter ritmo, e a estrutura textual,
gue pode ser trabalhada para vérias abordagens.

Partindo da premissa sociointeracionista, vislumbramos no género cangdo a
materializacdo textual de uma atividade comunicativa que, por meio da interacédo e do ludico,
pode favorecer a aprendizagem. Tomando 0s pressupostos tedricos sociointeracionistas como
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concepcdo base para esta pesquisa, a luz de Vygotsky (2010), entendemos que o
desenvolvimento e a aprendizagem ndo se dao sem referéncia ao contexto social e cultural no
qual ocorrem. Ainda sobre essa compreensdo, Vygotsky denomina de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) o intervalo caracterizado por aquilo que o individuo
consegue realizar sozinho e o que realiza a partir da colaboracdo com outros individuos do seu
grupo social, e nos acreditamos que a escolha de atividades didaticas de natureza interativa,
como aquelas realizadas por meio do género cancdo, pode atuar como mediadores nesse
processo de desenvolvimento.

Na se¢éo a seguir, discorremos sobre a secdo de metodologia, na qual descrevemos as
escolhas que foram feitas para a realizacdo deste estudo.

3 METODOLOGIA

Nesta secdo, apresentamos, inicialmente, a tipologia desta pesquisa, bem como o
corpus analisado composto pelo LD Alive! e o manual do professor. Em seguida,
descrevemos como a proposta pedagogica do LD é avaliada pelo PNLD (BRASIL, 2013).

3.1 A classificagéo da pesquisa

A presente pesquisa pode ser classificada como uma pesquisa documental, de
abordagem qualitativa e quantitativa, tendo vista termos utilizado um LD e o respectivo
manual do professor como fontes de nossa investigacdo. Segundo Lidke e André (1986, p.
38):

Sdo considerados documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informagdo sobre o comportamento humano” (PHILLIPS, 1974,
p.187). Estes incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos escolares.

Para os autores (LUDKE; ANDRE, 1986), qualquer material escrito ou ndo escrito de
fonte primaria que ndo tenha recebido tratamento cientifico pode ser considerado documento.
Neste sentido, entendemos que tanto o LD quanto o manual do professor podem ser
considerados documentos.

3.2 O livro Alive! e sua proposta pedagdgica

Quanto aos documentos analisados neste estudo, descrevo inicialmente o LD Alive!
(MENEZES et al, 2012), destinado ao ensino de inglés em escolas de ensino fundamental,
especificamente, em turmas de 9° ano.

O LD Alive! é o resultado do trabalho de trés professores e pesquisadores em
Linguistica Aplicada que justificam a obra pelo proprio titulo “Inglés vivo”, no sentido de que
a aplicabilidade da abordagem é encontrada nos textos orais e escritos do cotidiano dos
alunos. O LD é descrito como uma inovacao e suporte pedagogico por conter géneros até
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entdo ndo encontrados em outras obras, a exemplo, 0 género cangado, aspecto esse que chamou
a minha atencdo como professora ao utiliza-lo em minhas aulas de inglés.

Em relacéo a estrutura do livro, em sua obra Alive! (Ensino de Inglés vivo e vivido),
Menezes (2014, p.32) faz a seguinte ressalva:

O livro é todo em inglés porque acreditamos que compete ao professor escolher se
quer e quando quer usar o portugués e em que quantidade. Entendemos que a lingua
materna € um bom auxiliar para o professor, mas ndo abrimos méo de oferecer uma
guantidade de insumo em inglés que possa, realmente, ajudar o aluno a aprender o
idioma. Os professores podem, por exemplo, realizar as atividades de leitura em
portugués, mas, mesmo nesse caso, os alunos continuardo tendo contato com as
perguntas em inglés no livro, o que Ihes proporcionara mais exposicdo ao idioma.
Quanto mais insumo, mais chance de desenvolver a aprendizagem da lingua.

Ao fazer esse esclarecimento, a autora faz relagdo com uma das implicagdes
importantes abordadas na BNCC (BRASIL, 2017), no que se refere a compreensao de inglés
como lingua franca, bem como permitindo ao professor a escolha da melhor abordagem para
0 ensino.

Para Menezes (2014), um dos pontos altos no LD Alive! é a proposta de um projeto
que o aluno ird desenvolver no decorrer do ano letivo. O Alive! do 9° ano do ensino
fundamental (Figura 1) tem as suas unidades embasadas nas artes, nas quais séo incluidas as
cancoes.

Figura 1 - Livro Alive! 9° ano

Fonte: Menezes et al (2012)

Ainda de acordo com a autora (MENEZES, 2014), as se¢des destinadas aos textos
orais receberam bastante relevancia, com atividades criativas de compreensdo e producédo
orais, nas quais, ao fim de cada se¢do, os alunos tém contato com sugestdes de estratégias de
aprendizagem e reflexdes para autoavaliagéo.

Com relacgdo as demais producdes, Menezes (2014, p. 36) acrescenta que

A colecdo Alive! oferece muito Input, oportunidades de interacéo e de produgdo e
atividades que funcionam como gatilho para as conexdes neurais, 0 que é
considerado de suma importancia para a aquisicdo de uma lingua. Acreditamos que
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0 material estimula professores e alunos a aprender mais e a ter experiéncias
inovadoras e prazerosas com a lingua inglesa.

Um dos fatores que permeiam a nossa pesquisa a luz da perspectiva sociointeracionista
é esta, na qual o aluno deveria ser preparado para administrar a informacéo, neste caso o
Input, e ndo simplesmente acumular dados, j& ao professor, como mediador da interacéo entre
o0 aluno e o conhecimento socialmente construido, cabe o papel de criar condi¢des favoraveis
a aprendizagem do estudante.

No que diz respeito ao manual do professor, este se encontra nas Gltimas 39 paginas do
livro. Ele apresenta os pressupostos tedricos e metodoldgicos que fundamentam a obra, o
ensino aprendizagem em inglés como uma atividade social, sempre em movimento; indica as
referéncias bibliogréaficas pertinentes, bem como descreve a estrutura e a organizagdo do
material; descreve os contetdos de cada unidade; oferece sugestdes para o plano de curso e
distribuicdo de contetidos por aula, destacando sempre que todas as sugestfes dadas sejam ao
longo do manual ou pontuadas no decorrer de cada sec¢do do livro ou atividades extras devem
ser vistas apenas como suporte tedrico a critério do professor podendo ser adaptadas a
realidade de cada turma.

Como o LD Alive! atendeu a todos os requisitos do Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD (BRASIL, 2013) do Ministério da Educacdo (MEC), e foi um dos trés livros
selecionados para distribuicdo gratuita nas escolas publicas em 2014, no item seguinte,
abordamos o que o guia do PNLD (BRASIL, 2013) diz a respeito do livro, no que se refere as
atividades em analise.

3.3 O livro didatico para o PNLD

O PNLD é um programa do MEC, junto ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdao (FNDE), cujo objetivo € levar livros e materiais didaticos adequados para
professores e estudantes de escolas publicas de todo o pais.

Além das vantagens apresentadas pelos autores (MENEZES et al, 2012), segundo o
guia do PNLD (BRASIL, 2013), a obra propde o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa
por meio do equilibrio entre as atividades de compreensao e escrita, possibilitando ao aluno o
contato com materiais que circundam socialmente entre as comunidades que se expressam por
meio da lingua inglesa. Além de possuir um leque de textos atualizados, a fim de proporcionar
aos alunos um senso critico com relacdo ao universo que os cerca, por meio dos géneros
trabalhados.

Ainda conforme o guia do PNLD (BRASIL, 2013), a cole¢do € caracterizada pela
diversidade social em textos verbais, ndo verbais e verbo-visuais. As orientacdes presentes no
manual do professor estdo em consonancia com a nocdo de género como acdo social,
propondo atividades que favorecem o desenvolvimento de habilidades linguisticas e outras
competéncias, estimulando o engajamento no mundo estimulando o engajamento na vida em
sociedade. Considera-se também a construcdo de sentidos em determinados contextos socio
historicamente estabelecidos, nos quais o papel do docente é de encorajar os estudantes a
desenvolverem uma postura autdbnoma, como sujeitos de sua propria aprendizagem,
considerando o inglés presente a sua volta.

Atualmente, em consonancia com a BNCC (BRASIL, 2017), é possivel perceber a
preocupacao com a questdo dos multiletrametos no livro Alive! (2012), o que acreditamos ter
sido um ponto primordial para sua aprovacdo pelo PNLD (BRASIL, 2013), j& que a obra
contempla uma variedade de géneros e de esferas de circulacdo, a exemplo de guias, notas
informativas, sites de aconselhamento, mensagens para e-pals, sobrecapa de DVD (blurb),
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manchetes, noticia de filme, sinopse de filme, lead, critica de pega teatral, entrevista, poesia,
capas de livros, tiquete, biografia, minissaga, roteiro de viagem, verbetes, testemunho, critica
de arte e letra de musica (o que foi essencial para nossa analise).

Com base na avaliagdo descrita no PNLD (BRASIL, 2013) sobre o ensino e
aprendizagem de lingua inglesa, e o que propde o manual do professor sobre a obra,
discorremos sobre os quatro elementos linguisticos presentes no livro Alive!.

O ensino de inglés é organizado com base nestas quatro habilidades: compreenséo
escrita ou leitura (reading), compreensdo oral (listening), producdo escrita (writing) e
producédo oral (speaking). No decorrer da obra, as se¢cdes buscam integrar duas ou mais
habilidades linguisticas, tais como “Let’s listen e Let’s talk!, “Let’s read and talk!”, “Let’s
read and write!, Let’s listen , read and talk!, entre outras.

e A compreensdo escrita ou leitura (reading)

Esta colecédo se fundamenta em uma concepc¢ao sociointeracional da leitura, na qual 0s
sentidos sdo construidos a partir da interacdo entre o leitor e o autor, sujeitos sociais inseridos
em um momento socio-histérico. A colecdo apresenta grande quantidade de textos auténticos,
de géneros discursivos que incluem avisos, legendas, bilhetes, noticias, poemas, musicas,
mensagens postadas em blogs, foruns e outros sites, textos publicados em paginas da internet,
receitas culinarias, anuncios, rétulos de produtos, textos informativos e dissertativos em geral,
historias em quadrinhos, cartuns, narrativas, dentre outros.

Na etapa da leitura, ha atividades voltadas para a compreensdo geral do texto
(skimming) e também para a identificacdo de informacdes especificas (scanning), sempre
vinculadas a propoésitos comunicativos. Na realizacdo das atividades de leitura, os alunos séo
orientados a observarem “palavras transparentes”, nomes proprios, datas e nimeros, sinais de
pontuacdo, convencdes graficas (uso de diferentes tipos de letras) e a relacionarem as
informac0es verbais as ndo verbais que acompanham o texto (ilustragdes, fotos, tabelas). Ao
longo da colecdo, também sdo apresentadas estratégias de inferéncia lexical (incluindo a
observacdo do contexto, da classe gramatical, da posicdo das palavras nas frases), diferentes
formas de referéncia (lexical, pronominal, contextual) e diversos marcadores discursivos
usados como elementos de coesdo e coeréncia. Na pés-leitura, as atividades convidam os
alunos a se posicionarem criticamente sobre o texto lido e a ampliarem as discussdes
suscitadas pela leitura, relacionando-as com outros textos, conhecimentos, e vivéncias e
tracando possiveis implicacdes para a vida dos alunos e de suas comunidades.

e A compreenséo oral (listening)

Assim como nas atividades de leitura, esta obra utiliza, para o desenvolvimento da
habilidade de compreensdo oral, textos orais de diferentes géneros (tais como dialogos,
entrevistas, depoimentos, textos jornalisticos, etc). O tema dos textos orais estd sempre
relacionado, de alguma forma, aos temas desenvolvidos na unidade. No caso das musicas, as
letras estdo transcritas para que, depois de uma atividade de compreensdo e reconhecimento
de sons, os alunos possam acompanhé-las enquanto cantam. Para o desenvolvimento das
atividades e no desenvolvimento de estratégias de compreensédo oral, o aluno é orientado a
observar a entonacdo, palavras transparentes, nomes préprio, palavras repetidas,
caracteristicas tipicas do género oral em questdo, entre outros itens, além de ser alertado para
o fato de que ndo precisa compreender todas as palavras para alcangar os objetivos de
compreensdo auditiva estabelecidos. Dessa forma, com relacdo a habilidade de listening, esta
obra pretende, por meio de uma diversidade de géneros orais e das atividades propostas,
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desenvolver a compreensdo intensiva (sons, palavras, sentencas), extensiva (compreensdo
global) e seletiva (compreensao pontual), capacitando os alunos a interagirem com a grande
variedade de textos orais em inglés que chegam a eles com mais facilidade por meio de videos
e podcasts na internet, filmes em DVD e producdes da TV a cabo.

e A producdo escrita (writing)

Esta colegdo tem como base para sua proposta de producgéo textual a abordagem da
escrita como processo associado ao trabalho com géneros. Em uma abordagem com foco no
processo, o0 aluno produz um género textual com oportunidade de diversas revisdes e com
suporte de diferentes tipos de feedback.

A abordagem dos géneros focaliza na compreensao e producéo de textos que circulam
na sociedade. O foco é na lingua em uso, em trocas comunicativas, e ndo em formas
gramaticais isoladas. A gramatica passa a ser entendida como algo a servico de uma
organizacdo discursiva. O contexto, incluindo o propdésito da escrita, adquire grande
importancia nessa abordagem. E importante que se faga um esforco para que o0s textos criados
pelos alunos circulem fora da sala de aula, de forma a fazer com que aos poucos, participem
de uma comunidade discursiva que usa a lingua inglesa, por isso a importancia de um suporte
com o blog, que possibilita 0 engajamento em situacOes auténticas de comunicagdo em inglés,
ndo apenas na postagem de conteddo, mas também de comentarios em blogs de colegas ou
blogs culturais.

e A producéo oral (speaking)

Esta colecdo foi planejada para atender ao anseio dos aprendizes que querem
aprender a falar inglés, oferecendo atividades contextualizadas e significativas em todas as
unidades. Ao contrario do ensino com foco exclusivo na forma, as atividades de producdo oral
desta colecdo tém propdsitos comunicativos claros. Em cada unidade, a segdo Let’s talk! ou
uma sec¢do que integre a fala a outra(s) habilidade(s), como Let’s listen and talk!, Let’s read
and talk!, Let’s listen, talk and write!, apresenta atividades de producdo oral relacionadas, de
alguma forma, ao tema desenvolvido na unidade.

Conforme mencionado, a obra apresenta também exercicios de pronlncia e
entonacdo vinculados a habilidade de producdo oral, nos quais, depois de perceber e
reconhecer determinados sons, sequéncias de sons e ritmo em palavras e/ou frases, os alunos
tém a oportunidade de repeti-los e de se tornarem mais seguros e confortaveis para pronunciar
alguns termos e frases em inglés que costumam trazer mais dificuldade para os aprendizes
brasileiros. O objetivo é ajudar o aprendiz a desenvolver a capacidade de se expressar em
inglés em situacdes sociais pertinentes a sua idade, de forma compreensivel e adequada.

A seguir, apresentamos a analise realizada com base no corpus descrito.

4 ANALISE E RESULTADOS

Nesta secdo, apresentamos a nossa analise sobre o LD Alive! e seu respectivo manual
do professor com o objetivo geral de analisar de que forma as propostas de atividades com o
género cancao contidas no LD podem favorecer o processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa numa perspectiva sociointeracionista. Para isto, subdividimos a nossa analise em dois
momentos: primeiro descrevemos algumas atividades didaticas que contemplam o género
cancgdo e, em seguida, refletimos sobre como essas atividades refletem (ou ndo) a proposta
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sociointeracionista indicada pelos autores do LD (MENEZES et al, 2012), quanto pela
avaliacdo realizada pelo PNLD (BRASIL, 2013).

4.1 Analise de atividades

A presente analise foi realizada com base em trés das seis atividades do LD que
contemplam o género cancdo. Esclarecemos que o critério para a escolha dessas atividades foi
devido as préprias unidades do livro abordarem, diretamente, a tematica do género textual
cangéo, 0 que, a nosso Vver, poderia favorecer a contextualizacdo das atividades propostas. Por
exemplo, na Unidade 1, o tema é filme, abordando trilhas sonoras. Na Unidade 3, o tema é
teatro, incluindo cangdes de musicais e na Unidade 5 o tema é musica, evidenciando a
importancia do canto como forma de melhorar a aprendizagem do inglés.

Como primeira atividade a ser analisada, descrevo a Figura 2, a seguir, que contempla
a cangéo “I don’t wanna miss a thing” (de Aerosmith), inserida na Unidade 1 do LD.

Figura 2 - Primeira atividade proposta com o género cangao

Let’s read and sing!
uqd I(m entos da ma

1. Circle and number words which convey the foH

1) possibility; () y
II} an action in progress in the present;; | '©

na (no titulo da cancdo)
lo, enfatize que, na

II) a statement or an action in the present.

A palavra wondering no quarto vers
interpret ada de duas formas: ela pc

I don’t wanna miss a thing

ShunerstockIDBR

By Aerosmith

While you’ re far away and, drnamlng

Ilcould spend|my life in this sweet surrender

I lost in this moment forever

Every moment spent with you

Is a moment I;:trea"éﬁlfe:; e :
! justiwanna be with you

CHORUS: Right here with you, just like this

Ijust wannaho]d you close

iDon’t wanna closei my eyes

{Feel:your

art so close to mine

fDon'( wannaifall asleep

‘Cause I'd miss you, baby And jusrfér:ﬁ%here in this moment

And Ii don Wd.[l“d smissia thing For all the rest of time

‘Cause even when I dre

The sweetest dream woulc never do CHORUS (x 2)
I'd still miss|you, baby

And Iidon’t wanna missia thing loseimy eyes

e asleep, yeah
Lying close to you ‘dc ) mlss a thing

Feeling youx heart bﬂatmg

Then l_(;;s_ your eyes and.rtt‘an}\ God vwfxe together

I justiwanna stay: with you

In this moment forever, forever and ever

AR RARAAAL

Available at: <http://letras.terra.com.br/acrosmith/945727/ > . Accessed on April 6, 2012

S

2. Listen to the song and sing along.

Fonte: Alivel (MENEZES et al, 2012, p. 21)
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Conforme podemos verificar no enunciado da primeira questdo, a can¢do em si ndo é
trabalhada no que se refere a sua contextualizacdo, melodia ou ritmo, nem ha qualquer
orientacdo no manual do professor para que essa exploracéo inicial seja feita pelo professor. O
foco inicial consiste na identificagdo da fungdo de alguns verbos presentes na cangdo,
indicando possibilidade (Modal verbs), acbes em progresso no presente (Present Continuous)
e acOes no presente (Present simple), priorizando, assim, a perspectiva gramatical de trabalho
com o texto. A sugestdo que é dada pelo proprio livro, tem como foco aspectos lexicais, na
medida em que sugere que seja feita uma revisdo sobre a diferenca dos verbos miss e lose,
bem como de esclarecer junto aos alunos que o verbo wanna (no titulo da cancdo) é uma
variagdo de want to.

O livro traz na apresentacdo da sua obra a ideia de que “o ensino-aprendizagem de
inglés como uma atividade social, sempre em movimento, efetivamente inserida na vida de
alunos e professores, e ndo restrita a formalizacOes feitas em sala de aula (MENEZES et al,
2012, p.3)”, no entanto, constatamos, que, nesta atividade, o gé€nero cancgao pareceu ser usado
como um pretexto para o ensino/revisdo de conteldos gramaticais. Apesar de reconhecermos
que a cancdo também pode favorecer o ensino- aprendizagem de aspectos linguisticos,
entendemos que 0 género precisa ser respeitado quanto ao seu carater sociocultural (LIMA,
2004) e hibrido - literomusical (GADA, 2005).

Ao recorrer as orientacdes e sugestdes do manual do professor acerca desta atividade,
obtivemos apenas recomendacOes gerais, no que diz respeito a reconhecer o uso do
vocabulério.

Na segunda questdo proposta para essa atividade, os alunos passam a ter contato com a
cangdo em si, na qual eles devem ouvir e cantar. Entendemos que, neste momento, a
abordagem do LD contempla praticas de compreensdo oral (listening) e de producdo oral,
explorando também o ritmo e a melodia da cangdo. Acreditamos que esse tipo de atividade
gera um ambiente de descontragéo (ladico), significativo e motivacional para a aprendizagem,
conforme sugere Lima (2004) a respeito do propdésito do género cancgéo.

Na questdo 3 desta atividade, o aluno é apresentado ao género sinopse (blurb) a partir
do DVD do filme Armageddon (Figura 3), do qual a musica “I don’t wanna miss a thing” é
trilha sonora. S6 neste momento, a can¢do apresentada é contextualizada para o aluno.

Em relacdo & perspectiva de aprendizagem social proposta por Vygotsky (2010),
constatamos que, embora a atividade em analise seja contextualizada, a ordem de
apresentacdo das questbes parece ndo ter valorizado adequadamente o género cangdo. A
questdo 1, por exemplo, apresenta a cangdo por escrito (Figura 2), mas explora, de inicio, uma
pratica de andlise linguistica, contemplando aspectos gramaticais. Ndo é que estejamos
desmerecendo a gramatica, no entanto, acreditamos que 0 ponto de partida para esta atividade
poderia ter sido, de fato, uma maior valoriza¢do do carater sociocultural do género cancéo.
Como sugestdo, pensamos que a atividade poderia contemplar, inicialmente, a escuta da
cangédo em si, para que, em seguida, houvesse uma discussdo sobre a relevancia e a comogéo
de uma trilha sonora para a composicdo de um filme (tematica abordada na unidade),
incluindo a proposta da questdo 3 (Figura 3), levando o aluno discorrer a respeito de outras
trilhas sonoras de sua preferéncia. Acreditamos que, sé ao final, depois desse entendimento
introdutdrio sobre o texto em si, a analise de aspectos gramaticais poderia ser realizada como
forma de ampliar a compreensdo sobre o texto, contemplando a funcdo dos contelddos
gramaticais trabalhados. Neste sentido, sugerem os PCNs (BRASIL, 1998, p. 55):

O estimulo a capacidade de ouvir, discutir, falar, escrever, descobrir, interpretar
situacOes, pensar de forma criativa, fazer suposic@es, inferéncias em relagdo aos
contetdos € um caminho que permite ampliar a capacidade de abstrair elementos
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comuns a varias situacdes, para poder fazer generalizacBes e aprimorar as
possibilidades de comunicacgdo, criando significados por meio da utilizacdo da
lingua, constituindo-se como ser discursivo em lingua estrangeira.

Ainda sobre a importancia de um ensino contextualizado da lingua, a BNCC
(BRASIL, 2017) esclarece, quanto ao eixo de leitura, que € necessario que sejam exploradas
praticas de linguagem decorrentes da interagdo do leitor com o texto escrito, especialmente
sob o foco da construcdo de significados, ou seja, primeiro eu sei a origem e 0 porqué da
escolha daquela cancdo (analise de aspectos da macroestrutura textual) para que depois eu
possa analisar seus aspectos linguisticos mais especificos (analise da microestrutura).

A

Figura 3 - Sequéncia da primeira atividade com o género cancéo

3. Look atthe blurb on the back of the DVD of Armageddon.

F Isenx 1-55890-900-1

LU0

17951-0008-4 =2

Did you know...?

Ablurb is a publisher’s
recommendation
commonly seen on — —
books, DVDs, and web
portals. It’s a short
summary or some words

of praise accompanying a b) What kind of movie is it?

a) Identify words or phrases which praise the movie

creative work.

22

Fonte: Alive! (MENEZES et al, 2012, p. 22)

Lembrando que tanto na apresentacdo do livro didatico quanto no manual do
professor, os autores reforcam a autonomia do professor com relagdo as atividades e sua
abordagem, e ndo como instrucGes a serem rigorosamente seguidas.

A segunda atividade analisada foi apresentada por meio da cancgdo Circle of Life (The
Lion King). A atividade com masica proposta na unidade 3 (Figura 4) teve como tema teatro,
com o propdsito de promover o aprendizado sobre como descrever pecas de teatro e rever
funcbes e formas verbai
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Figura 4 - Segunda atividade proposta com o género cancéo

Let’s sing!

1. The Lion King is a popular Broadway musical adapted from the 1994 film. Completeits
theme song, “Circle of life”, with the help of the tips below.
ORI i RS SR S 2

Circle of Life (The Lion King)

(Elton Johr and Tim Rice)

Shurers:odID/BR

From the day we (a) anive on the planet

And blinking, step into the sun

‘There’s more to see than can ever be (b) ZSEEN
More to do than can ever be (¢) _____done

There's far too much to take in here

More to find than can ever be (d) —__found

But the sun rolling (g) _____ high

Through the sapphire sky

Keeps great and (f) small____ on the endless round

It's the Circle of Life

And it moves us all
Through despair and hope
Through faith and love
Till we find our place

On the bath unwinding

In the Circle

The Circle of Life

(2x)
Available at: < htp://letras.terra.com.br/o-rei-leao/467353/ >, Accessed on: January 27, 2012
a) Itis the opposite of the verb tolleave. d) The Past Participle of the verb to find.
b) The Past Participle of the verb to see. e) Itis the opposite of the adjective [ow.
c) The Past Participle of the verb te'de. f] Itis the opposite of the adjective big.
2. Listen to the song and check Your ansSWers.  como atividade complementar, sugeri
A & . N aos alunos que encontrem um Verso re ona
3. Inyouropinion, whatis “the circle of life”? do a primeira figura da pagina (From the day
Suggested answer: It is the fact that every living thing is born and dies we arrive on the planet).
4. Listen to the song and sing along!
Recomendamos enfatizar os sons /&/ ou 70/ do th em inglés. Vocé podera salientar que, para produzir o som /0/ do th, colocamos a ponta da

lingua entre os dentes e sopramos. Ja o som de /d/ é parecido com o de /6/, mas as cordas vocais vibram quando o produzimos

1. InEnglish, th can be pronounced /0/ (as in this) or/6/ (as in think). Find examples
for both sounds in the lyrics.
e /B/: the, there, than
e /@/: through, path 17

2. Listen and check your answers. Then, repeat the words.

46 forwy

Fonte: Alive! (MENEZES et al, 2012, p. 46)

Conforme podemos observar, no enunciado da primeira questdo da atividade, o
contexto histérico da cancdo € mencionado, ainda que de forma sucinta. Na sequéncia, na
segunda questdo, a gramatica é aplicada de maneira Iudica, como um jogo de palavras, no
qual o aluno teria que completar o texto (cancdo escrita) com o oposto de alguns verbos, a
exemplo, o oposto do verbo to leave (arrive), bem como o passado participio de alguns
verbos, como no caso de to do (done), tendo como passo seguinte ouvir a cancdo e perceber se
a sua escolha foi assertiva ou ndo. A partir de entdo, seguindo a terceira questdo da atividade,
o aluno pode inferir sua compreensdo sobre o texto, dizendo o que entende sobre o circulo da
vida (titulo da cancdo), por meio da estratégia de skimming (leitura para identificacdo das
ideias gerais de um texto) com base nas informagdes que foram oferecidas no texto. Por fim,
na questdo quatro, o aluno é convidado a ouvir e cantar a cangdo. Apos essa se¢do, tem um
espaco destinado & pronuncia (Pronunciation spot), no qual o aluno € conscientizado sobre
sons de fonemas bastante usuais na lingua inglesa, de forma interativa.
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Assim como na primeira atividade, analisada a proposta foi contextualizar o tema
apresentando o trailer da trilha sonora do filme Armagedon. Nesta atividade, o objetivo foi
fazer uma referéncia ao filme Rei Ledo, ja que a cancdo estudada é um musical baseado nesse
filme, trazendo um contexto para a cancao.

Observamos que as atividades ndo tém um propésito unicamente estrutural
(gramatical), porém, mais uma vez, acreditamos que a ordem das questdes propostas para a
atividade nesse LD pode levar tanto o professor quanto o aluno a priorizarem o conhecimento
gramatical, em detrimento de um olhar mais amplo para o contexto de producdo do género
cancdao. Alinhados a perspectiva sociointeracionista do ensino-aprendizagem de linguas,
acreditamos na importancia do contexto social, histérico e cultural para o desenvolvimento do
aprendiz (VYGOTSKY, 2010). Além disso, conforme consta no manual do professor, a secdo
Let’s sing! foi desenvolvida com o proposito de abordar e discutir assuntos relacionados ao
tema da unidade com base em uma mdsica e na vivéncia pessoal dos aprendizes, bem como
sensibilizar os alunos para formas de aprender inglés de maneira ludica por meio da mdsica.

Por fim, a Ultima escolha para analise foi da atividade com musica presente na unidade
5, exclusiva para a tematica mdsica, contemplando uma discussdo sobre as preferéncias
musicais. A can¢do proposta para essa unidade foi “Music” (de Madonna).

Figura 5 - Terceira atividade proposta com 0 género cancdo

»m/prepositions/preposition
Let’s sing!

1. In pairs, ask and answer: Personal answers,
a) Are you crazy about music?

What's your favorite kind of music? And your favorite song in
English?

b

c) Can you play any musical instruments? If so, which one(s]? If you
can’t, which one would you like to play?

2. Complete the song on the next page with these prepositions:

of

on [x 2) to — at - with [x 2]

3. Listen to the song and check your answers.
4. Check [v) whatis true about music in the lyrics.
[ x ) Music makes people united.
( )] Music makes people rebellious.
5. Take averse from the lyrics that refers to:

a) Music affects people from different socioeconomic classes.
Music makes the bourgeoisie and the reb

b) Ignore what happened in the past.
Don’t think of yesterday”

c) Don'tworry about the time.
) and | dont look at the clock

Grammar note
6. Read the verse “It's gonna drive me crazy” again. What is its tone and

ing >< jecti =
Ing2s a0 adjactives what does it mean?

We use -ing adjectives to

describe things: Music is { ) Negative. Music is disturbing. [ x ) Positive. Music is exciting.
exciting.

We use -ed adjectives 7. What's the idea behind the verse “It's like riding on the wind”?

to describe our feelings: B i

Music makes me excited. [ x ) Freedom. Music can set people free.

() Danger. Music can make you forget reality.

8. Listen again and sing along!

Did you know...?

Other equivalent expressions for “drive someone crazy” are
= drive someone mad / bananas / bonkers / nuts

Fonte: Alive!l (MENEZES et al, 2012, p. 76)

A principio, a atividade (Figura 5) sugere um questionamento sobre a relevancia da
musica. A primeira questdo vem com a proposta de ser feita em pares, a fim de promover a
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interacdo e troca de informacdes, como a propria cangdo sugere em sua letra “Music makes
the people come together” (Figura 6). Aqui, nesta questdo, podemos observar uma sintonia
com a proposta sociointeracionista do ensino de linguas, na qual o aprendizado de um
individuo se da por meio de sua insercdo na sociedade e interacdo com outros individuos,
conforme indicado pelos préprios autores do LD analisado (MENEZES et al, 2012).

Na sequéncia, a segunda questdo requer do aluno o uso das preposicdes (prepositions)
que estdo faltando na masica. O livro do professor sugere que seja feita uma revisdo do

contedo abordado (Figura 5). Sendo assim, temos a combinacéo inicial entre uma atividade
discursiva e estrutural gramatical.

Fi

ra 6 Sequéncia da terceira atividade com o

género cancéo

Music (by Madonna)

Hey Mr. DJ
Put a record e '
1 wanna dance i my baby

When the music starts
I never wanna stop
_It's gonna drive me Crazy.

|
|

Music makes the people come together =
Music makes the bourgeoisie and the rebel

Don’t think ot yesterday

and ldon'tlook 2t the clock

1like 0 bocgie-woogie

It's like riding on the wind and it never goes away
: Touches everything I'm in

Got to have it everyday

Music makes the people come together
Music makes the bourgeoisie and the rebel

Do you like to boogie-woogie (X 3)
Do you like my /\cid-RQck?

Hey Mr. DJ

~ | Put a record
1 wanna dance . wWth® _yny baby
When the music starts
I never wanna stop
It's gonna drive me Crazy

on

- . ) i \
£ 4 =y .

Music makes the people come together 1

Music makes the bourgeoisie and the rebel

Do you like to boogie-woogie (X 3)
Do you like my Acid-Rock?

abic at < htp:/fietras.terra.com.br/madonn

anna (= want to) e gonn
de informalidade

Did you know...?

Boogie-woogie is a style
of piano-based blues.
Itis usually associated
with dancing and became
very popular in the
1930s/1940s.

Pocoerol CreativetGe1y meges

Fonte: Alivel (MENEZES et al, 2012, p. 77)

Na terceira questdo, o aluno é convidado a ouvir e cantar a cancdo e, na sequéncia, da

quarta a sétima questdo, o foco é a compreensdo textual, na qual o aluno vai ouvir a musica e
responder as perguntas de acordo com as informagdes que identificar no texto.
Posteriormente, na oitava questdo, o aluno é solicitado a ouvir e cantar novamente.
Verificamos, nas questfes propostas para esta atividade, uma maior valorizagdo do género
cancao, em compara¢do com as questdes propostas para as atividades analisadas referentes as
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unidades 1 e 3 deste LD. Percebemos aqui, um maior cuidado dos autores em contemplar o
conhecimento prévio dos aprendizes para, s6 entdo, explorar o texto em si, a partir de sua
ideia geral. Embora acreditemos que a questdo dois (sobre preposicdes) pudesse ter sido
apresentada ao final das discussdes mais amplas sobre compreensdo textual, acreditamos que
houve uma mudanca de abordagem em relacdo as questdes das atividades anteriores.

Vale acrescentar aqui o trabalho interdisciplinar proposto no proprio livro para essa
unidade (Figura 6), no qual se propGe a parceria com outras disciplinas como artes, espanhol e
portugués, a fim de organizar um festival de muasica em que os alunos cantariam suas musicas
preferidas em um ou mais idiomas.

A seguir, apresentamos a nossa analise geral sobre o género cancdo no livro Alivel.

4.2 O género cangao no livro Alive!

Conforme mencionamos anteriormente neste trabalho, o género cancdo é muito
presente no livro Alivel. As unidades sdo divididas em se¢Oes, e dentre elas, a se¢do Let’s
sing! dedica-se, de forma especial, a0 género cancdo, 0 que corresponde ao que é proposto
pelo manual do professor (MENEZES et al., 2012, p.23),

cujo objetivo é levar os alunos a desenvolverem a habilidade de compreenséo
oral, a percepgdo de sons e a pronincia com base nas musicas variadas; abordar e
discutir assuntos relacionados ao tema da unidade com base em uma musica; levar os
alunos a estabelecerem relagGes entre a musica em foco e sua vivéncia pessoal; bem
como sensibilizar os alunos para formas de aprender inglés de maneira ludica, por
meio da musica.

Notamos, ainda, que as atividades analisadas contemplam o que o guia do PNLD
(BRASIL, 2014) propde no que se refere ao ensino-aprendizagem da lingua inglesa, visto que
as atividades favorecem o desenvolvimento das habilidades de compreenséo escrita/leitura,
compreensdo oral, producdo escrita e producdo oral, além de possibilitarem ao aluno o contato
com elementos que o cercam, como as tematicas abordadas, a exemplo de filmes e musicas.

Constatamos ainda que, em consonancia com os PCNs (BRASIL, 1998), a obra adotou
uma concepcdo sociointeracional da aprendizagem de linguas, como defende Vygotsky
(1998), quando relata que o desenvolvimento e a aprendizagem ndo ocorrem sem referéncia
ao contexto social. Verificamos que, nessas atividades, os alunos podem ser estimulados a
desenvolver o idioma, observando o inglés em sua volta (presente em filmes, pecas teatrais,
cancdes), além de serem incentivados a discutirem sobre textos e temas e relaciona-los com
suas vivéncias pessoais. Acreditamos também que as atividades permitiam que o professor
orientasse e incentivasse 0s alunos a assumirem o papel de sujeitos de sua propria
aprendizagem.

Diante do exposto, acreditamos que o LD Alive!, com suas atividades, com o género
cancao, contempla uma proposta de ensino-aprendizagem que estd em consonancia com a
proposta da BNCC (BRASIL, 2017) quanto as competéncias especificas a serem
desenvolvidas em aulas de lingua inglesa para o ensino fundamental, por valorizar 0s usos
heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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Apo0s analisarmos algumas atividades com o género cancdo presentes no LD Alive!
(MENEZES et al, 2012), concluimos que elas podem favorecer o processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa numa perspectiva sociointeracionista.

Partindo das analises feitas nas atividades utilizadas, percebemos que as cangdes
escolhidas para cada unidade estavam interligadas ao contexto da tematica, o que corrobora
com o que discorre Bonato (2014, p.11), “o trabalho com a musica no ensino de lingua
estrangeira contribui para que o interesse dos alunos sobre este processo de aprendizagem seja
potencializado e mantenha-se em constante motiva¢do”. Verificamos que o elemento
discursivo (gramatica) foi abordado dentro de um campo semantico, ou seja, gerando sentido
ao aprendiz, no entanto, entendemos que a abordagem e a sequéncia das questfes propostas
na Atividade 1 (Figuras 2 e 3), bem como na Atividade 2 (Figura 4), poderiam ter sido
contempladas de forma mais interativa.

Entretanto, vale ressaltar que o proprio manual do professor deixa o docente livre para
escolher a forma que considera mais adequada para utilizar as atividades de acordo com a
realidade da sua turma, bem como propde o termo sociointeracionista, que remete a interacao
dos individuos com o seu meio ambiente. Assim como afirma Vygotsky (2010), acreditamos
no professor como o mediador da interagdo entre o aluno e o conhecimento socialmente
construido, cabendo a ele, portanto, criar condi¢cdes mais favoraveis a aprendizagem do aluno.

Verificamos também, que além das atividades utilizarem a eficacia da musica como
um elemento motivador e propulsor da aprendizagem, apesar de necessitarem de um ajuste
em termos de ordem de apresentacdo, as questdes contemplavam ndo s6 o desenvolvimento
do eixo relacionado aos conhecimentos linguisticos, mas também ao eixo da dimensdo
cultural (BNCC — BRASIL, 2017).

Constatamos, ao final, que o livro Alive! parece ter inovado em sua proposta
pedagdgica, desde o0 ano de 2012, ao inserir o género cangao em sua proposta didatica e que
as atividades apresentadas, apesar de alguns ajustes necessarios, parecem favorecer a
interatividade discursiva e social necessaria ao processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa.

Sendo assim, acreditamos que o género cancao, ndo foi visto no LD e analisado apenas
como um passatempo ou tendo suas inumeras contribuicbes em termos de préaticas sociais
negligenciadas. E claro que o nosso objetivo com esta anélise n&o é propor o uso diario do
género, mas utilizd-lo como um suporte pedagdgico, motivador e facilitador para a
compreensdo de uma nova lingua.
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