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RESUMO

Esta monografia analisa sobre como as religibes Afro-brasileiras sdo apresentadas e
representadas no Ensino Fundamental I. E indiscutivel o quanto a sociedade na qual
estamos inseridos é intolerante com essas religides; tema de extrema importancia a
ser abordado, principalmente no ambiente escolar, lugar de inUmeras diversidades
gue se torna propicio para trabalha-la, sendo viavel que tal discussao se inicie na
base da formacdo do individuo. Tem como objetivo analisar as diversas
possibilidades de apresentar a religiosidade afro-brasileira aos discentes como parte
integrante da identidade cultural de um povo. Para o desenvolvimento desse
trabalho foi realizada uma pesquisa bibliografica e dialogamos com alguns
pesquisadores/as, a exemplo de: ARAUJO (2016), BAKKE (2011) MUNANGA
(2009), SILVA e CARVALHO (2018), dentre outros/as. Concluimos que é possivel
apresentar o candomblé no Ensino Fundamental | e que a religiosidade merece
respeito assim como as demais religides, pois aprender sobre ela na escola € uma
oportunidade para se romper barreiras que tem levado os discentes a presenciar e
sofrer racismo e intolerancia religiosa.

Palavras-chave: Religiosidade — Orixas — Ensino Fundamental | — Diversidade.



1 INTRODUCAO

O presente trabalho traz uma analise sobre a religido afro-brasileira,
especificamente o candomblé, abordado no decorrer deste de forma geral, tendo em
vista que ha diversas noc¢bes relacionadas ao candomblé. Por isso, optamos por
dialogar com apresentacdes de algumas lendas dos Orixds e sua condicdo no
contexto escolar, sobretudo, no que diz respeito ao preconceito religioso e a
intolerancia religiosa; fendbmenos que se apresentam como obstaculos a discussao
dessa temética nas salas de aulas, conforme orienta a Lei 10.639/03, cuja finalidade
€ possibilitar aos/as professores/as ampliar os conhecimentos sobre histéria e
cultura afro-brasileira e africana, e assim fortalecer a identidade étnico-racial dos
estudantes.

Enfrentar o preconceito religioso € complexo seja no ambiente escolar ou
fora dele, pois esse ato fere o individuo por cultuar sua fé, como nos esclarece as
autoras Souza & Ficagna (2016) “o preconceito religioso, diz respeito a quaisquer
manifestacdes contra o direito ao culto e/ou expressao da fé, e dogmas religiosos”
(SOUZA; FICAGNA, 2016, p.57).

Percebemos que o fato de crer e praticar sua religiosidade faz com que o
sujeito se torne alvo da sociedade, sendo eles criticados por suas manifestacoes,
gerando a intolerancia religiosa que atinge o direito do cidaddo de expressar suas

crengas e realizar suas manifestacdes religiosas. De acordo com Jesus et al (2018):

A intolerancia religiosa € um conjunto de ideologias e atitudes agressivas a
diferentes crencas e religibes. O ato de intolerdncia seja no aspecto
psicoldgico, fisico ou intelectual, € uma afronta & opinido do préximo.
Satirizar ou ridicularizar a importancia da cultura e suas devogdes também o
sdo. De certo modo, existe auséncia de disposicdo para aceitar pessoas
com opinides diferentes e que vivem de uma maneira propria construida ao
longo de suas vidas. Cada individuo cré no que é importante para seu
crescimento espiritual, mas o obstaculo estd em consentir que outra pessoa
consiga viver de um modo diferente do adotado por certa parcela da

sociedade (JESUS, 2018, p.2).
Compreendemos com a afirmacéo desse autor que a intolerancia religiosa &
uma acdo que agride o ser devido seu direito de cultuar suas divindades, negando-

os o livre arbitrio de suas escolhas espirituais por ndo respeitar a escolha e 0 modo

de vida do proximo, acreditando que existe religiosidade certa e errada.



O fazer pedagodgico de professores/as com 0s conteudos relativos ao
candomblé leva-os, assim como aos estudantes a conhecer a historia e cultura afro-
brasileira e africana e sua importancia para a formacéo social dos sujeitos, uma vez
que fortalece a identidade racial e enfraguece o racismo ainda existente na
sociedade brasileira. Por isso, abordamos também a auséncia de conteudos
relativos a essa religido no material didatico destinado ao/a aluno/a do ensino
fundamental I.

A partir da andlise do material didatico apontamos a¢fes pedagdgicas
que possibilitem o/a professor/a levar para a sala de aula discussdes sobre o
candomblé com o objetivo de enfrentar e desconstruir o preconceito religioso néo
apenas dentro da escola, mas fora dela, de modo que os discentes apliguem sua
aprendizagem na comunidade onde moram e assim se afirmem cidaddos/as, a
medida que participam do processo de enfrentamento e superacdo do preconceito e
intolerancia religiosa.

Tendo em vista as dificuldades que professores/as levantam no ensino
das religibes Afro-brasileiras no espaco escolar criamos e apontamos no
desenvolver desse trabalho estratégias que os possibilitem enfrentar tal dilema.
Acreditamos ser possivel trazer para sala de aula conteidos que aborde sobre o
candomblé, de modo que os discentes vivenciem as informacfes necessarias ao
seu crescimento pessoal e humano. A perspectiva é a de que os discentes
compreendam a diversidade de culturas religiosas existentes no Brasil, sobretudo,
no meio social em que vivem, assim terdo contatos com as diversas etnias e verao
gue nédo se deve apontar ou discriminar o outro por suas crencas religiosas.

Ao inserir na pratica cotidiana da sala de aula contetdos relacionados a
religiosidade, sera possivel o/a professor/a fazer com que as criancas compreendam
as diversidades religiosas que as cercam e se reconhecam etnicamente. Sobre tal
guestdo, as Orientacdes do Ministério da Educacao, (BRASIL/MEC. 2006, p. 56)
afirmam que: “visualizar as diferencas e articular praticas pedagdgicas a elas nao
somente € uma forma de respeito humano, mas uma forma de promover a
igualdade”.

O tema discutido neste trabalho, o candomblé foi escolhidos devido as
fragmentacdes com que sdo abordados em sala de aula, afora os diversos

obstaculos existentes no espaco escolar, 0os quais impedem professores/as de



ministrar suas aulas. Devido aos obstaculos professores/as evitam abordar a
diversidade religiosa em sala de aula, ou seja, 0os elementos que compdem o
candomblé.

No fazer pedagogico com os conteudos relativos ao candomblé, a escola
€ um lugar de extrema importancia para discuti-las, haja vista vivermos numa
sociedade na qual a discriminacao religiosa e a intolerancia ainda persistem, o que é
decorrente da falta de conhecimento sobre tais religides.

Embora o Brasil seja formado por diversas etnias a que se refere a
religiosidade africana ocupa lugar coadjuvante na sociedade, e constantemente é
alvo de discriminacdo, consequentemente os praticantes do candomblé séo isolados
na sociedade, devido suas crencas serem originarias da Africa e vistas como
demoniacas. A gente negra traficada da Africa para o Brasil trouxe consigo
conhecimentos e religiosidades, porém foram proibidos de pratica-los porque a igreja
catdlica as considerou demoniacas, e algo inerente aos africanos, uma vez que
remetia a sua identidade, e, por isso, ndo servia aos/as brancos/as.

O fato de as autoridades no Brasil impedirem que africanos/as
escravizados/as praticassem sua religiosidade nessa terra tinha uma finalidade, qual
seja fazer com que perdessem suas origens e aceitassem a condicdo de
escravizados/as a que estavam submetidos/as. Para concretizar tal processo de
modo répido, os/as africanos/as eram separados/as ainda no porto quando
embarcavam na Africa com destino ao Brasil. Os mercadores de escravizados/as
tinham o cuidado de dividi-los, misturando-os por regides e idiomas para evitar a
comunicacdo e organizacdo entre eles, de modo ndo pudessem agir contra seus
senhores/as.

Ao chegar a “nova moradia” eram obrigados/as a aprender novo idioma e
cultuar uma divindade que ndo conheciam e ndo fazia sentido a sua fé. A intencao
era leva-los/as a se sentirem pertencentes e assim se adaptarem a nova cultura.
Diante de tal impasse passaram a praticar suas crencas de maneira sutil, de modo a
nao contrariar seus senhores/as e ndo serem castigados, uma vez que estavam
descumprindo as ordens de seus “proprietarios”. Para tanto, criaram relacdes com
as imagens do culto catdlico, suas entidades e crencas, incorporando-as ao culto
dos orixas trazido da Africa. Tal relacdo contribuiu no processo de formacéo de uma

nova religiosidade, tornando-a afro-brasileira.



A chegada dos/as africanos/as ao Brasil e a condicdo a que foram
submetidos/as sdo decorrentes do modo como foram vistos pelos europeus. No
imaginario destes, tratava-se de seres inferiores. Essa compreensao atribuida a
populacdo negra contribuiu para que o racismo se edificasse contra essa gente.
Racismo aqui é compreendido como “{...} uma ideologia que postula a existéncia de
hierarquia entre os grupos humanos” (Programa Nacional de Direitos Humanos,
1998 apud SANT’ANA, 2005, p. 60).

Todavia, durante o regime escravocrata no Brasil o modo como a pessoa
negra era tratada, ndo se considerava preconceito racial, porque tal pessoa nao era
livre, nem cidad&do, se tratava de uma peca que fazia parte do processo produtivo,
portanto, propriedade de algum senhor/a.

O trabalho é construindo com trés capitulos, no primeiro discutimos sobre
0 preconceito que reflete na religiosidade afro-brasileira, no segundo abordamos
como é abordado as religides afro-brasileiras no fundamental | e no ultimo
dialogamos sobre a construcao da identidade negra, em seguida sugerimos algumas

atividades pedagogicas e dinamicas com a apresentacdo das lendas dos orixas.
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2 A RELIGIAO AFRO-BRASILEIRA E O PRECONCEITO RELIGIOSO

O Brasil possui um passado marcado pela escravidao, periodo em que as
pessoas negras foram capturadas na Africa e traficadas para essa terra e incluidos
nos servicos demandados pela economia na condicdo de escravizados, Ou seja,
passaram a ser propriedades dos grandes senhores donos de terras, que 0s
submetiam as condicbes de maus tratos como meio de manté-los submissos e
produtivos. Homens, mulheres e criangas que antes eram principes, reis, chefes de
guerra e senhores de seu povo foram comercializados para prestar servicos em
regime de escravidéo.

Essa situacdo durou um longo periodo, até que os/as escravizados/as
foram libertos e puderam seguir suas vidas como donos de si, mas sem nenhuma
condicao.

No entanto, esta escrito nos livros didaticos de Histéria o fim da
escraviddo com a assinatura da Lei Aurea em 13 de maio de 1888. Nesse dia a
populacdo negra deixou de ser propriedade dos brancos, de fato ganharam a
‘liberdade”, porém muitos permaneceram em terras de seus ex-senhores porque
ndo foram incluidos na sociedade como cidadéos. Em fun¢éo disso sua condi¢cédo de
vida ndo melhorou apés a atitude da Princesa Isabel. A assinatura dessa princesa 0s
libertou do cativeiro, mas ndo |lhes garantiu meios para viver, continuaram sem
perspectivas de vida, uma vez que ndo foram indenizados pelos longos anos de
trabalho escravizado e nem receberam terra para nela trabalhar, e nem foram
inseridos no mercado de trabalho assalariado. Sem emprego e sem moradia foram
soltos no mundo. Pois o problema da escraviddao no Brasil ndo se definia apenas em
questdes legais, mas também estruturais e culturais, uma vez que se via 0 negro
como pessoa inferior.

Fora da condicao de cidadania, a populacdo negra foi se instalando nos
recantos das cidades criando os primeiros suburbios. Outros por ndo terem para
onde ir continuaram na terra dos seus ex-senhores e sendo tratados como seres
inferiores. Devido ao histérico deixado pela escraviddo e o ndo gerenciamento de
politicas publicas apés a lei de 1888 que garantissem direitos aos povos negros, as
marcas do abandono social se refletem ainda hoje, quando negros/as recebem
tratamentos diferenciados em funcéo da cor de sua pele, e ndo estdo em cargos de

prestigio social; considerados como sendo de brancos.
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Em funcdo da cor da pele, a presenca de pessoas negras em
determinados espacos sociais de destaque € minima, como universidades,
sobretudo, nos cursos de maior prestigio social, a exemplo de medicina,
engenharias e direito. Todavia, quando assistimos aos telejornais sdo comuns 0s
relatos de balas perdidas que na maioria das vezes acertam a populagéo negra pelo
fato de os policiais deduzirem que sdo bandidos em funcéo da cor da pele.

Nas teledramaturgias brasileiras atores e atrizes negras s&o comuns nas
representacbes de empregados/as domeésticos/as, bandidos e delinquentes;
dificilmente nas narrativas televisivas sdo protagonistas ou representam uma
personagem com funcdo de prestigio social. As representacdes estereotipadas
evidenciam a presenca do preconceito racial, uma vez que as pessoas negras Sao
discriminadas em funcao de sua cor de pele, mais também devido as suas praticas
culturais, o que faz com que nas teledramaturgias lhes sejam atribuidos adjetivos

negativos, conforme afirma Silva (2002):

O negro raramente era 0 elemento central das narracbes que
figurava. Nos casos em que era visto como “objeto” central da
composicao discursiva ou pictérica, sua imagem era frequentemente
revestida de caracteristicas negativas (como indoléncia,
agressividade, imoralidade promiscuidade) ou exoéticas (como o
primitivismo de suas dancas, crencas religiosas e festejos) (SILVA,
2002 p. 85) [ Grifos do autor].

A desigualdade entre negros e brancos, a medida que foi ampliada na
sociedade brasileira, tenta estabelecer um Unico padrao de ser e estar no mundo,
como se isso seja possivel. A perspectiva é a de que aquele (a) que ndo se
“‘enquadra” no padrdo estabelecido ndo pertence a sociedade, ndo tem 0s mesmos
direitos e tratamento, ndo lhe € atribuido respeito. Assim se reproduz a ideia de
inferioridade da raga negra, enquanto brancos/as sdo legitimados seres superiores e
negros/as séo inferiores.

Essa compreensdo estd subsidiada no conceito de raca formulado no
século XVIII, por alguns intelectuais da época. Passou-se a denomina-se ragca a um
grupo de individuos na qual suas caracteristicas se assemelhavam a ancestrais,

procurava-se explicar raca por meio biolégico. Relata Munanga:
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No latim medieval, o conceito de raca passou a designar a
descendéncia, a linhagem, ou seja, um grupo de pessoa que tém um
ancestral comum e que, ipso facto, possuem algumas caracteristicas
fisicas em comum. Em 1684, o francés Francois Bernier emprega o
termo no sentido moderno da palavra, para classificar a diversidade
humana em grupos fisicamente contrastados, denominados racas
(MUNANGA, 2009).

Na afirmacdo desse autor se observa os tracos dos individuos para
determinar a qual raca ele pertencia, e assim comecou a surgir diversos tipos de
raca, designando-as em superiores e inferiores. Enaltecendo a branca como
superiores, teoria defendida por um filésofo francés no século XVIII, tornando

reconhecido por sua tese. Esclarece Rodrigues que:

As teorias sobre as diferentes ragas humanas surgiram inicialmente
no final do século XVIII e inicio do século XIX, tendo como autor
principal Joseph Arthur de Gobineau (1816-1882) — o “pai do racismo
moderno”, fildsofo francés e principal defensor da ideia de
superioridade da raga branca (RODRIGUES, 2021). [Grifos do autor].

O conceito de raca justificava a situacdo social do sujeito negro na
sociedade, na qual os brancos eram bem sucedidos e ele escravizado. A teoria
racista apontou e ampliou ainda mais a ideia de inferioridade na qual a populacdo
negra foi colocada. Essa teoria se fortaleceu ao surgirem obras que se basearam
nas caracteristicas dos individuos e afirmaram ser o/a branco/a uma raca superior, e
0 negro/a inferior. No Brasil uma das obras que veio a se tornar reconhecida é a de
Monteiro Lobato, Histéria de Tia Anastacia, nessa obra Emilia trata duramente a Tia
Anastacia quando declara que suas historias remetem a um povo sem cultura e sem
conhecimento.

As caracteristicas fisicas de Tia Anastacia sdo desvalorizadas por Emilia,
quando essa diz: “s6 podia ser coisa de negra”. Na obra e recorrendo a Emilia

Lobato traz a visdo da sociedade sobre o ser negro no Brasil:

— Pois ca comigo — disse Emilia — s aturo essas historias como
estudos da ignorancia e burrice do povo. Prazer ndo sinto nenhum.
N&o sdo engragadas, ndo tém humorismo. Parecem-me muito
grosseiras e barbaras — coisa mesmo de negra beicuda, como tia
Nastacia. Ndo gosto, ndo gosto e ndo gosto (LOBATO, 2002. p. 24).
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A linguagem de Emilia reflete o modo como a sociedade se referia ao
negro e o lugar que o mesmo ocupa ha sociedade brasileira. No imaginario de
Emilia o/a negro/a trata-se de uma pessoa sem cultura e desvalorizada. Tia
Anastécia na obra de Lobato representa o negro na visdo da sociedade brasileira, o
que deixa claro que o ser negro desempenhava papel de raca inferior. Sobre a
compreensao do conceito de raca, as Orientacbes do Ministério da Educacao
afirmam que (BRASIL/MEC, 2006):

A nocéo de raca se configurou no pensamento ocidental a partir das
obras de fil6sofos e cientistas dos séculos XVIII e XIX, que, em geral,
caracterizavam 0s povos apoiando-se nas diferengas aparentes e 0s
hierarquizavam a seu modo, tratando, sobretudo, as ragas brancas
como superiores as ragas amarelas e mais ainda as negras, dentre
outras que (BRASIL/MEC, 2006, p. 222).

A ideia de superioridade e inferioridade de raga resultante do racismo
legitimou o preconceito racial contra negros/as, o termo raca é mais uma definicao

de perseguicdo contra a populacdo negra. Conforme Declara Filho (2020):

A ideia de supremacia europeia trouxe ideologicamente a
inferioridade de outras culturas, especialmente as africanas,
consolidou-se durante a Idade Moderna, quando a Europa passou a
centralizar o poder econémico, politico e militar mundial. Por séculos
prevaleceu a mentalidade de enquadrar os africanos num grau
inferior da escala evolutiva, a mesma que classificava os varios
povos em avancados e atrasados ou civilizados e primitivos, a
exemplo do que foi disseminado sobre os africanos no imaginério de
muitos brasileiros (FILHO, 2020, p. 02).

O enfrentamento do preconceito racial no Brasil estd posto na
Constituicdo Federal de 1988, quando essa carta magna garante cidadania a
populacdo negra a partir do momento que lhe assegura a garantia dos direitos

fundamentais, conforme afirmam Silva e Carvalho (2018).

No Brasil, € somente com a Constituicdo Federal de 1988 que teve
inicio um processo de reconhecimento, por parte do Estado, dos
direitos de grupos sociais afro-brasileiros e populagbes indigenas
preservarem a sua cultura e as suas tradi¢cdes. No final do século XX
e inicio do XXI, as politicas educacionais passaram a enfatizar o
carater multicultural e a diversidade étnica da sociedade. Com isto,
ha um reconhecimento, no ambito normativo, das contribuicdes das
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culturas indigenas e afro-brasileiras para a formacao cultural do pais
(SILVA; CARVALHO. 2018 p.52).

De acordo com essas autoras, foi com a Constituicdo Federal de 1988
que os afro-brasileiros obtiveram o direito de expressar sua cultura, como também
seus conhecimentos, ganharam visibilidade no ambito educacional ao serem
inseridos na diversidade que compde o Brasil.

Os motivos que taxaram homens e criangas negras como inferiores
persistem nos dias de hoje, principalmente nas produc¢des midiaticas direcionadas
as criancas, adolescentes e jovens, como € 0 caso da Série “Snowpiercer”
Y(Expresso do Amanhd). Nessa série André Layton personagem negro
(originalmente branco na versao anterior) inicialmente protagoniza-a, embora na
segunda metade perca o posto de protagonista para outras personagens brancas.
Em 2“Lupin”’, Assane Diop personagem negro protagoniza a histéria que
originalmente faz referéncia a uma personagem branca, no entanto, sua acao é
voltada a criminalidade. Na tentativa de representatividade do negro essa série gera
outros esteredtipos sobre a pessoa negra, no que se refere a mulher negra séo
colocadas em condi¢Bes de empregadas, na qual quando umas dessas mulheres é

chefe, é do departamento da faxina.

! Titulo: Snowpiercer (temporada 1)

Ano produgdo: 2021

Dirigido por: James Hawes, Scott Derrickson

Duragao: 468 minutos

Género: Acdo, Drama e Ficgdo Cientifica.

Paises de Origem: Coreia do sul, Estados Unidos da América, Franga e Republica Checa

Sinopse: Sete anos apds um acidente tecnoldgico afundar a Terra em um inverno profundo, o restante da
humanidade sobrevive a bordo de um gigantesco trem que cruza o globo, onde uma guerra secreta entre as
classes sociais - separadas entre as duas extremidades do veiculo - esta prestes a irromper. Disponivel em:<
https://filmow.com/expresso-do-amanha-la-temporada-t195209/ficha-tecnica/>

2 Titulo: Lupin ( temporada 1)

Ano de produgdo: 2021

Dirigido por: Louis leterrier, Marcela Said

Duragdo: 231 minutos

Género: Drama, Mistério, Policial.

Paises de origem: Franca

Sinopse: 25 anos atrds, Assane Diop (Omar Sy) viu sua vida virar de cabeca para baixo com a morte de seu pai,
entdo acusado injustamente de um crime. Agora, ele estda em busca de vinganga e, para isso, se inspira em
Arsene Lupin, o famoso "ladrdo de casaca" da literatura francesa. Conhecido como "Robin Hood da Belle
Epoque", Lupin se tornou um génio do crime na Paris do inicio do século 20 - e Diop vai seguir seus passos nos
dias de hoje. Disponivel em: https://filmow.com/lupin-parte-1-t291012/ficha-tecnica/



https://filmow.com/expresso-do-amanha-1a-temporada-t195209/ficha-tecnica/
https://filmow.com/lupin-parte-1-t291012/ficha-tecnica/
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Em “Static Shock” 3(Super Choque), Virgil, garoto negro adquire
superpoderes, mas € o0 amigo branco que representa o inteligente da dupla e o
responsavel pelos poderes de Virgil melhorarem. Sua familia composta por seu pai
Robert Hawkins “diretor de um centro comunitario, sua made Jeanie Hawkins
Senfermeira que ao atender um chamado faleceu por uma bala perdida em um
tiroteio entre gangues. Sua irma Sharon Hawkins universitaria ajuda seu pai no
centro comunitario como conselheiro. Na série tem uma personagem chamada Nina
Crocker, a mesma tem o poder de voltar no tempo, sendo ela uma das mais
poderosas meta-humana, que apos ter seus poderes voltados para a pratica da
maldade, decide utilizar seus poderes para fazer o bem.

A humanidade é diversa, mas as producles culturais nem sempre
contemplam-na e persiste numa perspectiva monocultural, que nega a diversidade

religiosa, o que contribui para a manutencao do preconceito religioso.

2.1 As religides afro-brasileiras, o preconceito religioso e a formacéo do/a
professor/a

Mediante as dificuldades encontradas por partes de professores (as), iniciou-
se o0s cursos de formacgdo continuada para os docente com a tematica, para que 0s
docentes se capacitassem e comecassem a desenvolver seu plano pedagdgico
referente a tematica Afro-Brasileira. Mas € importante deixar explicito que esta
tematica deveria estar sendo mais trabalhada no decorrer da formacéo inicial nos
cursos de licenciatura, tendo em vista que para além de ser um tema que vem
proposto do PPP (Plano Politico Pedagogico) da escola, devido a Lei 10.639/2005
gue torna obrigatério o ensino da Cultura Afro-Brasileira, partindo deste ponto que
reafirmamos ser primordial que os cursos de licenciaturas venham explorar mais

essa tematica, para que os docentes concluam o0s cursos com uma base

3 Titulo: Static Shock (no Brasil, Super Choque)

Ano produgdo: 2000

Dirigido por: Dan Riba, Denys Cowan, James Tucker (IV), Victor Dal Chele

Duragdo: 390 minutos

Género: Acdo, animagdo, Aventura, Familia, Ficgcdo Cientifica, Super-herai.

Paises de origem: Estados Unidos da América

Sinopse: E uma série animada produzida pela Warner Bros. Television, tendo estreado em Setembro de 2001
no canal norte-americano The WB, no bloco dedicado a animacgdes infantis. Foi exibida por quatro temporadas,
num total de 52 episddios. Disponivel em: < https://filmow.com/super-choque-la-temporada-t29270/ficha-

tecnica/>



https://filmow.com/super-choque-1a-temporada-t29270/ficha-tecnica/
https://filmow.com/super-choque-1a-temporada-t29270/ficha-tecnica/
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preparatoria para realizar abordagens sala de aula. Até por que se ndo houver na
formacdo inicial possivelmente havera aspectos deficitarios, pois um exame do
histérico da formacéao inicial em nosso pais revela a quantidade de professores (as)
que relatam que a formacéo inicial que tiveram esta discussao no curso teve um
déficit neste quesito. Assim, os cursos de licenciatura sdo considerados ineficientes
para a formacdo de professores realmente capacitados para ensinar, por este e
dentre outros motivos que recorrem a formacdo continuada, buscando se capacitar
para trabalhar as questdes voltada Cultura, Religiosidade Afro-brasileira em sala de
aula.

Falar sobre religido € algo complexo, pois ainda ha resisténcia na
aceitacdo da diversidade religiosa existente no Brasil. Cada religido tras consigo
suas devocgbes e principios, sendo esse um dos principais pontos de discordancias
na sociedade. A religiosidade esté ligada a cultura de cada grupo social, sendo ela
cultuada por uma ligacéo intima do individuo com suas crencas. Conforme Pontua

Souza, Ficagna:

Pode-se dizer que a religido é uma consequéncia da cultura que
habitamos. A cultura de um lado estd sob o dominio da liberdade e
da exploragéo, e de outro, sob o dominio da memaria, ou seja, pela
sabedoria herdada pelas geracfes precedentes. A religido faz parte
da cultura, esta é constituida por mitos, rituais e comportamento
moral. (SOUZA; FICAGNA 2016. p. 59).

De acordo com esses autores, a cultura esta ligada ao individuo em
diversos pontos de sua vida, o que faz com que compreendamos o mundo de modo
diferente uns dos outros, a divergéncia € o que faz com que as barreiras impostas
pelo corpo social impegcam as pessoas de ver 0 outro com respeito independente de
sua religiosidade. A rejeicdo devido a orientacdo religiosa acontece em diversos
espacos, até mesmo dentro das escolas, onde alunos/as discriminam outros/as por

ser adepto da religido afro-brasileira. Declara Costa em sua pesquisa que:

Durante a investigacdo tive contato com duas criangcas e um
adolescente que em seus relatos apontaram, consciente ou
inconscientemente, diversas situacdes de preconceito em seus
ambientes escolares. De acordo com elas ao serem descobertas
como afro-religiosas comegaram a serem vitimas de expressdes de

cunho discriminatorio, tais como “macumbeiro”, “feiticeiro”, “coisa do
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diabo”, “possuido” por outros alunos da escola. (COSTA, 2017, p.
11724). [Grifos do autor].

Percebemos no relato de Costa o preconceito religioso, e a forma
inadequada com que alunos/as foram rotulados/as pelo simples fato de seguir a
religido afro-brasileira. Essa atitude fere o discente enquanto ser humano, que sente
sua fé agredida com as expressoes a eles atribuidas. Esse tipo de atitude acontece
com frequéncia, chegando a ser conceituado como algo “normal”. Ainda pontua

Costa que:

As duas criangas relataram ainda que no cotidiano escolar os
professores nada faziam para combater esses episédios. Ao
contrario, suas praticas conduziam a um sO6 tempo para a
minimizacdo do preconceito, solicitando compreensdo ao para que
os alunos vitimas do preconceito religioso entendessem o0s
xingamentos como “brincadeiras normais” e para a naturalizagdo de
tais praticas quando do siléncio que configura, neste caso, uma
atitude politica e pedagoégica. (COSTA, 2017, p. 11724). [Grifos do
autor].

Conforme o relato a professora ndo tomou a posicao cabivel para o
momento, qual seja levar ndo sé os discentes envolvidos a refletirem sobre o fato,
mas toda a turma, mostrando-lhes que as atitudes praticadas sdo denominadas
preconceito, e apresentar-lhes a diversidade religiosa existente no Brasil.

Devido as acdes de preconceito religioso estar presentes na sociedade
brasileira, tornou-se algo natural a ponto de ser colocado como “uma brincadeira”.
As agressodes fazem com que os discentes desvalorizem a si mesmos e passem a
nao se reconhecerem enguanto negro/a, como também neguem sua fé diante do
grupo social para evitar constrangimento, o que chega a atingir sua autoestima,

conforme afirma COSTA (2017):

Santos (2005) ao compreender o preconceito de cunho religioso na
escola reflete que o siléncio dos rituais pedagdgicos para com 0
preconceito e a discriminacdo religiosa e racial é responsavel pela
baixa autoestima de alunos/as negros/as (COSTA, 2017, p. 11727).

Embora a cultura afro-brasileira esteja na formagdo do Brasil, ha
resisténcia entre professores/as em trabalhar a religiosidade afro-brasileira nas

escolas. A alegacdo deles/as é a de que nao tem conhecimento sobre tal
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religiosidade, e diante do impasse persiste o0 preconceito decorrente da omissao em
discutir tal assunto na escola.

Geralmente a religiosidade individual do docente o impede de avancar na
discusséo sobre a religiosidade afro-brasileira na escola, no entanto, ele alega
desconhecimento sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana, o que na
opinido do docente justifica o ndo fazer na escola. Esse tipo de comportamento
contribui para distanciar o estudante da matriz cultural africana que faz parte da
construcéo do Brasil.

Acerca dessa questdo Carvalho e Silva (2018) na sua pesquisa
realizaram entrevista com alguns professores/as do RN sobre levar discussfes
relacionadas ao Candomblé para as aulas. As falas de alguns professores/as
mostram que eles n&o consideram esse tema relevante para se debater na sala de

aula:

Candomblé é mais a cultura africana... eu ndo conheco muito
candomblé... Ai pra falar sobre o que eu ndo conheco é dificil... a
guestao sobre a religido indigena... Ou africana... Eu nunca tive essa
curiosidade de ir a fundo ao que seria 0 candomblé (CARVALHO;
SILVA, 2018, p. 60)

Vixe, assim, ndo conheco bem, sé mesmo de ouvir falar... Assim
nunca tive nem curiosidade de ler a respeito, é algo muito diferente
da cultura que eu t6 acostumada a vivenciar no dia a dia, mas assim
nada... De negativo até porque eu ndo conheco... SO teria condi¢des
de responder se de fato eu conhecesse (CARVALHO; SILVA, 2018,
p. 60)

Nos depoimentos analisados por Carvalho e Silva (2018) € evidente a
compreensao de alguns professores/as com relacdo a religiosidade afro-brasileira,
principalmente quando essa € do/a aluno/a. Nos depoimentos quando se referem ao
candomblé professores/as “separam” essa religiosidade da dos discentes de sua
sala de aula, quando afirmam que o “Candomblé é mais cultura africana...” Com tal
depoimento deixa evidente que a religiosidade Afro-brasileira ndo faz parte da
cultura brasileira; trata-se de uma pratica inerente a Africa.

Outros demonstram falta de interesse em conhecer a cultura afro-
brasileira, sobretudo, a religiosidade, quando afirmaram: “...] eu nunca tive essa

curiosidade de ir a fundo ao que seria o candomblé”.
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Mesmo tendo conhecimento de que se deve ensinar histéria e cultura
afro-brasileira e africana nas suas aulas, professores/as ndo a trabalham, nédo
demonstram interesse em buscar conhecimento necessario e romper com o siléncio
sobre tal religiosidade.

A falta de conhecimento do/a professor/a se reflete na formacéo do/a
aluno/a, tendo em vista que 0 ensino é o meio capaz de colaborar com o sujeito na
aquisicdo de novos comportamentos sociais, 0S quais sado relevantes a
transformacao da sociedade. Acerca dessa questdao Rocha (2018) menciona que: “a
educacdo sempre foi vista como uma das formas de transformacgéo da sociedade”
(ROCHA, 2018, p. 31).

Essa afirmacao é reveladora do quanto a formacao dos/as professores/as
€ importante, sobretudo, porque os possibilitam desenvolver préticas pedagdgicas
gue promovam discussodes significativas com o0s estudantes em sala de aula sobre a
diversidade cultural e religiosa do Brasil e como parte dessa discussao estudar
sobre o candomblé; religiosidade que pode fazer parte do universo dos estudantes.

Para além de ensinar sobre essa religido, o/a professor/a quando a
discute em sala de aula, possibilita que o estudante cuja familia é praticante do
candomblé ndo se auto rejeite, ndo se negue e ndo aos seus valores. O trabalho em
sala de aula sobre o candomblé promove a inclusdo do sujeito na escola e na
sociedade.

Nesse sentido, a Lei 10.639/003 e as Diretrizes Nacionais para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana oferecem suporte juridico e
pedagogico para que o/a professor/a desenvolva seu trabalho em sala de aula a
partir de metodologias de ensino que leve os estudantes a compreenderem que o
Brasil € uma nacao culturalmente diversa em todos os aspectos, a exemplo do
religioso.

Logo, o trabalho sobre o candomblé na sala de aula contribuira ndo s6
com a formacdo do estudante, mais também com a do professor/a, uma vez que
este tera acesso aos conteudos pertinentes a historia e cultura afro-brasileira e
africana. Assim o docente a medida que vai se formando contribui com o processo
de desconstrucao do preconceito religioso.

Por isso, € importante os professores/as comecarem em sala de aula

trabalhar sobre o candomblé, ainda que n&o tenha participado de formacdes
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oferecidas pelas secretarias de educagdo. Algumas vezes as capacitacoes dirigidas
aos/as professores/as ndo contemplam essa tematica, o que faz com que o
resultado ndo seja o esperado.

Alguns professores/as passaram por formacdes sobre a diversidade
religiosa no Brasil, e nelas discutram sobre o candomblé, ou seja, tem
conhecimento, mas se mantem preconceituosos, sobretudo, porque néo tratam esse
tema na perspectiva cientifica, o que faz com que coloquem 0s seus preceitos e
crencas acima da ciéncia, e ndo trabalham sobre o candomblé por considerarem
essa religido sem importancia. Esse tipo de comportamento impede que estudantes
aprendam sobre outras formas de as pessoas se comunicarem com o0 sagrado e
expressarem sua fé.

Na realizacdo de sua pesquisa Carvalho; Silva (2018) identificaram esse
tipo de comportamento por parte de alguns professores/as:

[...] a gente fez um curso agora recente com os professores aqui
sobre educacgéo das comunidades quilombolas... esse tema bastante
tratado inclusive, o tema da religido... a minha fala vai parecer mais
uma vez preconceituosa, mas ndo é preconceito. Eu ndo vejo o
candomblé como uma religido... eu sou evangélico, eu tenho essa
educacdo evangélica, eu quero respeitar quem faz de tal, mas eu
ndo, eu confesso a vocé que correndo o risco de parecer
preconceituoso, e digo ndo sou, tudo bem, mas eu nao entraria em
qgualquer lugar que tivesse candomblé nem aceitaria qualquer
reunido... se fosse feita ha minha casa, por exemplo, mas defendo a
liberdade de que se querem fazer fagcam. (CARVALHO; SILVA 2018,
p.62).

Nesse trecho ha alguns pontos contraditérios, evidenciados quando o/a
professor/a afirma ndo ser preconceituoso/a, porém no seu relato mostra o inverso.
E nitida a persisténcia da ndo aceitacéo e do respeito com as a¢ées que nao fazem
parte da cultura do/a professor/a, sobretudo, a religiosidade.

Apresentar, discutir, e enfraquecer o preconceito com as religiosidades
Afro-brasileira € uma conquista ndo apenas da popula¢do negra, mas da sociedade
em geral. Essa conquista € necessaria a que ndo haja divisbes de grupos nem
racas, mas que professores/as possam enxergar que somos resultados da unido das
diferencas culturais existentes no Brasil, as quais contribuem de forma significativa

no entendimento de quem somos.
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Nessa perspectiva o olhar do governo Lula para a formacédo docente
enrigueceu a eficacia da Lei 10.639/2003, pois possibilitou que professores/as
tratassem com propriedade a histéria e a cultura do/a negro/a, como também
possibilitasse o exercicio da cidadania a medida que promoveu a inclusdo da
populacao negra na sociedade. Ou seja, 0 governo atuou quando passou a:

Desenvolver acfes e estratégias no ambito da politica de formacao
de professores (as), a fim de proporcionar o conhecimento e a
valorizacao da histéria dos povos africanos, da cultura afro-brasileira
e da diversidade na construcdo historica e cultural do pais e
promover o desenvolvimento de pesquisa e producdo de matérias
didaticos e paradidaticos que valorizem, nacional e regionalmente, a
cultura afro-brasileira e a diversidade (BRASIL/MEC, 2013, apud
ARAUJO).

No entanto, nem todos/as professores/as receberam de fato o apoio
previsto em lei, e ficaram distantes de cumprir os termos de forma devida. Seja por
falta da capacitacdo que ndo chegou as escolas ou porque ndo havia interesse e
engajamento dos/as professores/as em participar da formacéo, o que os distanciou
do processo de corroborar com a melhoria do ensino proporcionado ao estudante,
ou seja, um ensino livre de preconceitos raciais, formador de cidaddo capaz de
conviver com as diferengas culturais existentes no Brasil.

Logo, as alteracdes no PPP da escola com base no que compele a Lei
10.639/2003 nem sempre se faz presente na escola, e nem no plano de aula do/a
professor/a. O que faz com que a religiosidade afro-brasileira fique restrita a ser
trabalhada uma vez no ano letivo, principalmente nas datas como 20 de novembro
(dia da consciéncia negra) e 13 de maio (dia da abolicdo da escravidao).

O tema religiosidade Afro-brasileira deveria ser trabalhado durante o ano
letivo, no entanto, fica restrito ha um dia. Esse impasse entre o0 que impele a lei e a
tatica educativa nas escolas coloca os estudantes, cujas familias cultuam o
candomblé a se sentirem discriminados. Acrescente a isso, o fato de os estudantes
serem negros/as, ndo se virem representados na escola e fora dela. Isso gera auto
discriminagéo subconsciente de si, e 0 ndo reconhecimento enquanto ser humano
digno.

Nesse processo € relevante o0 posicionamento do/a professor/a,

principalmente quando se propde enxergar e respeitar a diferenca contida no outro,
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entender que somos resultados da diversidade do meio em que vivemos; condi¢cao
que Carvalho e Silva (2018) identificaram quando professores/as se referiram ao

candomblé:

E uma religido tanto como as outras. Eu vejo que todos nds temos o
direito de optar por uma religido. Eu tenho respeito tanto por uma
como a outra. Essas religibes, que muitos ndo respeitam, é porque
eles ndo tém o respeito pelo préximo. Eles querem saber o “eu”. Mas
é a fé deles, eles estdo com aquela fé, eles tém aqueles principios.
Eu tenho meu principio, vocé tem o seu principio, mas € uma religido
como outras. Eu ndo vou afirmar quantas religides existem no
mundo, sdo varias, com o mesmo objetivo: de adorar s6 um Deus;
todos tém os mesmos objetivos de alcangar a fé, a saude, o sucesso
e a lealdade. Porque eu vou discriminar a religido do candomblé?
Eles tém uma forma diferenciada de viver, maravilhosa, uma religido
como a minha ou como outra qualquer. (CARVALHO; SILVA, 2018,
p. 68)

Eu acho que do mesmo modo que acontece com a religido
candomblé, a religido budista, como qualquer religido, ali ha um
Deus, e que vocé tem que acreditar e atribuir aquilo a Ele como em
gualquer outra religido. Eu ja fiz parte de terreiros, e eu acho aquilo
encantador (CARVALHO; SILVA, 2018, p. 68).

Embora a escolha do outro seja diferente da nossa ndo ha um segmento
certo ou errado, h4 crencas que devem ser respeitadas. Nesse processo o/a
professor/a é um/a mediador/a das discussGes em sala de aula e uma boa formacéao
Ihe proporcionara construir estratégias de ensino que |he possibilite trabalhar
conteudos relacionados as religibes em geral, e assim mostrar aos estudantes que
nao existe religido mais ou menos valorizada que outra. Como mediador/a, o/a
professor/a deve atuar de modo a enfrentar o preconceito religioso nos espacos

escolares como também fora dele, conforme menciona Filho (2020):

Os professores, entdo, cumprem um significativo papel de (re)
produzir conhecimentos eruditos importantes para a sociedade, ao
mesmo tempo, sdo pensadores que produzem conhecimentos no
espaco escolar. Por isso mesmo, ainda tem sido recorrente a
valorizagcdo de uma qualificada formag&o e uma vez bem formados
serdo para desempenhar as inUmeras tarefas que Ihe séo atribuidas.
Contudo, o ambiente escolar apresenta-se desafiador ao professor
para a abrangéncia de novos conhecimentos face ao que se
demanda da propria sociedade representada pelos alunos para
ampliacdo e/ou aquisicdo de novas aprendizagens (FILHO, 2020, p.
05).
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A formacdo continuada do/a professor/a contribuira com 0 processo
ensino-aprendizagem nos diversos aspectos, esse profissional terd que vencer
alguns desafios para que possa desempenhar sua funcdo de modo efetivo e
coerente, e assim alcancar seus objetivos, colaborar com a formacao individual e
coletiva do sujeito estudante, guiando-os a exercer sua cidadania independente de

sua etnia ou condicédo social.

2.2 Os empecilhos da religiosidade afro-brasileira no espaco escolar

Ha diversos blogueios no espaco escolar quando o assunto é
religiosidade afro-brasileira. As oposicGes por vez se encontram nos/as
professores/as, alunos/as, gestores/as, familias dos discentes entre outros. A escola
€ 0 ambiente composto por individuos com mdultiplas culturas e religiosidades,
espaco que deve discutir sobre a diversidade e valorizacdo da identidade de cada
individuo, promovendo a socializacdo entre 0os sujeitos e suas culturas, na qual se

inclui a orientacao religiosa. Acerca dessa questdo, Costa (2017) afirma que:

A escola apresenta-se como um espaco de socializacdo, que abriga
em seu interior individuos de diversas origens, etnias, classes e
religides, logo é também um ambiente de encontros, formagédo e
reafirmacao de identidades (COSTA, 2017. p. 11725).

O ambiente escolar é repleto de diversidade, lugar no qual os discentes
devem ter acesso ao conhecimento da diversidade na qual estéo inseridos, uma vez
gue todos/as merecem ser tratados/as com respeito independe de suas crencas. A
escola é o lugar propicio para a valorizacdo do ser. Tendo como finalidade formar
cidaddos que se reconhecam enquanto etnia como também respeite 0 proximo
valorizando-o diante as divergéncias entre si. Agindo de forma contraria
compactuara para que os alunos/as neguem sua identidade como forma de evitar o
preconceito e ser aceito no padrdo que a sociedade define. Sobre tal questéo,

Costa (2017) afirma que:

Desta forma, o processo educacional que circula no ambiente escolar
deve privilegiar uma educacdo que valorize a pluralidade de
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identidades. Todavia, se a escola, ao contrario disso, se apresenta
de forma hostil a carga étnico-cultural de determinado grupo ou
individuo ela contribui para o silenciamento e autonegacéo
identitaria. (COSTA, 2017. p. 11725).

A afirmacéo de Costa aponta a escola como o lugar que deve orientar e
mostrar aos discentes a importancia do respeito ao outro, levando-os a refletir sobre
o reconhecimento de suas proprias identidades. Essa autora também afirma que se
ndo houver dialogo na escola sobre identidade os discentes que se sentem
discriminados por ser negro/a tendem a negar-se. A escola deve ser o espago no
qual o individuo ndo deva se esconder ou adotar padrdes ditados pelos demais,
inclusive por aqueles que compdem o corpo docente da escola. As religibes afro-
brasileiras pouco sdo mencionadas durante as aulas, porém outras religides séo
mencionadas como a catdlica e a evangélica, pois a religiosidade do/a professor/a
interfere no seu lado profissional e ele acabam por transmitir apenas seus valores
ignorando a existéncia de outras religiosidades que possa ter em sua sala de aula.

Professor/a deve ficar atento, porque:

Se ndo cabem ali imagens de Orixas, também n&do cabem imagens
de santos, crucifixos, oragfes, sejam elas de igrejas catolicas ou
evangélicas. Uma vez visitei uma escola, e as criancas cantavam
cantos evangélicos porque a professora era dessa igreja. Entao,
algumas manifestacdes tém o privilégio de serem manifestadas? Ou
se permite que existam toda ou nenhuma (PETRONILHA Apud
SIQUARA, 2013. N.p.)

A religido que nao for afro-brasileira possui o “privilégio” de ndo somente ser
mencionada durante as aulas, mas também cultuada a ponto de os alunos cantarem
musicas da religido a qual a professora € adepta.

Ha varios obstaculos na educacdo que impedem a discussdo em torno
das religiosidades nas escolas, tal dificuldade é nitida. As barreias postas pelos/as
professores/as e que segundo eles/as justificam o fato de nao trabalharem tal
tematica, vao desde a falta de formacédo do /a professor, falta de material especifico,
ao preconceito religioso deste, uma vez nas politicas da escola nem sempre as

religides afro-brasileiras estdo, a exemplo do PPP.
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bY

As questbes relacionadas a religiosidade africana estdo ausentes do
cotidiano escolar, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Conforme relatou um professor do RN entrevistado por Carvalho; Silva (2018):

A escola ndo tem aquele material e o professor tem que correr atras.
Entdo eu vou a internet e pego as maiores religibes do mundo... ai
das maiores a gente vai falando um pouco de cada... (CARVALHO &
SILVA, 2018, p. 60):

De acordo com o relato do professor o livro didatico ndo traz
determinados conteudos relevantes a formacgéo do/a aluno/a, no caso as religides.
Na opinido dele ndo traz porque ndo é um assunto importante; razdo porque ele
recorre a internet onde pesquisa algo, prepara sua aula, mas as religidbes Afro-
brasileiras ndo sao incluidas “nas maiores religides do mundo”.

E indiscutivel que professores/as enfrentam certas restricbes ao lecionar
sobre as diversidades culturais, raciais e religiosas, principalmente no Ensino
Fundamental I. Essa tematica esta “longe” de ser abordada com as criangas do
modo que realmente deveria ser.

As barreiras que os impedem de trabalhar tal tematica, tanto no espaco
escolar, quanto familiar sdo muitas. Ao abordar temas sobre as religides afro-
brasileiras em sala de aula, apresentando o candomblé e suas divindades gerarao
conflitos entre a familia dos discentes e o corpo docente escolar, pois os/as
alunos/as mencionam em casa sobre o aprendizado na escola e os pais dos
mesmos nao aceitam que seus filhos conhecam as religides afro-brasileiras e
recorre a gestao escolar para falar suas aflicbes ao mesmo tempo em que implica e
insulta a religido mencionada nas aulas, conforme relata Campos & Cordeiro, em
sua experiéncia enquanto aplicava uma atividade em uma turma do 2° ano do

Fundamental I:

Durante o segundo trimestre do ano de 2016, periodo no qual o
estudo sobre a religido do Candomblé foi desenvolvido, algumas
familias se mostraram preocupadas e aflitas, tanto que a tematica foi
pauta de reunidao trimestral da escola. Além disso, alguns pais e
maes se mostraram insatisfeitos com didlogos estabelecidos na
escola sobre o Candomblé, que se repercutiram em casa.
Comentarios como: “Nao quero que meu filho aprenda isso”, “Isso
ndo é de Deus”, “E a escola vai ensinar macumba agora?’
(CAMPOS; CORDEIRO, 2017, p.10).
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O relato dos autores deixa clara a imposicdo das familias dos/as
alunos/as, quando se fala e apresentam-lhes a diversidade religiosa, existente na
sociedade e até mesmo na sala de aula, consideramos esse um dos pontos cruciais
como empecilho na abordagem das religibes afro-brasileiras no ambito escolar.

A sociedade ndo reconhece o individuo negro como cidadao com direitos
e deveres, essa perspectiva influéncia de forma negativa quando negros/as
expressam seu pertencimento religioso, as quais trajam questbes que envolvem
elementos de ascendéncia negra, o que faz com que a histéria dessa gente seja
“abafada” ou trabalhada de forma camuflada em sala de aula. Essa situagéo traz
consigo uma série de “desventuras”, o que faz com que o0s estudantes se limitem no
acesso ao conhecimento sobre a histéria da gente negra no Brasil. Por outro lado,
tal realidade afeta o seu desenvolvimento social e cultural, visto ndo se
reconhecerem na histéria que aprendem em sala de aula e, por conseguinte nao se
reconhecem negro/a, o que faz com que se posicionem politicamente de modo a
legitimar o “embranquecimento”, ou seja, ndo se posiciona de acordo com seu
pertencimento étnico e passa a rejeitar-se para livrar-se do preconceito contra o fato
de ser negro/a ou professar a religido Afro-brasileira.

Dentre os/as alunos/as que frequentam a escola publica é nitida a
diversidade racial e de religido, porém a fé representada nos orixas; divindades do
Candomblé, dentre outras religiosidades afro-brasileiras € excluida do curriculo
escolar por representar “negatividade,” conforme alguns setores da sociedade. De

acordo com Cantarino:

Vistos com preconceito, candomblé e umbanda sdo cada vez menos
representativos da religiosidade do brasileiro. A contribuicdo das
crengas afro-brasileiras para a identidade nacional €, no entanto,
inegavel (CATARINO, 2005, s/p)

Por isso, € importante estabelecer no espaco escolar o dialogo sobre a
religiosidade afro-brasileira, pois, esse tema, apesar de ser considerado tabu, o
didlogo sobre ele na escola pode colaborar com sua auséncia na representatividade

da religiosidade do brasileiro, conforme afirmou Cantarino.



27

O Brasil do ponto de vista cultural estd “preso” e mantém no imaginério
coletivo a compreensdo do/a negro/a como raca inferior, e a falsa ideia do/a
“branco/a” como superior. Em funcédo desse imaginario o ensino das religibes afro-
brasileiras é negligenciado em sala de aula, o que faz com que alunos/as na
educacédo basica tenham uma aprendizagem fragmentada de tais religiosidades.

Apesar de ser um pais negro/a suas praticas religiosas ainda séo
excluidos na sociedade brasileira, persistem caracteristicas que representam
apenas uma crenca de parte da populacao, a branca e cristd. Enquanto na escola e
nos meios de comunicac¢des ndo héa representatividade da religiosidade das pessoas

negras. De acordo com Silva e Carvalho (2018).

Na sociedade brasileira, as desigualdades de género, classe, “raga”
e etnia originaram-se de uma cultura influenciada por uma viséo
eurocéntrica correspondente a dimensdo simbodlica e a relagdes
complexas de poder. Tendo uma sociedade construida pela
pluralidade étnica, o Estado brasileiro forjou a construgdo de uma
identidade nacional baseada em uma perspectiva monocultural e no
mito da democracia racial (SILVA; CARVALHO, 2018, p. 52). [Grifos
do autor].

Segundo as autoras a falta de representatividade das pessoas negras na
sociedade é causada por uma perspectiva de olhar que ndo enxerga o sujeito negro
enquanto cidaddo, questbes essas que sao frutos de rétulos sobrepostos a esse
individuo por suas caracteristicas, as quais “padronizam” o perfil do sujeito, para que
desse modo seja aceito no meio social. Essa questdo € complexa quando tende a
acontecer com as criangas no espaco escolar.

Apesar de muitos professores/as acreditarem que no ensino fundamental
| ainda ndo € importante abordar tal tema por se tratar de uma tematica rejeitada
pela sociedade, devido aos valores culturais religiosos serem diferentes do que a
sociedade estabeleceu como regra e por os estudantes do Ensino Fundamental |
nao compreenderem tais conteudos.

Neste viés que segue a educacao, o discente fica a mercé da informacéo,
como também de possibilidade de abrir o saber para outras informacfes e valores
sociais que corroboram para construcao da sua identidade.

Entretanto, ao se tratar do ensino religioso em sala de aula o que é

aplicado segue a conviccdo religiosa do/a professor/a; este esta presente no
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processo educativo, mas nao realiza estudo sobre as religides Afro-brasileira, de
modo a adquirir conhecimento e repassar para seus alunos/as.

Assim desmistificar a ideia de que existe uma unica religido é relevante.
No entanto, nem sempre o0 ensino religioso € trabalhado a contento, professores/as
trabalham-no de modo camuflado, o que faz com que o estudante nao construa sua
identidade racial. A auséncia de discusséo e debate na escola sobre religido Afro-
brasileira deixa professores/as refém do conhecimento.

Na faixa etaria que os estudantes do ensino fundamental | estdo, ndo sdo
conhecedores de realizar pesquisas para além do conhecimento em sala de aula,
pois nessa fase sao guiados pelo ensino ofertado em sala de aula.

Reconhecer a diversidade cultural da sociedade e enxergar a
discriminagdo que os praticantes das religibes Afro-brasileiras passam, torna-se
necessario desenvolver bases pedagdgicas que enfrentem os ataques tanto no
ambiente escolar quanto fora dos muros da escola. Isso € um ato de humanidade
gue visa enfrentar o preconceito religioso.

As escolas no geral acolhem estudantes das diversas localidades e com
eles suas culturas e crencas; nesse espaco passa a existir diversas orientagdes
religiosas, como também aqueles que ndo seguem nenhuma religido.

O fato de nao se trabalhar de modo a contemplar a diversidade que ocupa
0 espaco escolar, gera no estudante o sentimento de rejeicdo, pois a tendéncia é
enxergar como estranho o que ndo conhece. Para que nas aulas todas as culturas e
religibes sejam contempladas, independe das escolhas de cada estudante é preciso

reinventar o curriculo escolar e planeja-lo antes.

2.3 A lei 10.639/03: transformacdes na educacao basica no ensino fundamental
I

O trabalho com conteudo de historia e cultura afro-brasileira e africana,
conforme orienta a Lei 10.639/2003 exige que professores/as construam estratégias
de ensino, ou seja, planejem suas aulas. A perspectiva € a de que trabalhem as
memorias da gente negra apagada da sociedade e da histéria. Essa lei a medida
gue tornou obrigatério nas escolas publicas e particulares o ensino da histéria e

cultura afro-brasileira e africana alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao,
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pois possibilitou aos professores/as a oportunidade de ampliar o curriculo escolar
implementando nele a histéria da populacdo negra como também suas tradicdes,
visando enfrentar e superar o preconceito racial presente na sociedade brasileira.

A partir da aplicagédo dessa lei negros/as comecaram a ter suas historias,
assim como suas culturas e religiosidades compondo o curriculo escolar. Mas isso
nao se fez de forma massiva, visto que h& escolas Brasil a fora onde professores/as
desconhece a existéncia da Lei 10.639/2003.

A promulgagéo da Lei 10.639/2003 escancarou o preconceito racial contra
negros/as no Brasil, pois foi necesséria uma lei para mostrar a sociedade brasileira
gue as pessoas negras tém histérias e culturas diferentes e que estas devem ser
respeitadas no espaco escolar, assim como sdo as demais. Com essa legislacdo o
ensino de histéria, desde entdo, vem passando por transformacfes. Pois o debate
sobre raga e racismo assumiu a pauta do dia na escola e nos meios de
comunicacdes de massa, e as pessoas negras se apropriaram do termo raga negra
para se identificar e abriu outra discussdo, a necessidade de politicas de acdes

afirmativas com o corte racial. De acordo com Bakke (2011):

A promulgacdo dessa lei representou, por um lado, uma vitéria dos
movimentos sociais negros, que, desde a década de 1970, vém se
organizando e reivindicando a adocdo de politicas publicas de
afirmacado, em especial na area da educacao. Por outro lado, indicou
uma mudanga substancial do posicionamento do Estado brasileiro
em relacdo ao racismo, explicitando que entrariamos num novo
momento politico no qual dois modelos de nagdo entrariam em
debate no plano. O primeiro, a partir de um discurso mais
universalista, assume a existéncia do racismo na sociedade
brasileira, mas opta por saidas nao racistas, colocando-as, assim,
em oposicdo a adogdo de politicas publicas que levem em
consideracgéo o termo raga (BAKKE, 2011, p. 07)

Compreende-se o quao significativo foi para a sociedade brasileira a
promulgacao da lei 10.639/2003, ainda que sua aplicabilidade ndo venha se fazendo
a contento. Ela representa a luta incansavel das pessoas negras através do
movimento negro unificado pela conquista do seu lugar na sociedade brasileira,
como também a garantia de ter suas historias e culturas compondo o curriculo das
escolas publicas Brasil a fora.

A luta do movimento negro unificado se concentrou nas politicas publicas

de acdes afirmativas, que venha erradicar a inigualavel desigualdade entre negros e
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brancos na sociedade brasileira, sobretudo, no que diz respeito a garantia de
direitos, o que historicamente coloca as pessoas negras em posicoes de
desigualdades quando comparadas as pessoas brancas. Historicamente negros/as
estavam excluidas da sociedade, ou apontadas como aptas a assumirem nho
mercado de trabalho as fungdes menos qualificadas e menos remuneradas,
acrescente-se a isso, outro fato: a negacao de direitos constitucionais e trabalhistas.

Se a promulgacdo da Lei 10.639/2003 ndo superou O racismo na
sociedade brasileira, abriu o debate sobre esse fendmeno, a medida que colocou em
pauta outra questdo: possibilitou a sociedade conhecer os privilégios que séo
assegurados aos/as brancos/as.

Levar a histéria do negro/a para a sala de aula tem possibilitado uma
nova visdo sobre o ser negro, a medida que alunos/as tem acessado contelidos e
compreendido a diversidade como razdo de ser do Brasil, pois esta no cotidiano da
sala de aula, e por essa razdo os/as negros/as sao reconhecidos como tais e
cidaddos/as de direitos, e os/as alunos/as brancos/as aprendido a respeitar e assim
entendido a diversidade como possibilidade de superacdo da desigualdade,

conforme pontua Bakke (2011):

Esse modelo, defendido pelos movimentos sociais negros, passam a
pautar a luta contra a desigualdade e o racismo a partir de um
discurso da valorizacdo da diferenca para a igualdade de condicbes
de acesso a bens e direitos (BAKKE, 2011 p. 07)

A Lei 10.639/2003 traz uma importancia particular com relacdo as
religiosidades afro-brasileiras enquanto conteidos na pratica pedagdgica de
professores/as em sala de aula, a medida que |hes possibilitam desmistificar os
esteredtipos relacionados a essas religiosidades e as suas divindades cultuadas
pela populacdo negra. Para além dessa lei, a Constituicdo Brasileira de 1988
garante a populacdo brasileira liberdade de expressdo como também de culto,
enquanto a lei 10.639/2003 garante 0 acesso ao conhecimento sobre as
religiosidades afro-brasileiras, o que representa ensinar alunos/as a respeitarem e
valorizarem, de modo que aquele (a) aluno/a, que seja praticante juntamente com
sua familia ndo seja considerado um estranho ou inferior, e 0os nao praticantes
compreendam a diversidade religiosa como um fato natural da sociedade brasileira e

da humanidade, e, portanto, saudavel.
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Por isso, da Lei 10.639/2003 é marco importante na historia do Brasil, em
especial para a educacdo brasileira, a medida que possibilita a todos/as
brasileiros/as reencontrar-se. Essa lei incidiu na construcdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, e, por conseguinte na elaboracdo do

Plano de Implementacao de tais diretrizes. Assim o.

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histoéria e cultura Afro-brasileira e Africana, vem fazer um
resgate das tradigcbes dos africanos que até por muito tempo foram
esquecidas e até mesmo excluidas em nossas salas de aulas
(ARAUJO, 2016, p.20).

Essa afirmacdo denota o quanto € urgente e necessario o ensino das
tradicBes africanas na escola da educacao basica, pois através delas professores/as
mostrardo aos estudantes outros valores, conhecimentos, e saberes que foram
inseridos no nosso dia a dia, e, no entanto, ndo sabemos que muitos habitos que
temos vieram da cultura afro-brasileira e africana. Nessa perspectiva a Lei

10.639/2003 propde no artigo 3° que:

A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, e Histéria e Cultura Africana serd desenvolvida por meio de
contetdo, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas
InstituicGes de ensino e seus professores, com 0 apoio e supervisdo dos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenacdes pedagdgicas,
atendidas as indicagcbes, recomendacbes e diretrizes explicitadas no
(Parecer CNE/CP 003/2004 apud FILHO, 2020, p. 13).

A implementagéo dessa lei na sala de aula tem possibilitado aos/as
professores/as refletirem sobre a histéria e cultura afro-brasileira e africana. No
entanto, esse fazer deve envolver professores/as de todas as areas do
conhecimento, e com o0 suporte dos coordenadores/as e supervisores/as

pedagogicos, sO assim 0s resultados serdo positivos.
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3 AS RELIGIOES AFRO-BRASILEIRAS NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Discussfes envolvendo as religiosidades afro-brasileiras nas escolas
causa certo impacto, sendo elas na maioria das vezes de modo desagradavel ainda
mais quando se leva esse dialogo para turmas do ensino fundamental I, composto
por alunos/as que na visdo da sociedade ndo compreendem tal tema. No entanto,
esses alunos/as chegam a escola com a “bagagem” de informa¢Bes que abrange
uma infinidade de conteudos incluindo o religioso. O discente no ambiente familiar, e
no grupo social ao qual habita absorve valores daqueles que fazem parte do seu
cotidiano e o reproduz. Acerca dessa questdo Campos e Cordeiro expdéem suas
experiéncias ao dialogar com os discentes do 2° ano sobre o candomblé:

As criangas associavam o Candomblé a praticas religiosas maldosas,
citando-a como religido do “mal”, algumas familias se opuseram as
pesquisas sobre a religido na escola e disseram que “nédo era de
Deus”. As vivéncias ajudaram as criangas e as familias a
conhecerem a origem do Candomblé e compreenderem que algumas
palavras como “macumba” significavam apenas um instrumento de
percussao africano utilizado nos cultos. (CAMPOS; CORDEIRO,
2017, p. 1) [ Grifos do autor].

Inquestionavelmente tanto no ambiente escolar, quanto fora dele havera
individuos com diversos pontos de vista e crencas. Nesse sentido duas abordagens
sdo importantes e merecem ser discutidas em sala de aula: a religiosidade e a
intolerancia religiosa. Tendo em vista que a falta de discussdo de um traz
consequéncias ao outro.

Embora as religides afro-brasileiras estejam presentes na sociedade elas
sdo ignoradas e tarjadas de forma ofensivas e referenciadas como diabdlicas. Os
discentes adeptos do Candomblé n&o sao vistos como dignos de ocupar 0 mesmo
espaco social que alunos/as de outras religiosidades, tanto em escolas publicas e
particulares. Na visdo de Rocha (2018):

[...] o que se verifica na pratica, € que as religides afro-brasileiras
muitas vezes sao classificadas como ‘seitas demoniacas’ por outras
religibes e seus seguidores, e, ndo possuem espaco merecido no
contexto do Ensino Religioso nas escolas publicas e particulares, e
guando isso acontece, sdo Vvisiveis atos de intolerdncia e
preconceito. Por isso, e por outras razbes, € preciso enfatizar
sempre, que as religides de matriz africana, ou seja, as comunidades
do Candomblé e da Umbanda fazem parte da sociedade brasileira, e
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atuam diretamente no sistema sociocultural, n&o obstante
conservarem uma dindmica especifica e uma identidade propria.
(ROCHA, 2018, p.25). [Grifos do autor].

As ac0Oes praticadas por sujeitos que n&do pertencem a religiosidade afro-
brasileiras, que “agride” a fé dos comungantes da crenga, de modo a assemelh&-los
a imagem satanica, atitude essa que representa a intolerancia religiosa de um grupo
social que esta inserido no mesmo cenario dos que praticam a intolerancia, e faz
parte do mesmo conjunto sociocultural.

E importante que a sociedade compreenda o Candomblé como uma
religiosidade como as demais e merece o devido respeito, os individuos que cultuam
também possuem e seguem preceitos particulares de sua crenca. Segundo Pinto
(2009, p. 74) “... areligiosidade pode ser entendida como uma experiéncia pessoal e
Unica da religido...” Cada regido possui suas particularidades e a falta de empatia e
conhecimento faz com que haja certa perseguicdo aos praticantes da religido afro-
brasileira.

Toda e qualquer religiosidade reverenciam suas divindades, ou seja, uma
espiritualidade maior. No catolicismo h& pessoas que cultuam imagens de santos da
igreja catdlica, os evangélicos a Deus e 0os candomblecistas aos orixas. Ou seja, em
todas as religiosidades ha uma mencao a credulidade. Sobre essa questao pontua
Pinto (2009, p. 74) “Em outros termos: a religiosidade implica uma referéncia ao
transcendente, ao passo que a espiritualidade implica uma referéncia ao sentido”. As
religides buscam fortalecer o ser de acordo com a sua espiritualidade, suas crencas
e o que faz sentido a vida de cada um.

Na escola os estudantes sdo privados de alguns conhecimentos precisos
a sua formacao cidad&d; conhecimentos esses que deveriam ser trabalhados ainda
no ensino fundamental |. Esses conhecimentos, a exemplo da religiosidade
deveriam ser trabalhados de forma ampla para que os/as alunos/as percebessem a
diversidade religiosa existente no Brasil.

A auséncia dessa pratica se constitui negligéncia no ambiente escolar,
sobretudo, porque contribui com a disseminagéao do desafeto e rejeicdo para com 0s
praticantes das religides afro-brasileiras. Sobre tal questdo Soares (2019) entende

que:
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Os alunos possuem muito pouco conhecimento sobre as religides
afro-brasileiras, e na maioria das vezes, estas religibes sé&o
associadas a uma ideia de maldade e coisas ruins e ndo sdo
reconhecidas como religides, por alguns alunos. Essa visdo persiste
desde tempos atras e continua condenando povos e subjugando
suas crencas e religides (SOARES, 2019, p. 60).

Com base nessa afirmacédo é nitida a importancia de trazer a discusséo
da diversidade religiosa para a escola e desenvolver trabalhos pedagdgicos com os
estudantes, de modo que eles compreendam a diversidade de religiosidades que
habitam na sociedade brasileira, e assim professores/as desconstruam o
preconceito contra as religibes Afro-brasileiras, quando & comum associa-las a
feiticarias e maldades.

Professores/as devem inserir na sua pratica cotidiana em sala de aula a
diversidade religiosa ndo como obrigagéo, e sim como um conjunto de fatores que
fazem parte da nossa historia, e, portanto, da formacdo humana, e assim colaborem
para desmistificar a imagem da religiosidade Afro-brasileira como pratica negativa e

maléfica.

Associar a figura do negro africano escravo, bem como suas préticas
religiosas a uma imagem negativa, como a de considerar as religides
africanas uma engenharia de obras demoniacas, feiticaria, bruxaria,
entre outras, parece ter sido algo comum naquela época (MOREIRA
& SILVA, apud SOARES, 20019, p.60).

O contato com a diversidade religiosa permitird ao estudante adquirir
conhecimento capaz de se contrapor as concepcdes agressivas, que discriminam e
negam a religiosidade da pessoa negra. Professores/as devem apresentar a
pluralidade religiosa ao estudante sem, no entanto, tomar partido, ou seja,
hierarquizar e conceituar como melhor ou pior. Ainda que ele professe uma religido,
nao apontar como preferida, mas possibilitar o debate, de modo que o estudante
perceba a diversidade religiosa como algo natural e inerente a humanidade. Por
isso, todos/as devem respeitar cada religido, conforme pontuam Moreira e Silva
(2019):

As discussbes em torno das religibes afro-brasileiras devem ser
feitas no intuito de proporcionar aos alunos o conhecimento e
respeito a diversidade religiosa. Sem valorizar uma religido em



35

detrimento das outras ou no interesse de persuadir na convic¢ao
religiosa do outro (MOREIRA; SILVA, apud SOARES, 2019, p. 60).

As palavras das autoras apontam o quao importante € o reconhecimento
da diversidade religiosa existente no Brasil, sobretudo, porque cada crianga traz
consigo suas crencas e suas divindades, porém nem todas possuem a mesma
coragem para demonstra-la, seja por falta de espaco ou por sentir que se revelar
sua religiosidade serd discriminada pelos demais, que passam a Vvé-la como
diferente. Esse comportamento é recorrente entre estudantes cujos pais e eles sdo
praticantes das religides de Afro-brasileira. A religiosidade nem sempre apresentada
nas escolas é valorizada, o que gera conflitos de identidade, conforme conceituam
Simdes e Salaroli (2017).

A diversidade e a intolerancia, dois temas presentes na sociedade
brasileira que exigem mais aten¢do ao serem discutidos no ambito
escolar, a partir dos contextos histéricos. E necessario abordar essa
tematica na escola e nas salas de aulas, visto que a demonstragéo e
0s atos de intolerancia fazem parte da realidade social vivida hoje por
muitos dentro ou fora dos muros da escola (SIMOES; SALAROLI
2017, p.01).

A pratica educativa que apresenta a religido contribui com a formacéo
cidada dos estudantes a medida que o possibilita compreender o mundo no qual
estd inserido, e as contraposicdes com que ira se deparar no decorrer de sua
trajetdria. Ainda os leva a distinguir e conhecer as diversas tradi¢cdes religiosas e
suas representacdes na sociedade, sobretudo, o sentido que tem para os diversos
sujeitos. Esse é um caminho para erradicacdo dos estereétipos atribuidos as

religides Afro-brasileiras, conforme afirma Berardi (s/d).

A Educacdo Religiosa no curriculo escolar tem a dimensédo de
proporcionar a educacdo escolar a oportunidade para que o
educando descubra o sentido mais profundo da existéncia; encontre
caminhos objetivos adequados para sua realizagdo e valores que
norteiam o sentido pleno da vida (BERARDI, s/d, p. 02).

E inegavel a existéncia e permanecia da influéncia da religiio Afro-
brasileira na formacdo cidada. Tal influencia passa por dois pontos de vistas:

positivo e significativo. Para os praticantes a influéncia € positiva, sobretudo, porque

as religides lhes ensinam sobre a relagdo com a natureza, com os semelhantes e o
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sentido da vida. Enquanto para os nédo praticantes as religides Afro-brasileiras s&o
negativas, pois sdo demonizadas e as praticas sdo associadas ao mal. Essa
compreensao esta presente em diversos setores da sociedade, inclusive nas
escolas.

Logo, a falta de conhecimento sobre as religidbes Afro-brasileiras nos leva
a rejeitar as contribuicfes destas a sociedade e a formacdo humana, apenas porque
suas praticas se diferenciam do que normalmente € aceito na sociedade. Acerca

dessa questéo Cantarino afirma que:

As religibes afro-brasileiras, ao longo de sua trajetéria histérica,
ganharam reconhecimento tanto por seu papel na preservagao e
reinvencdo da heranga africana como por sua contribuicdo para a
cultura nacional (CANTARINO, 2005. s/p).

Os praticantes das religidbes Afroo-brasileiras mantém cultos que séao
desvalorizados pelos brasileiros, mas estdo na matriz da formacéo cultural do Brasil.
Sao expressdes e crencas que fazem parte da histéria do Brasil, e se estabeleceram
como patriménio e parte importante da cultura brasileira e por tal condicdo né&o

podem deixar de existir.

Nesse sentido, € importante os/as professores/as elaborarem propostas
didaticas que trabalhem a diversidade religiosa dentre elas o candomblé , e assim
proporcionar aos estudantes o conhecimento da diversidade durante sua vida
escolar, apresentando-lhes crencas, tradicbes, manifestacdes que fazem parte da
identidade do Brasil, mostrando-lhes também a resisténcia a qual essas
religiosidades enfrentam ao longo do tempo, conforme aponta Cantarino:

Mas a luta histérica dessas religides contra o preconceito continua.
Cada vez mais ameagadas por um cenario de intolerancia religiosa
crescente, as concepcgoes, os rituais e 0 pantedo de religibes como
candomblé, ainda sdo um patriménio desconhecido para muitos
brasileiros. Muitas vezes, é esse desconhecimento que margem ao

preconceito contra essas religibes e seus adeptos (CANTARINO,
2005. s/p).
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3.1 Adeptos dareligido afro-brasileira aos olhos da sociedade

Vivemos em uma sociedade declarada livre, na qual o cidaddo pode
escolher seu modo de vida, sua religiosidade e expressa-la, porém ndo é o que
notamos, quando o estudante declara ser candomblecista ou umbandista ele néao
atrai bons “olhares”, o que faz com que se sinta diferente e inferior aos demais.

Conforme afirma a professora Graga, na pesquisa de Carvalho e Silva:

Ha muito preconceito contra os praticantes das religides de matriz
africana na escola, isto os faz sentir-se intimidados quanto a assumir
sua orientacao religiosa (CARVALHO; SILVA,2018. p. 336)

Esse fato nos faz refletir quais valores os/as professores/as estéo
deixando transparecer com suas posturas a ponto de fazer com que o estudante se
sinta discriminado por sua orientacdo religiosa. Por vez a escola “adota” os
contetidos relacionados & cultura e histéria da Africa, porém ndo lhes é “aceito” a
religiosidade afro-brasileira. Com base nesse ponto de vista pontua ainda a
professora Graca na pesquisa de Carvalho e Silva (2018):

[...] que nos dltimos anos, nas escolas onde ha maior nimero de
professores evangélicos, os docentes adeptos do candomblé se
sentem discriminados e que isto acontece com a anuéncia dos
diretores (CARVALHO; SILVA, 2018. p. 336)

Com essa reflexdo percebemos que ndo basta abordar tematicas
relacionadas a Africa e ndo mencionar as religies afro-brasileiras. E preciso o/a
professor/a abordar o todo com respeito e ndo destacar seus valores religiosos em
detrimento a diversidade religiosa.

Tanto o estudante quanto o/a professor/a candomblecista possuem o
direito de cultuar suas divindades, e de se expressar de acordo com sua religido,
pois sao livres para tomar suas decisdes, tendo a escola como apoio para
desconstruir a visdo da sociedade que os agridem com seus preconceitos. De

acordo com Rocha e Rocha (2017):

O aluno praticante das religides afro-brasileiras tem o direito de
afirmar seus valores sociais e culturais pela vestimenta, vocabulario
e expressao corporal. Sendo a escola responsével por zelar para que
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os colegas de outros credos néo o ridicularizem (ROCHA; ROCHA,
2017, p. 338).

A escola possui papel importante na desconstrugcdo do preconceito
religioso estabelecido pela visdo embranquecida da sociedade, porém h& algumas
instituicbes de ensino que se limita a exercer esse papel a partir dos valores do/a
professor/a ou da gestdo escolar. Essa atitude resume-se no pensamento de que
todos sédo iguais e que nao veem a necessidade de expor a diversidade religiosa no
espago escolar.

Tal comportamento faz com que aqueles que sédo de religido afro-
brasileira se contenham em expor suas crencas e opinides na intencdo de esconder
sua identidade, ou seja, passam a seguir padrbes que nao lhes pertencem,
assemelhando-se a “branquitude”; aceita pela sociedade. O depoimento da
professora Rose denota essa visao:

Tenho 58 anos, trabalho ha trinta anos como professora de primeira
a quarta em uma escola de freiras. Todos esses anos tive que
esconder minha religido. Eu sabia que, se as irmas descobrissem
minha religido, eu seria mandada embora do trabalho. Nesses anos
presenciei inimeras vezes as formas desrespeitosas com que
tratavam minha religido. A dor era maior por ndo poder reagir, pois
reagir nagquela situacdo era certeza de perder o emprego. Quantas
vezes para nao aparecer na escola com marcas de minha religido
tive que inventar uma doencga, forjar um atestado meédico para
justificar minhas faltas. Na minha religido existem preceitos que
muitas vezes exigem usar um turbante branco, ou até mesmo toda a
roupa branca. Como aparecer assim na escola? E muito dificil fingir
essas coisas. A gente aprende com o tempo a conviver escondendo
essas coisas que, para nés, sao tao preciosas. O preconceito € muito

grande. As pessoas ndo entendem ou ndo querem entender, entdo
discriminam (ROSE apud ROCHA; ROCHA, 2017, p. 343).

O discurso de Rose é marcado pela discriminacdo, pela tristeza de néo
poder cultuar sua fé e por presenciar falas que inferioriza sua religido. Rose deixa
claro gue o motivo que a levou a suportar tais discriminacfes era o receio de perder
seu emprego, e ao relacionar essa situacdo aos estudantes eles irdo ter essa
postura, porém o motivo serd se proteger dos demais para que nao sejam
apontados como seres diferentes. O sentimento serd o0 mesmo, a rejeicdo sentida

pela professora Rose.
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O ato de ndo se mencionar a religiosidade Afro-brasileira na sala de aula
e de discriminar os praticantes se dar por querer afastar essa cultura da sociedade
na intencao de elimina-la. Ignorar a existéncia ou até mesmo questionar o individuo
por suas crencas desenvolve a intolerancia religiosa, com sentimento de repulsa. A
escola possui um papel desafiador, o de socializar a diversidade religiosa e
desmistificar a visdo preconceituosa que abrange sobre os praticantes de religibes

de Afro-brasileira. Segundo as autoras:

As escolas sdo os ambientes de socializagdo e podem ser o meio
usado para combater as varias intolerancias e violéncias que sofrem
os praticantes das religidbes afros. O desafio € muito maior, e a
necessidade de uma nova visédo deve ser aprimorada para combater
junto com os alunos a intolerancia, religiosa e racial (MOREIRA,;
SILVA, Apud SOARES, 2019 p:49).

Nesse ponto as autoras expressam que o/a professor/a possui papel
importante para os alunos, porém afirmam nado ser facil, a intolerancia religiosa é
algo a ser pensado e repensado sobre como abordar tal tema com os discentes de
maneira que ndo os machuque nem os facam se sentir rejeitados.

Quando o individuo se depara com a rejeicdo e passa a se sentir diferente
esse sentimento desestabiliza o ser, afeta sua autoestima e sua identidade, logo
tenta se assemelhar a imagem que atribui positividade, buscando a aceitagédo dos

demais, conforme pontua Silva (2005):

A ideologia do branqueamento se efetiva no momento em que,
internalizando uma imagem negativa de si prOpria e uma imagem
positiva do outro, o individuo estigmatizado tende a se rejeitar, a ndo
se estimar e a procurar aproximar-se em tudo do individuo
estereotipado positivamente e dos seus valores, tidos como bons e
perfeitos (SILVA, 2005, p. 23).

De acordo com a afirmacéo de Silva (2005) entendemos que a busca por
uma imagem positiva gera no individuo a conformidade de mudancas em si para

solucionar aguela negatividade que enfraquece suas emocgdes, 0 Seu eu interior.
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3.2 Intolerancia Religiosa

A intolerancia religiosa estd4 presente no nosso dia a dia podendo se
manifestar de maneira sutil ou ndo, € importante obter o conhecimento de que
guando ndo aceitamos a orientacdo religiosa do outro estamos de certa maneira
agredindo sua fé. Estamos praticando a intolerancia, seja por discriminar, ofender
ou agredir o individuo que o julgamos diferente e indigno de estar no mesmo
ambiente social que pertencemos, por cultuar uma crenca que julgamos errada ou
quando o individuo afirma n&do possuir crencas, essas atitudes sdo expostas na
intencdo de valorizar valores proprios tidos como principios verdadeiros (BRASIL
apud Simdes; Salaroli, 2017).

A intolerancia religiosa é um conjunto de ideologias e atitudes
ofensivas, discriminatérias e de desrespeito as diferentes crencas e
praticas religiosas 0 u a quem nado segue uma religiao. Sendo
comum crime de édio que fere a liberdade, a dignidade humana e a
prépria  democracia, a intolerancia religiosa costuma ser
caracterizada pela ofensa, discriminacdo, perseguicdo, ataques,
desqualificacdo e destruicao de locais e simbolos sagrados, roupas e
objetos ritualisticos, imagens, divindades, habitos e préticas
religiosas. Em casos extremos, ha atos de violéncia fisica e que
atentam a vida de um determinado grupo que tem em comum
determinada crenca. (BRASIL/MEC apud SIMOES; SALAROLI, 2017
p. 414).

Atitudes como as citadas acima faz com que o individuo se reprima e
tente esconder seus ideais como uma fuga de atos ofensivos e agressivos; atos que
acontecem ndo somente nas ruas, mas dentro das escolas também, ocasionados
pela falta de propostas pedagdgicas e dialogos com discentes sobre a religiosidade
afro-brasileira e formacao para professores/as no que diz respeito a diversidade
religiosa, vetando o aluno de se expressar e de se auto conhecer.

Esses pontos levam o estudante a se reprimir quando é adepto de alguma
religido Afro-brasileira e ao mesmo tempo contribui com a intolerancia religiosa.

Para que estudantes praticantes do candomblé ndo sejam rejeitados por
seus colegas em sala de aula, mais também pelo/a professor (a) que cultua outras
crencas. E importante que o/a professor/a demonstre respeito pelas religides dos

estudantes, e assim nao torne a escola lugar de julgamento, mas de respeito.
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Professor/a deve proporcionar situacdes de respeito e acolhimento do
estudante, sobretudo, quando ele/a néo se sentir parte do ambiente escolar, apenas
porque sua religiosidade é diferente da maioria da turma. A acdo do/a professor/a
deve se fazer no sentido de que ndo se sinta desamparado e ndo queira frequentar
a escola. Essa situacdo esta evidenciada na fala da professora Eloisa, docente de

uma escola estadual do Rio de Janeiro:

[Eloisa]. NOs ja vimos acontecer com um garoto que havia feito o
santo e foi super maltratado na escola. A professora o chamava de
“filho do diabo”. E muito complicado, é muito perigoso. [...] A gente
tem que ter muito cuidado, da forma como a religi&o é tratada nas
escolas. [...] Ta errado, cada um tem o direito de ter a sua religido,
escolher o que é melhor pra si (QUINTANA, 2013, apud ROCHA;
ROCHA, 2017, p.341).

Na fala da professora Eloisa, notamos o quanto € relevante respeitar as
escolhas do préximo, e apoia-lo em suas decisdes e ndo fazer com que se sinta
discriminado por sua religido. Tratar o/a aluno/a como um ser diferente e atribuir-lhe
rétulos farA com que os demais copiem essa atitude e comecem a praticar a
intolerancia religiosa dentro da escola e consequentemente levar esse ato para além
dos muros escolar, atingindo ndo somente o/a aluno/a que se iniciou no santo, mas
todos/as os/as praticantes.

Na escola concentra-se um grande numero de diferencas, e administrar
essas questbes ainda é algo complexo, mostrar que nao ha um lado certo ou errado

é algo limitado, argumenta Soares (2019).

A escola possui um papel fundamental na luta pela tolerancia, e na
demonstragéo de que o diferente ndo é o lado ruim. A escola possui
a funcdo de demonstrar no dia-a-dia que aquilo que determinado
grupo nao pratica ndo é algo errado (SOARES, 2019, p. 44).

A forma como a sociedade se impde diante a diversidade religiosa
contribui para que a intolerancia religiosa se intensifique. Levar essa reflexdo para
as escolas é relevante porgque possibilitard fazer com que os estudantes conhegcam e
se reconhegam enquanto parte da sociedade sem que seja taxado por sua fe,

conforme afirma Carvalho e Silva (2018):
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A escola constitui um espacgo importante para a implantagédo de estratégias
de combate a discriminacdo racial no Brasil. Dai a relevancia do
conhecimento sobre as matrizes africanas das religies afro-brasileiras para
a valorizacdo das identidades afrodescendentes e a promog¢é&o da igualdade
racial no espaco escolar. (CARVALHO; SILVA, 2018, p. 52).

O processo de desmonte de conflitos que gera a discriminagédo e
agressao contra os praticantes de religides Afro-brasileiras, a valorizagdo das
identidades, e a aceitacédo de si fara com que os estudantes vitimas de preconceito
religioso passem a se sentir parte do espaco que ocupa na escola e na sociedade,
se sinta detentor de diretos iguais aqueles que professam a religido crista. A escola
€ 0 ambiente propicio a compreensédo e partilha de conhecimentos fundamentais a
formacdo do individuo enquanto ser humano e cidadao. Por isso, a escola deve
leva-los a refletir sobre seus atos e preceitos, de modo que esteja aberto a ouvir
outros principios, formando sua identidade e respeitando as diferencas, conforme
conceitua Soares (2019):

A escola precisa adaptar muitas coisas e trabalhar para tornar o
convivio na instituicio como uma troca de saberes e crencas,
esclarecendo tudo aquilo, que antes era pré-concebido. Dessa forma,
a tolerancia religiosa pode surgir no meio escolar. (SOARES, 2019,
p: 49)

A troca de experiéncia € uma estratégia positiva na visdo de Soares
(2019), por meio dela é possivel expor determinados pontos de vistas como dialogo
na intencdo apenas de partilhar e a partir dai colher frutos “apagando” o julgamento
idealizado e “alimentado” por falta de conhecimento.

Para que a escola possa de fato desenvolver habilidades de combate a
intolerancia religiosa entre outros preconceitos € preciso que todo o corpo docente
tenha o mesmo foco e conhecimento. S6 assim pode alcancar os mesmos objetivos,
entender qual a visdo do estudante sem julga-lo, mas mostrar-lhe respeito e
compreensao; promovendo um elo entre os discentes deixando-os livres para expor
sua “bagagem” de conhecimento decorrente do seu meio social, conforme enuncia
Milani apud Soares (2019):

Se pretendermos erigir um ambiente de tolerancia na Escola, sera
importante considerar algumas posturas:
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a) Conhecer as religibes como fendmeno sempre presente nas
multiplas culturas em todo percurso histérico. Cada crenga conserva
caracteristicas préprias de sua civilizacao;

b) Conhecer as diversas religibes sempre relacionando em que
contexto historico elas surgiram. Dessa forma o aluno tera
oportunidade de arrolar sua crenca religiosa com as demais
existentes e ndo menos importantes.

¢) Motivar a sintaxe de um convivio afetuoso por meio de coléquios
ecuménicos e inter-religioso, proporcionando aos alunos e toda
comunidade escolar, um momento de reflexdo a respeito das
diferencas religiosas. A postura ética e moral podera ser resgatada.
(MILANI apud SOARES, 2019, p. 44).

3.3 A escassez do Material Didatico Afro-Brasileiro no Ensino Fundamental |

Ao folhearmos o material didatico distribuido aos estudantes nas escolas,
notamos que a histéria nele escrita e contada em sala de aula se limita a chegada
de negros/as no Brasil na condicdo de escravizados. Toda histéria da populacao
negra € descrita a partir da escraviddo, o que leva o estudante a entender que s6
existe a histéria do negro escravizado, de seres que nao tem valor, ndo tem um
passado, sdo inferiores aos demais devido a condi¢cdo que foi obrigado a assumir ao
serem sequestrados do seu local de origem.

Os livros didaticos nao favorecem a populacao negra enquanto cidadao, o
que faz com que as criangas que se deparam com tal material ndo se reconhecam
engquanto negras e desejem ser branca; negue sua religido para que seja aceita na
escola e na sociedade. A partir desse ponto assume uma identidade que néo lhe

pertence, uma vez que se esconde de se.

N

Em relacdo & matriz africana, na maioria dos livros didaticos que
conhecemos, o0 ensino sobre a Africa é geralmente ausente ou é
apresentado de modo distorcido ou de forma estereotipada
(MUNANGA; GOMES Apud CARVALHO & SILVA, 2018, p.54).

Embora a Lei 10.639/2003 proponha ao Sistema Educacional meios de
romper as barreiras impostas ao longo dos anos com o estudo da cultura africana e
afro-brasileira, o que é trabalhado em sala e como é trabalhado ndo atinge esse
objetivo. O trabalho realizado por professores/as em sala de aula é importante,
principalmente porque dar visibilidade a historia de um povo que esta presente em
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significativos setores sociais. No entanto, o preconceito religioso e a intolerancia

religiosa e a discriminacdo sao fatos, conforme ressalta Anjos (2016):
A promulgacao da lei 10.639/03, a instituicdo da obrigatoriedade do
ensino sobre a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira nas
escolas, € um marco legal que representa importante avanco para a
historia brasileira, tanto para a populagdo afrodescendentes, quanto
a propria nocdo de democracia do pais. No entanto, a0 mesmo
tempo em que a lei 10.639/03 é uma conquista, de forma alguma ela
se apresenta como o fim de um ja longo e arduo caminho para a

superacdo do racismo, mesmo em seu aspecto mais simbdlico.
(ANJOS, 2016 pp. 50, 51)

Em consequéncia da escassez de bons livros didaticos que possibilitem
professores/as trabalharem a diversidade religiosa em sala de aula, ocorrem
inimeros problemas no desempenho escolar das criancas negras, pois 0 modo com
gue se descreve essa populagcdo os afeta, mesmo em sua infancia, quando no seu
livro didatico ndo ha representatividade positivas de pessoas que tem 0 mesmo tom
de pele que ela, ou seja, ndo ha contribuicdes positivas dos/as negros/as; esses sado
colocados de maneira “insignificante” na sociedade, marginalizados com atribuicdes
pejorativas e discriminados.

Por vezes, ha professores/as que partiiham dessas ideias e reforcam a
inseguranca das criangas que consequentemente se negam a assumir sua
identidade como também respeitar os demais de acordo com suas diversidades.
Desse modo professores/as ndo 0S veem como seres que “necessitam”
reconhecimento, e garantia de direitos, pois sdo merecedoras, uma vez que habitam
e estdo presentes nos bancos escolares e sao cidadaos/as.

Ndo deixa de ser questionavel a auséncia de apoio pedagégico durante
as aulas, uma vez que materiais distribuidos aos estudantes, ndo trazem contetdo
relevante a histéria do povo negro e ndo menciona as religiosidades Afro-brasileiras.
Constitui-se um desafio para o/a professor/a abordar tais temas e desenvolver a
troca de experiéncia com os estudantes, por se tratar de temas que a sociedade
inferioriza discrimina e preconceitua.

...0 estudo das religides afro-brasileiras ha muito se rejeitava

de modo que se expandiram nos processos de discriminagéo e
associacdo a uma cultura inferior, quando ndo ao préprio mal, ao



45

demdnio, de modo que ndo conhece sobre tais religides que em sua
matriz africana ndo se identifica essa representacdo (FILHO, 2020,
p. 11).

Essa reflexdo mostra a imagem que a sociedade possui das
religiosidades Afro-brasileira, a partir desse imaginario surge a discriminacao, por as
pessoas ndo conhecerem a cultura afro-brasileira e devido a falta de conhecimento é
comum se associar as religides Afro-brasileiras a figura do diabo.

O livro didatico ndo deveria conter imagens negativas de pessoas negras,
e sim contar a historia e a cultura dessa gente. Por ndo conter conteddos que
valorizem e representem o0 povo negro como cidadaos parte da sociedade passa a
interferir no desenvolvimento da criangca enquanto em sua vida académica, pois se
sentira deslocada no ambiente escolar pelos olhares de rejeicdo e também no seu
eu enquanto cidadao quando Ihe designa trabalhos inferiores, atitudes essas que
atinge a autoestima do individuo levando-o0 ao processo de aceitacdo desses rétulos,
conforme relata Filho (2020):

Isto quer dizer que, esta presente na maioria dos livros didaticos,
formas de discriminagcdo ao negro, além da presenca de
esteredtipos, que equivalem a uma espécie de rétulo utilizado para
gualificar de maneira conveniente grupos étnicos, raciais ou, até
mesmo, Sexos diferentes, estimulando preconceitos,
produzindo assim influéncias negativas, baixa autoestima as
pessoas pertencentes ao grupo do qual foram associadas tais
"caracteristicas distorcidas" (FILHO, 2020, p.12).

Ocorre a falta de empatia quando comportamentos como esses Ssao
praticados, atingindo o outro de forma direta e egoista, na qual fica de lado o ser
humano, sua etnia e historia, seus valores séo ignorados. Desse modo a pessoa
negra passa a ser alvo da sociedade na perspectiva negativa. Pois sua atuacdo nao
é vista como digna de um individuo livre das correntes, ainda lhe é atribuido uma

imagem depreciativa.

E preciso entender que a historia dos afrodescendentes vai além de
um passado escravocrata. E preciso que se apresente em temas e
textos, o protagonismo, valorizando aspectos histéricos, culturais,
religiosos, econdmicos, sociais, intelectuais. E isso ainda esta muito
aquém do ideal. (FILHO, 2020, p. 14)
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Falta nos materiais didaticos do ensino religioso representatividade
positiva do ser negro, a auséncia do protagonismo negro faz com que a visdo
ultrapassada de servical acompanhe o ser negro até os dias de hoje como também a
interpretacdo errbnea de sua cultura religiosa, tornando-os vitimas do preconceito

religioso construido pela sociedade.
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4 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA

Mesmo com inumeras discursfes com relacdo ao racismo atualmente, ainda
€ muito frequente o olhar de rejeicdo da sociedade para a populacdo negra, seja
homens, mulheres e criangas, e no ambiente escolar essas acdes nao séao
diferentes, fazendo com que a crianca passe por situacdes de constrangimentos ao
ser ‘apontada” por seu tom de pele, contribuindo para que a mesma negue sua
identidade e passe a adotar uma que seja aceita pela sociedade, logo essa crianga
entendera que ser negro € algo ruim e essa atribuicdo errébnea ir4 fazer parte do seu
cotidiano. Revela BASTOS, 2015 uma experiéncia vivenciada em uma escola
publica no Rio de Janeiro com uma aluna de 06 anos, ao ouvir uma histdria contada

pela professora:

ApOs a leitura, um aluno relacionou a crianga do livro com uma aluna da
turma que eu identificava como negra. A partir disto o conflito se instaurou. A
aluna comecou a chorar dizendo que ndo era parecida com a crianca do livro
porque ela tinha nascido branquinha. Com isso nenhum aluno da sala queria
se parecer com a crianga do livro, todos comecaram a arrumar justificativas

para ndo se igualarem aquela criangca. (BASTOS, 2015, p.615)

Com base no relato de BASTOS notamos que a crian¢a a qual foi comparada
com a menina do livro, chora e afirmar ndo parecer com a garota do livro por ter
nascido branca, na fala dela € nitida a rejeicdo de sua propria identidade como
também a tristeza que sente ao ser comparada, atitude essa que pode ser fruto das
circunstancias de sua vida familiar ou até mesmo discriminacdo. Podemos perceber
que os demais alunos procuram se “defender’ oferecendo desculpas para nao ter
referéncias suas com a criangca mencionada na histéria, pelo fato da historia
mencionar uma crianca negra. As criancas adotam essa defesa muito cedo e na
intencdo de estar se protegendo nega suas raizes. De acordo com a experiéncia de
BASTOS, compreendemos que a escola € um lugar propicio para a construcdo da
identidade negra, que os professores tem muito a contribuir na vivéncia escolar do

alunado sendo ele negro ou branco. Afirma ainda Bastos (2015):

Através de vivéncias como essa, pode-se perceber o papel fundamental da
escola na luta pela construcado de uma sociedade que combata o racismo e
0 sexismo. Muitas vezes professoras e professores carregam a tensao de
acreditar nessa luta, mas, por ndo sentirem na propria experiéncia os efeitos
de uma sociedade desigual hierarquizada a partir da raca, por exemplo,
acabam negligenciando esse conhecimento na sua préatica profissional
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cotidiana. No entanto, nenhum profissional da educac¢éo pode se furtar de
enfrentar essa questao. Professores e professoras tém um papel estratégico
no desenvolvimento de pesquisas e na formulagdo de praticas pedagogicas
que reflitam o ideal de uma educacao antirracista e antissexista, isto €, uma
educacdo comprometida com a superacdo das desigualdades e das
diferencas construidas a partir da ideia de raca e género. (BASTOS, 2015,
p. 619)

Em alguns momentos os professores presenciam quando um aluno €
julgado por sua etnia ou quando o proprio nega sua identidade, porém ao silenciar
compactua com esse comportamento, conforme Bastos (2015) afirma acima.
Desenvolver didlogos e propostas pedagogicas que valorizem a identidade negra
esta ao alcance do professor como também de todo copo docente escolar, para que
desse modo possa contribuir para um ensino e aprendizagem sem desigualdade de

racas.

A socializacdo € um fator importante para que as criancas se reconhecam de
acordo com sua etnia, reconhecendo que vivi em um pais com inameras
diversidades e que nédo existe certo ou errado, feio ou bonito. A escola é um dos
lugares onde se concentra um numero extenso de diversidades sendo um ambiente
apropriado para efetuar discussdes referente a etnias, religiosidade, ragas, dentre
outros temas relevantes que contribua de forma significativa na vida académica e
enquanto cidada da crianca. No que diz respeito a religiosidade é uma questao
complexa pois ao se referir as religibes afro-brasileiras como por exemplo o

Candomblé € como se cometesse algo proibido pela rejeicdo que o professor

exposto como também os discentes que segue a religido.

Na escola o desafio enfrentado por professores/as € descontruir os
esteredtipos construidos em torno do candomblé, sobretudo, quando o material
didatico usado pela crianca em sala de aula contribui com a estereotipizacdo dessas
religibes. Para superar os estereodtipos professores/as devem buscar materiais
didaticos que valorizem o sujeito independe de sua etnia e crenca religiosa. A
superacdo dos estereftipos € importante para a crianga, sobretudo, porque
possibilita que se sinta pertencente a uma etnia, cuja histéria e cultura faz parte da
matriz constitutiva do Brasil. Por isso, a representatividade da religiosidade afro-
brasileira no curriculo escolar e na pratica em sala de aula é necesséria, ela

possibilitara o/a aluno observar tragcos semelhantes e saber que ha um grupo social
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que possui as suas caracteristicas e histéria, e por meio dela se reconhecer,

conforme declara Andrade (2005):

[...] a identidade de uma pessoa como a consciéncia de que 0 seu
modo de ser, de viver e de falar seja semelhante ou até mesmo
possa identificar-se com o modo de ser, de viver e de falar de um
determinado povo ou de uma determinada comunidade ou tribo.
(ANDRADE, 2005, p. 120).

Essa reflexdo torna-se relevante, pois as colaboracbes das diversas
etnias na formacédo cultural do pais séo significativas para aqueles e aquelas que
sao discriminados, como se nao fizesse parte da sociedade brasileira. A falta de
referéncia construtivas na vida do individuo, contribui para a perda de sua identidade
na qual o sujeito fica preso a imagens que desfavorece o seu eu no meio social, e
leva consigo o sentimento de ndo pertencimento a seu grupo étnico, sendo esse um
fardo que o acompanhara em sua jornada de vida como algo negativo, conforme
afirma Andrade (2005):

E a auséncia de referéncia positiva na vida da crianca e da familia,
no livro didatico e nos demais espa¢cos mencionados que esgarga 0s
fragmentos de identidade da crian¢ca negra, que muitas vezes chega
a fase adulta com total rejeicdo a sua origem racial, trazendo-lhe
prejuizo a sua vida cotidiana. (ANDRADE, 2005, p. 120).

A identidade € um componente fundamental na vida do ser humano, pois
através dela o individuo conhece suas origens, reflete sobre o quéo é significativo o
contato com referéncias positivas, sobretudo, para sua autoestima e para seu

desenvolvimento pessoal, conforme cita Andrade (2005).

Se a pessoa acumula na sua memoria as referéncias positivas do
seu povo, é natural que venha a tona o sentimento de pertencimento
como reforco a sua identidade racial (ANDRADE, 2005, p.120).

Reafirmar o valor de cada etnia contribui para que a crianca se valorize
mesmo diante da negatividade que a rodeia. Nesse sentido abordar conteudos sobre
candomblé em sala de aula estabelece um elo com a vivéncia do alunado, e se
constitui um meio de ndo focar somente no conteldo que devera ser aplicado e sim

relacionar a vivéncia do estudante ao que estd sendo exposto em sala de aula, o
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que o leva a perceber por intermédio da dindmica a realidade do seu grupo étnico.

Nesse sentido.

Cabe ao professor procurar mediar sempre, nao sé pensando no
conteudo em si, mas como € a relagdo do aluno com o conteludo
apresentando, sempre usando a criatividade e fazendo com que este
aluno se sinta parte do processo de ensino-aprendizagem (JUNCKES,
apud SOARES, 2019, p. 56).

E perceptivel que, quando a crianca se depara com conte(do que se
aproxima de sua realidade cultural, como a religido dentre outros aspectos, ela
passa a se sentir pertencente a histéria exposta pelo professor/a, o que € um ponto
importante para seu desenvolvimento pessoal.

Nessa perspectiva é importante o/a professor/a planejar as aulas, uma
vez que tem a possibilidade de construir mecanismos estratégicos que leve o/a
alunos/a construir sua identidade, o que estd de acordo com os objetivos da Lei
10.639/2003.

Ao trabalhar em sala de aula as religides Afro- Brasileira, o educador
podera realizar um trabalho com pesquisas na qual deverd colaborar na forma
identitaria do aluno e com um compromisso social, em busca do respeito a
religiosidade Afro-Brasileira, mas para além de todo esse trabalho é necessario, que
também o corpo docente escolar ao iniciar com o porteiro, as pessoas que estdo nos
servigos gerais, secretaria precisam também ter a um trabalho pedagdégico, para que
venha desmistificacdo a ideia que tem sobre as religiosidade Afro- Brasileira, pois 0s
docentes muitas vezes fazem um trabalho pedagégico em sala de aula, e quando os
discentes saem para frequentar os demais espacos da escola, pode se haver em um
comentario ou uma brincadeira dos funcionarios, que leve a desconstrucao de todo
aprendizado que o docentes realizou em sala, por isso que se faz necessario
também esta teméatica a ser abordada também com todos os funcionarios da escola,

para que haja um trabalho coletivo.

As acdes propostas e trabalhadas pelos/as professores/as em sala de
aula visam despertar nos discentes suas particularidades como também leva-los a

enxergar as propriedades e qualidades do outro e compreender a individualidade de
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cada ser, e assim entender que é através da singularidade que é formada a
sociedade.

O modo como o trabalho € desenvolvido na sala de aula contribui para a
construcéo e reconhecimento da identidade n&o apenas durante as aulas, mas para
além dela, ou seja, na vida cotidiana.

Por isso, € importante que a realidade vivida pela crianca negra, ou seja,
a sua religiosidade esteja representada no material didatico utilizado por ela e o/a
professor/a em sala de aula, assim o alunado negro/a se afirmara sujeito seguro de
sua identidade, passara a ser respeitada, a medida que possibilitarad desconstruir a
imagem que o outro tinha do/a negro/a como inferior. Constituir-se-4 sujeito

autbnomo de sua histoéria e reproduzira esse sentimento onde quer que ele esteja.

Para que isso ocorra na escola € importante o/a professor/a planejar as
atividades a serem desenvolvidas junto aos discentes, para que estes nao se sintam
pressionados ou ofendidos com as discussdes sobre identidade e religiosidade
fomentadas em sala.

Cabe ao/a professor/a preparar um bom material a ser trabalhado no
decorrer das aulas, o que exige dele criatividade para atender a necessidade de sua
turma, como também se desprender dos rétulos impostos pela sociedade. Acerca

desta questdo, Andrade pontua que:

A criatividade de cada facilitador (a) pode movimenta-la como
desejar. O termo facilitador (a) é préprio para a pratica porque a
funcdo € tornar faceis as questbes que as criangas encontram na
discussdo. Para isso, esta pessoa tem que ser ou estar livre dos
esteredtipos arraigados na sociedade brasileira e que corroem como
metastase o corpo da sua diversidade racial (ANDRADE, 2005, p.
122).

Nesse processo € essencial o/a professor/a motivar a crianga a superar
barreiras que a impedem de se auto reconhecer, oferecer-lhe estimulos positivos
para seu crescimento pessoal e respeito ao proximo, tendo em vista a complexidade
da aceitacéo de si e do outro.

Desta feita, aplicar a Lei 10.639/03 implica em desenvolver um novo olhar
sobre o fazer educacional de modo a valorizar a histéria e cultura de um povo que

esta presente na construcdo da historia do Brasil, desde o periodo colonial:
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O evento da lei 10.639, em um primeiro momento insurge como
possibilidade de se abrir novas perspectivas no processo
educacional, onde os valores e contribuicbes dos negros na histéria
do Brasil pudessem ser explicitados, conhecidos e assumidos como
elementos relevantes na construcdo das identidades (ROCHA ,&
ROCHA, 2017, p. 388).

Por meio dessa lei é possivel provocar discussoes pertinentes em sala de
aula e apontar valores da gente negra e que estdo na sociedade brasileira, os quais
fazem parte do dia a dia do sujeito negro e sao relevantes a sua identidade. Com
base nesse pensamento € relevante discutir a religiosidade afro-brasileira como
pratica de resisténcia e existéncia negra na sociedade brasileira e destacar as
discussbes pertinentes a desconstrucédo do preconceito religioso e a valorizacdo da

identidade negra, conforme afirma Arauijo:

A partir das reflexdes acerca das religidbes afro-brasileiras,
levantamos o0s seguintes questionamentos: onde esta toda a histéria
dos nossos irmédos africanos, sua cultura e religiosidade? Qual o
lugar da identidade? S&o perguntas que podem ser refletidas dentro
da sala de aula e que podem vir a sanar qualquer tipo de preconceito
ou falta de conhecimento sobre os mesmos. (ARAUJO, 2016, p. 9)

Abordar tais questionamentos referentes as religides afro-brasileiras fara
com que muitas outras questbes aparecam, sendo oportuno desencadear essa
discussdo, com fins de desenvolver reflexdes relacionadas a historia que valorize
todos os sujeitos sociais e suas praticas, a exemplo da religiosidade e identidade. O
ambiente escolar € o espaco que pode e deve ser trabalhada essa temética, uma
vez que nao se pode ignorar a identidade religiosa do discente e simplesmente
“pincelar” o discurso sobre religiosidade sem proporcionar ao alunado um debate

pedagdgico respeitoso.

A identidade religiosa também necessita ser respeitada na escola, na
medida em que, ao definir a cara da escola, deve-se colocar na
proposta pedagogica a identidade religiosa a partir dos educandos.
N&o se deve usar o discurso de obrigatoriedade de religido para
todos, mas sim uma compreensdo de pluralidade de religibes
(RODRIGUES; MACHADO; JUNQUEIRA, apud LEITE, 2015, p. 17).
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Encarar o fato é trabalhar em sala aula a identidade e religiosidade dos
discentes como um ato politico e ndo obrigatorio, ndo basta falar sobre religido, deve
se fazer bem mais que isso. Deve-se levar essa tematica para uma roda de
conversa no decorrer da aula, de modo a torna-la dindmica, e dar espaco para que
os/as alunos/as fagcam questionamentos e tirem ddvidas e assim contribuam para a

compreensao, valorizacao e respeito a diversidade existente na sociedade brasileira.

4.1 Candomblé: religiosidade afro-brasileira

O Candomblé é um legado da ancestralidade africana instalado no Brasil
como forma de manter a fé daqueles (as) que foram trazidos para um local
totalmente diferente do seu lar. Essa gente encontrou na tradigdo do culto aos orixas
meio de resistir ao sofrimento e assim manter viva sua cultura. De acordo com

Kileuy; Ocaguia, apud Soares (2019):

O candomblé é uma religido que foi criada no Brasil por meio da
heranca cultural, religiosa e filoséfica trazida pelos africanos
escravizados, sendo aqui reformulada para poder se adequar e se
adaptar as novas condicdes ambientais. E a religido que tem como
fung&o primordial o culto as divindades- inquices, orixas ou voduns -,
seres que séo a forca e o poder da natureza, sendo seus criadores e
também seus administradores. Religiao possuidora de muitos
simbolismos e representacdes que ajudam a compreender 0 passado
e também a discernir melhor as verdades e as mentiras, permitindo
assim definir conceitos. No candomblé nada se inventa ou se cria, s6
se aprende e se aprimora. Este saber e este conhecimento séo
conquistados com a prética, no dia-a-dia, com o tempo, a humildade,
0 merecimento, a inteligéncia e, principalmente, com a vontade de
aprender! (KILEUY; OXAGUIA, Apud SOARES, 2019, p. 28).

Com esses tragos brasileiros “reergueram” suas crengas com O
Candomblé para se sentirem mais proximo a sua realidade, sendo assim suas
manifestagbes religiosas ndo eram realizadas como faziam na Africa, portanto a
implantacdo no Brasil é afro-brasileira. Desse modo o Candomblé se instalou no
Brasil com a “unido” das culturas que fazem parte da identidade cultural de

determinada populacdo com expressdes proprias, conforme relata Araujo (2016):

A identidade cultural de um povo € constituida do encontro das
diferentes herancas culturais que o compfe, como a lingua, os
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costumes, as tradicdes, os valores, as festas, as musicas, entre
outros elementos (ARAUJO, 2016, p. 08).

A luta para se manter firme era constante, pois as perseguicdées eram
diarias, por se tratar de uma religiosidade de uma populagdo menosprezada, néo era
aceita sendo acompanhada de perto pelas autoridades, e devido a rejeicdo foi
preciso assemelhar essa religiosidade com a crenca catélica, para que dessa

maneira fosse aceita, conforme pontua Jasen apud Soares (2019):

As religides afro-brasileiras eram proibidas, e 0s terreiros eram
frequentemente visitados pela policia. Por isso seus praticantes
deviam sempre buscar caminhos para fortalecer a aparéncia catélica
dos Orixés e dos terreiros. O sincretismo se tornou assim estratégia
de sobrevivéncia (JASEN Apud SOARES, 2019, p. 27).

O culto as crencas trazidas da Africa, s6 foi possivel porque negros/as
camuflaram-no, o que fez com que as autoridades como também a sociedade
acreditassem que estavam cultuando os santos catdlicos e ndo as suas divindades.
O desapreco da sociedade brasileira pelo Candomblé fez com que na sua prética os
adeptos e praticantes tenham recorrido aos santos catélicos para camuflar o culto
aos orixas.

O fato de a sociedade ndo aceitd-lo distanciou o candomblé, seus
preceitos, suas manifestacdes e divindades da convivéncia social, e foi l|he
atribuidos rétulos preconceituosos; atitude que transcorreu no tempo e chegou a
contemporaneidade quando no espaco escolar o candomblé é tachado de diabdlico.
Por isso, trazer a discussao sobre essa religido para o espa¢o da sala de aula é
importante, sobretudo, porque possibilita desenvolver entre alunos (as) o
reconhecimento no que diz respeito a sua etnia e convicc¢ao religiosa.

No espaco escolar ha discentes, cujos pais e eles cultuam os orixas, ou
seja, sdo candomblecistas, no entanto, essa religido nao é trabalhada durante as
aulas, o que faz com que os/as alunos/as adeptos/as escondam suas crencas para
nao serem julgados por sua fé.

Nesse sentido é importante o/a professor/a conhecer sobre o candomblé
para que possa abordar sobre ela com os discentes, Ihes apresentar como e em

quais circunstancias essa religido passou a ser praticada e foi forjada em terras
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brasileiras. Esse exercicio é necessério na sala de aula, sobretudo, porque colabora
com a desconstrucao dos esteredtipos e o preconceito religioso.

O candomblé possui caracteristicas proprias, pois suas manifestacoes
sdo realizadas através de rituais, os quais ndo sao compreendidos pelos né&o
praticantes o que os levam a serem preconceituosos. Embora algumas de suas
praticas se assemelhem ao que é praticada em outras religides, a sociedade tende a

discriminar, conforme destaca Soares (2019).

O candomblé pode muitas vezes ser condenado, por possuir alguns
rituais, que aos olhos de leigos, em relagcdo a esta religido, nédo
sabem como realmente funciona estd. Uma das grandes préticas,
pela qual o candomblé é julgado, é pela questdao dos sacrificios,
praticas comuns dentro dos rituais desta religido. Assim como as
oferendas, muito criticadas e condenadas (SOARES, 2019, p. 30).

Na afirmacdo de Soares (2019) o conhecimento sobre o candomblé é
importante, sobretudo, porque garante que professores/as e estudantes
compreendam as acdes dessa religido, e supere as convic¢cdes erronias gue possui
e passem a ser agentes de enfrentamento e combate do preconceito religioso,
principalmente porque as religides possuem praticas que sao comuns, a exemplo do

sacrificio. Conforme pontua Soares (2019) no candombilé:

O sacrificio e a oferenda, quando analisados, nada mais séo do que
praticas comuns realizadas pela sociedade ha muito tempo. A ideia
do sacrificio de um animal, para ser oferecido a um deus, e depois
compartilhado como alimento, remete a pratica comum de todos os
seres que se alimentam de carnes animais no dia-a-dia, mas nao se
importam, pois, seu contato com a prética, do sacrificio do animal,
nao é direta. Quando praticado dentro de uma religido, que vem a ser
de matriz africana, assume um carater maligno, na visao de muitas
pessoas que contribuem para perpetuar uma ideia equivocada e
preconceituosa desta religido (SOARES, 2019, p. 30).

Cada religiosidade possui suas doutrinas e particularidades, porém ao se
tratar da religido afro-brasileira atribuem-se condutas maléficas, e ndo se busca
entender tdo pouco conhecer.

As manifestagbes do Candomblé ocorrem em um local denominado Il€,
casa, terreiro, espacgo divino e sagrado onde além de cultuar os orixas, também

ocorrem outros rituais sagrados, conforme apresenta Soares (2019).
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Os terreiros, além de serem o0s locais sagrados para os rituais de
culto aos orixas, também séo os locais onde ocorrem outros tipos de
manifestacdes desta religido, como as dancas que fazem parte da
composic¢ao ritualistica do candomblé (SOARES, 2019, p. 31).

Os candomblecistas possuem um lugar préprio para realizar suas

manifestacdes religiosas, lugar sagrado no qual mantem contato com a natureza, e

realizam suas praticas espirituais e culturais. Eles acreditam que suas divindades

estdo na natureza, e com elas mantém uma ligacdo. Para cultua-las realizam

cerimbnias de consagracdo aos orixas, com toques de instrumentos e cantos que

descrevem as particularidades do sagrado.

Tais divindades séo acionadas por rituais preparatérios e 0 momento
de absoluta sacralidade se da quando elas expressam suas historias
mitoldégicas ao som de atabaques e de outros instrumentos, bem
como das cantigas que retratam as caracteristicas e os feitos dessas
divindades. Essas divindades sédo entendidas também como
manifestacdes distintas dessa que € a divindade suprema
(BOTELHO; NASCIMENTO, 2012. p. 76).

E importante reconhecer que cada religido possui seus ritos devotos, e

que nao existe o certo e o errado, somos frutos da diversidade. Efetuar

manifestacdes religiosas € um meio de se conectar com o seu interior, assumir sua

identidade, reconhecer suas origens e valoriza-las. No candomblé as divindades séo

representadas por orixas, sendo no total dezesseis:

Exu e Ogun

Oxoéssi e Ossain

Obaluaié — Omulu e Oxumaré, Ewa
Xango e Oxum

Yansa/ OYA e Logun-Edé

Oba e lemanja

Nana o |béjis

Oxaguia e Oxalufd/Oxala /Tupa.

Fonte: Conheca os orixas®

6 Disponivel em: <https://www.marica.rj.gov.br/conheca-os-orixas/>
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4.2 Contacéo de histéria e apresentacdo dos orixas: valorizando a identidade
negra

Diante da abordagem a ser colocado em sala de aula, no Ensino
Fundamental |, é necessario que antes de inicia a tematica referente as religides
Afro-Brasileira, haja um dialogo com os alunos (as), para que o docente perceba o
conhecimento prévio dos discentes, e partir de cada “fala” aluno (a), o docente var
introduzindo a aula, para que desperta a curiosidade e instigue a querer saber sobre
aluida tematica discutida, trazendo o material pedagdgico que foi planejado para ser
executado em sala de aula, e assim, existindo uma relagdo entre professor (a) e
aluno (as), consequentemente a trocas de saberes na pratica educativa.

Entretanto, o proposito da pratica pedagogica com a tematica da acerca das
Religides Afro-Brasileira, vem com o intuito de poder desmistificar o saber que
muitos dos discentes trazem a sala de aula, fruto da educacao patriacalista fundada
nos principios religiosos de sua familia, que por vez se tem um discursos “satirico” ,
no que diz respeito as religibes Afro-Brasileiras. Partindo deste pressuposto, que
entendemos por que alguns discentes tem um discurso arraigado sobre a religido e
muitos deles tém receio de falar sobre a mesma, mas enquanto professores(as),
devemos estar buscando propostas pedagogicas que venham, a erradicar estes
pensamentos arraigados sobre as religides, para que se construa um pensamento
capaz de gera o respeito mutuo entre as religiosidades.

Apontamos uma estratégia metodologica que possibilite ao/a professor/a
na sala de aula ensinar sobre o candomblé, e assim valorizar a autoestima do
estudante cuja familia e ele sejam adeptos dessa religido, o que proporcionara que
ele reconheca sua identidade entre outros fatores importantes ao seu
desenvolvimento pessoal e social.

As atividades sugeridas sdo para alunos que estejam no 4° Ano do
fundamental I, na qual as atividade deverdo ser ministradas em 06 aulas tendo um
periodo de 45 minutos cada, tendo como objetivo trabalhar o candomblé com a
apresentacao das lendas dos Orixas, no intuito de mostrar uma religiosidade como
a identidade de um povo, e suas contribuicdes para a formacdo da sociedade na
qual vivemos, fazendo parte da cultura brasileira. Para a realizacado das atividades

sera preciso: Data show, cartolinas, colecdes, caixa de som e notebook.
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Apontamos nesse trabalho a contacdo de histéria como metodologia

capaz de possibilitar o/a professor/a trabalhar a religido afro-brasileira em sala de

aula, e assim valorizar a identidade negra e religiosa do/a aluno/a. Para tanto,

recorremos aos orixas cultuados no candomblé. Dos 16 orixas escolhemos cinco

para trabalharmos em uma sequéncia didatica, os mesmos foram escolhidos por

suas associacdes as divindades catélicas mais conhecidas, para que desse modo

seja mais facil os discentes fazerem as associacdes. sao eles:

OXALA: Orixd masculino, é considerado um dos orixas mais
importantes, simboliza o chefe da familia, pai de quase todos os
outros orixas como também dos seres humanos. Oxala foi o orixa
designado para criacdo dos seres que vivem na terra. Sua cor é
branca, dia de culto é sexta-feira, sua data comemorativa é 25 de

dezembro, associa-se Oxala a Jesus, o elemento da natureza é o ar.

OGUM: Orixa masculino, guerreiro tido como rei das guerras e do
ferro, protetor das estradas de ferro como também de portas de
templos e residéncias, vigia os caminhos defendendo do perigo, sua
cor é azul, é responsavel por dirigir as leis e fazer com que as
cumpram, seu dia de culto é terca-feira, o elemento da natureza € o
fogo, sua data comemorativa € 23 de abril. Ogum é associado a Séao

Jorge.

OXUM: Orixa feminino, habita nas aguas doces, sendo assim seu
elemento da natureza é a agua. Sofisticada e vaidosa, gosta de
roupas e joias valiosas, graciosa gosta de encantar com sua dancga,
trazendo nas maos um espelho enquanto danca para refletir sua
beleza. Oxum é o orixa da fertilidade, as mulheres clamam a Oxum na
gravidez e no parto, € conhecida como protetora da vida, também é
considerada mediadora no lago conjugal, auxiliadora no alcance da

paz espiritual e riquezas. Sua cor € o amarelo. Dia de culto é sadbado.
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Data comemorativa € 08 de dezembro. Associa-se Oxum a Nossa

Senhora da Conceigdo. Seu elemento da natureza é a agua.

e IEMANJA: orixa feminino, conhecida como rainha do mar, digna de
respeito, e considerada mae de quase todos os orixas, famosa por
proteger os pescadores e monarca das familias, preza pela unido
familiar. Sua cor é azul claro, é associada a Nossa Senhora dos
Navegantes. Data comemorativa 02 de fevereiro, dia de culto é o
sabado.

e OSSAIN: Orixa masculino, protetor das matas, florestas e plantas,
elemento da natureza é a terra, sua cor € verde e branca, é associado
a sao Benedito, dia de culto desse orixa é a quinta-feira e sua data
comemorativa € 05 de outubro.

Fonte: VENTURA, Solange Christtine’

Na descricdo dos orixas que iremos trabalhar com atividades pedagdgicas
notamos a ligagdo que as divindades possuem com a natureza como também a
relagdo dos orixads com o catolicismo, e como j& foi citado no decorrer do trabalho a
dificuldades dessas abordagens devido a falta de material didatico na escola,, o que
faz com que figue com professores/as a responsabilidade de buscar o material que
Ihe possibilite trabalhar em sala de aula, e cumprir o que propde a lei 10.639/2003.
Para tanto, indicamos algumas atividades que podem ser desenvolvidas em sala de

aula do ensino fundamental recorrendo ao Candomblé e os orixas.

ATIVIDADE 01

Apresentamos como proposta uma HQ escrita por Alex Mir, Caio Majado,
Omar Vifiole. O livro € composto por cinco capitulos e conta a histéria da criagdo do
mundo por meio dos orixas, descricdo que é apresentada em ambientes religiosos

no qual se comtempla os orixas. Os autores relatam a criagdo do mundo numa

7 Disponivel em: <http://www.curaeascesao.com.br>
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perspectiva desconhecida dos discentes, com ilustragbes chamativas, o que

desperta o interesse da crianca para o contexto narrado.

Imagem 1 - HQ Orixas do Orun ao Aiyé

ALEE R = (AN AARDO =~ OVAR VINGLL

RIXA

DO ORUM AO AYE

O

/ Marco()zErRO
/

pR 4
~ 4 4

J

Fonte: site universohq (2021)8

O primeiro capitulo da HQ apresenta o personagem principal da historia, o
Deus supremo Olorum, e o seu desejo de nao ficar sozinho, para tanto, criou o
primeiro Orixa chamado Oxald um ser semelhante a si, que ap0s sua criagdo
recebeu o dom de dar a vida a qualquer elemento, trazendo-lhe a vida através de
um sopro. Olorum ficou feliz com o que acabou de fazer e por ndo se sentir mais

sozinho resolveu moldar outros orixas para que Oxala pudesse dar-lhes a vida,

8 Disponivel em: <https://universohg.com/reviews/orixas-do-orum-ao-aye/>
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assim criou outros orixds. Em seguida viu que seus orixas precisavam de um
ambiente harmonioso e criou o Orun, 0 mundo espiritual.

ApoOs concluir esse capitulo com os discentes € importante o/a professor/a
promover um dialogo com 0s mesmos no intuito de que relatem suas opinides sobre
0 que lhes foi apresentado e identificar se eles conseguem fazer alguma ligacao da
histéria contada com outras versdes da criacdo do mundo.

O segundo capitulo aborda o desejo de Olorum na criacdo da terra. O
deus supremo escolheu entre seus orixas Oxala para levar o p6é ao Aiyé (mundo
paralelo a Orun) para dar origem a terra. Oxala obedeceu e foi em sua misséo,
despertando o sentimento de ciimes em um de seus irmdos Odudua. Oxala
imediatamente atendeu ao pedido de seu pai e foi realizar sua missdo. Em sua
caminhada encontrou Exu, guardido dos caminhos que lhe cobrou uma oferenda
para que pudesse seguir adiante. Oxala disse que nao tinha nada para ofertar e
tentou seguir, mas Exu persistiu e apontou para a galinha e a pomba que Oxala
levava para cumprir o que Olorum pediu. Oxala explicou que ndo Ihe ofertava as
aves e que precisava seguir. Exu furioso com sua atitude desejou que em seu
percurso sentisse muita sede ao ponto de sua boca ficar seca. Sem dar atencao
Oxala continuou a caminhar, em um determinado momento Oxal& sentiu-se cansado
e com muita sede e decidiu parar um pouco, ele encontrou uma palmeira e se
recordou que a mesma quando € perfurada jorra vinho, e na intencdo de matar sua
sede acabou se embriagando e adormecendo. Ododua seu irmdo enciumado
consultou os buzios apés a saida de Oxaléa e lhe foi revelado que teria uma bela
oportunidade na criacdo da terra, mas teria que seguir atrds de Oxala e levar
consigo uma oferenda para Exu, e assim o fez. No instante em que Oxala
adormeceu, Odudua aproveitou para pegar o p6é da criacdo que ele guardava. Ao
finalizar o capitulo é interessante questiona-los sobre o que foi relatado na histéria.
Esse trecho da historia cabe uma discussdo pertinente para os discentes com
relacdo a linguagem loruba que n&o faz parte da nossa linguagem. E viavel dividir a
turma em grupos e incentiva-los a realizar uma pesquisa para que conhegcam as
palavras que néo fazem parte do vocabulario da crianga tais como: Orixa, Orum, Ayé
e 0S nomes dos orixas que aparecem nesse capitulo da histéria para que possa

haver uma roda de conversa na qual cada aluno/a exponha suas descobertas.
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O terceiro capitulo descreve a intencdo de Odudua para com Oxala,
revelando que sentiu inveja de seu irméo quando néo foi escolhido para a missédo da
criacao da terra, seguindo-o aguardou um momento de displicéncia de Oxala para
que pudesse tomar posse dos objetos que o deus supremo lhe confiou. Ao
conseguir clamar a Olorum e relatar que seu irmao n&o conseguiu cumprir com a
missdo que lhes foi confiada, Olorum permitiu que ele realize a tarefa que o seu
irmao até o momento nao tinha finalizado e com aprovacdo de Olorum Odudua
seguiu ao Aiyé e cumpriu com seu COmpromisso criou a terra e se sentiu orgulho
pelo feito. Retornou para casa e confirmou a seu pai que tudo estava como ele havia
pedido. Nesse capitulo é possivel pedir para que os discentes recriem 0s cenarios
apresentados assim como as personagens descritas por meio de gravuras e em
seguida expliguem seus desenhos, de modo que ocorra a socializacdo entre os
mesmos, e expliguem quais pontos da historia foi mais interessante na visdo de
cada aluno/a.

O quarto capitulo mostra que Olorum deu uma segunda chance a Oxala
confiando-lhe a criacdo de seres para habitar o Aiyé. Oxala imediatamente se dirigiu
ao Aiyé e iniciou o projeto da criacdo, sem no¢ao de como seria comecgou a imaginar
possiveis materiais que poderiam utilizar para cumprir sua missdo e apos tentar criar
seres com ar, fogo, madeira e agua se sentiu esgotado e ficou sem saber como e 0
que fazer, até aparecer outro orixd chamado Nana e perguntou-lhe o motivo pelo
qual Oxala estava tdo pensativo. Ele a revelou que ja tinha testado varios materiais
para a criacdo de seres, conforme Ihe ordenaram, porém ndo havia conseguido
achar o material perfeito. Nesse momento Nana lhes apresentou o barro, e disse-lhe
gue podia utiliza-lo para sua missdo. Oxald entdo iniciou a geracdo de novos seres
chamando-os de humanos e denominando-os de homem e mulher e os levou para
apresentar a seu pai. Olorum se encantou com a criagdo de Oxald e aprovou,
ordenando-lhe que desse o sopro da vida aos seres, fazendo dele o protetor de sua
criacdo. Finalizando o capitulo € importante levar as criancas a uma reflexdo sobre a
criacao frisando pontos precisos como: quem foi o responsavel? Como aconteceu a
criacao dos novos seres? Qual material utilizado para a criagdo dos seres humanos?
Como a vida foi atribuida aos homens e mulheres? Promover esse dialogo
contribuird de modo significativo para o desenvolvimento dos discentes, pois verao

que ha outras versbes da criagdo do mundo, que ndo ha uma historia Unica e
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verdadeira, perceberem a importancia de conhecer a diversidade que o rodeia,
fazendo desse momento um processo de desconstru¢cdo de que ha uma versao
certa e errada da histdria humana.

O quinto e ultimo capitulo retrata a divisédo entre a terra e o céu, mostra
que humanos e deuses viviam livremente entre o Aiyé e o Orun e em um
determinado dia um casal procurou Oxala e pediu que ele os concedesse um filho,
pois ja estavam com a idade avancada e ainda nado tinham filhos. Oxala questionou
a idade deles e disse que nao era possivel. A mulher pediu que em nome do deus
supremo ele os concedesse um filho e Oxald o concedeu com a exigéncia de que a
crianca nunca fosse ao Orun. O casal aceitou a imposi¢cdo de Oxala e seguiu feliz
para sua casa. Alguns meses depois a crian¢a nasceu e ao passar do tempo foi
crescendo muito esperto e comecgou a questionar o pai sobre onde era seu trabalho
e 0 que fazia. O pai muito paciente explicou que ele ndo poderia conhecer seu
trabalho por ser muito perigoso. O garoto ndo aceitou essa explicacdo e seguiu seu
pai até o Orun e ao conhecer o ambiente foi surpreendido por um dos deuses que 0
levou até Oxala. Ao se deparar com a crianca Oxald ficou muito chateado ao
perceber que os humanos quebraram o acordo com o0 deus e por esse motivo
separou o Orun do Aiyé, e os humanos so6 voltariam a entrar no Orun ap0s a morte,
e assim o fez. Ao finalizar a HQ é oportuno propor uma producéao textual, de modo
gue a crianga relate os seguintes pontos:

»= Qual sua opinidao sobre a HQ contada?

» Quais pontos foram mais interessantes?

» J& conhecia essa historia?

= A Historia da HQ é semelhante a alguma outra historia?
» Qual sua opiniao sobre os orixas?

» Qual orixa Ihe chamou mais aten¢édo? Por que?

= Qual orixa vocé gostou menos? Por que?

Apos finalizarem a ultima atividade promover uma roda de conversa para
que partilhem suas opinibes e aprendizados, nesse momento o professor podera
perceber se ha davidas ou questionamentos por parte dos discentes e podera sana-

los da melhor maneira possivel.
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ATIVIDADE 02

Apresentar a lenda de “Oxum e sua danca para Ogum” com auxilio do
retroprojetor de imagem e teldo. O/a professor/a deve explicar aos discentes que
Ogum € um orixa e é representado na imagem de um guerreiro, e esta ligado a
guerra e ao fogo, por isso, é considerado o orixa mais préximo do deus supremo.
Oxum, orixad feminino considerada rainha das aguas ApoOs os alunos assistirem o
video promover um dialogo sobre os orixas, de modo que seja relatada para os/as
alunos/as a personalidade de Oxum e Ogum. Em seguida promover o jogo do passa

ou repassa com questdes relacionadas ao video exibido:

01-Quais os orixas que aparecem na historia?

02-Quem tinha o poder de encantar com a danga?

03-Qual motivo levou Ogum a sair de sua casa?

04-Onde Ogum se refugiou, quando fugiu de casa?

05-Qual objeto Oxum segurava quando dancava para Ogum?
06-Qual o trabalho de Ogum?

Imagem 2- Representacdo de Ogum em desenho

Fonte: Site astrocentro (2017)°.

° Disponivel em: < https://www.astrocentro.com.br/blog/espiritual/ogum-no-candomble/>
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Imagem 3 - Representagéo de Oxum em desenho

v’

Fonte: Site astrocentro (2017)%°

ATIVIDADE 03

Realizar a contacdo de histéria com fantoches, e contar a Lenda de
lemanja. No final orientar os/as alunos/as a realizarem uma pesquisa dirigida onde
explorem a histéria de lemanja. A recomendacéo € a de que usem a criatividade e
construam cartazes e por meio das imagens escolhidas recriem a lenda desse Orixa

e exponha aos colegas.

10 Disponivel em: < https://www.astrocentro.com.br/blog/espiritual/oxum/>



66

Imagem 4 - Representacéo de Yemanja em biscuit

Fonte: site pinterest (2021)!

ATIVIDADE 04

Expor a lenda de Ossain escrita para uma leitura coletiva, ao finalizar
promover o dialogo com foco nos elementos que compdem a lenda e o principal
Orixa representado no texto. Como atividade propor aos discentes formar grupos e

realizem uma peca teatral sobre a lenda de Ossain.

11 Disponivel em: < https://br.pinterest.com/pin/711076228650985664/>
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Imagem 5 - Representacdo de Ossain em desenho

Fonte: Site Pinterest (2021)?

ATIVIDADE 05

Apébs a exposicado das lendas os discentes deveram escolher o orixa que
mais Ihe chamou atenc¢éo e realizar uma pintura em tela que contemple o cenario e
0s principais elementos de cada orixa. As telas devem ser expostas na culminancia
do projeto. A dindmica da apresentacdo sera formar duplas, que devem trocar suas

pesquisas para que um apresente a atividade do outro.

12 Disponivel em: <https://br.pinterest.com/pin/469007748670576898/>
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das bibliografias analisadas no decorrer do trabalho, podemos
verificar as barreiras enfrentadas pelo/a negro/a na sociedade brasileira, enquanto
sujeito. Sao perceptiveis os valores errbneos que a sociedade cultua, o que é fruto
das praticas que aconteceram desde o periodo da escraviddo, elas s6 se
reinventaram.

Com base nos relatos das referéncias bibliografias consultadas, foi
possivel notarmos a discriminagéo racial das mulheres, homens e criangas negras
nos diversos ambientes da sociedade, o que faz com que estes sujeitos adotem uma
identidade que nédo lhes pertencem para que desse modo ndo sejam apontados
como ser diferente dos demais.

Outro ponto que mencionamos € a postura da sociedade com relacdo a
religiosidade, sobretudo, o Candomblé. O individuo adepto € desrespeitado no meio
em que vive e tal acdo chega as escolas, o que faz com que os discentes de familias
candomblecistas ndo se sintam parte do ambiente escolar, o que exige o/a
professor/a desenvolva prética pedagdgica de enfrentamento do preconceito
religioso.

Muitas sdo as barreiras enfrentadas tanto pela crianca que sofre a
discriminacdo religiosa, quanto o/a professor/a que busca estratégias para levar os
discentes a conhecer e refletir sobre a diversidade religiosa que ha na sociedade
brasileira, e assim fomente o respeito independente da cultura ou religido. Diante
disso, concluimos ser possivel discutir religido Afro-brasileira com estudantes do
Ensino Fundamental |, sobretudo, porque a diversidade religiosa existente no Brasil
esta na escola e na sala de aula.

Esse tipo de discussdo possibilitard que os estudantes conhecam a
diversidade religiosa do Brasil, identifique a religiosidade Afro-brasileira como parte
integrante da cultura brasileira, e, portanto, esta presente em todas as regifes desse
pais. Por isso, professores/as quando trabalham tal conteido em sala de aula
possibilitam aos estudantes aprendam a respeitar e desconstruir 0s estere6tipos
construidos os quais sO prejudicam a construgdo das identidades entre as criangas
negras, que tendem a negar-se.

A partir das discussdes elaboramos algumas atividades pedagodgicas

como sugestbes que podem ser aplicadas em turmas do 4° ano do ensino
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fundamental I, apresentando-lhes o Candomblé por meio das lendas dos orixas,
apresentados como divindades e fazendo referéncia aos elementos da natureza,

gue os representam, desestruturando assim as imagens maléficas atribuidas a essa
religido.
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