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RESUMO

O processo de colonizagdo submeteu os corpos e as mentes da populacdo autdctone
a situacbes degradantes. Se a (des) colonizacao propiciou a libertacao fisica, a (re)
colonizacdo foi uma estratégia utilizada para persistir subalternizando as mentes,
sobretudo, do povo negro, oprimido, também, social e culturalmente. Nesse cenario,
criancas costumam renegar a afrodescendéncia, a fim de se sentirem inseridas na
racista sociedade brasileira. Desse modo, a escola e, especificamente, a Educacao
Infantil se constitui um espaco propicio para a abordagem de tematicas que
possibilitem a desconstrucao de esteredtipos e a autoafirmacao étnico-racial. Por isso,
objetivamos, por meio de uma pesquisa bibliografica, verificar como a literatura infantil,
nomeadamente, a obra O mundo no black power de Tay0, de Kiusam de Oliveira,
abordada segundo a perspectiva da literatura afro-brasileira, pode contribuir com a
desconstrucdo de esteredtipos relacionados aos fios crespos, 0s quais sao irrestritos
a estética, pois representam uma identidade coletiva e evocam resisténcia,
autoafirmacdo e empoderamento, conquistados em lutas politicas em prol da
igualdade de direitos, pois 0 ato de soltar os cabelos é simbodlico, uma vez que
representa a libertacdo integral do ser negro.

Palavras-chave: Educagdo antirracista. Literatura Infantil. Desconstrucao de
esteredtipos. Autoafirmacéo.



ABSTRACT

The process of colonization submited the bodies and the minds of indigenous
population degrading situations. If (de)colononisation provided fisic libertation, the
(re)recolonization wented a strategy used for persist subalternating minds, especially,
of black people, opressed, as well, social and culturally. That scenario, children usually
renege afrodescendence, in order to if fell inserted at brazilian society racista.
Therefore, the school and, especially, Early childwood education if constitute a space
propitious for a approach of thematics that eneable desconstruction from stereotypes
and the self-affirmation ethnical-racial. That's why, we objectived, by means of a
bibliography searching, check as the childhood literature, namely, the book “The
World at black power of Tay6”, of Kiusam de Oliveira, adressed second perspective
of afrobrazilian literature, can power contribute with desconstruction of stereotypes
related at the curly wires, which are unrestraineds the aesthetic, since represented a
coletive identitie and evoked resistance, self-affirmation and empowerment, gained in
political fights in favor of rights, since act of release is symbolic, once represent integral
libertation of be black.

Keywords: Anti-racist education. Childhood Literature. Desconstruction of
stereotypes. Self-affirmation.
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1 INTRODUCAO

A sociedade brasileira vivencia um contexto de afirmacdo das herancas
africanas, percorrendo um caminho de mudancas, conquistadas através da
resisténcia do povo negro, o qual busca o reconhecimento dos seus direitos
cotidianamente. A educacédo ndo poderia ficar alheia as lutas sociais, de forma que, a
partir dos anos iniciais do século XXI, embora tardiamente, foi oficializada a insercéo
da tematica étnico-racial nos curriculos escolares.

Com essa introdugdo, no ambito educacional, a partir da Lei 10.639/03,
sancionada pelo Governo Federal, a qual modificou a LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacado Nacional), incluindo a obrigatoriedade do “[...] ensino da Histéria da
Africa e dos africanos”, ampliou-se os debates nas instituicées de Ensino Fundamental
e Médio, aumentando o nivel de conhecimento dos/as alunos/as a esse respeito.

Tais reinvindicacfes, dos grupos minoritarios, almejam criar um espaco para
as discussdes do conceito de cidadania plena que é composta por deveres e direitos,
0S quais devem ser extensivos a populacdo negra, segundo destaca Malachias
(2007), haja vista que a sociedade brasileira € composta a partir da miscigenacao,
sobretudo, de indigenas, portugueses e africanos. No entanto, tal argumento ndo visa
defender a homogeneizacao cultural e a, consequente, negacao do preconceito, mas
destacar a necessidade de um tratamento igualitario.

Partindo do principio de que cada grupo, supracitado, deixou seu legado, é
necessario tornar a escola um espaco de reconhecimento de suas herancas culturais,
a fim de evitar a sobreposicdo de um e a marginalizagdo dos outros. Entretanto, a
maioria da populagdo brasileira, influenciada pelas ideologias dos colonizadores
portugueses, exalta os opressores e silencia os outros povos (indigenas e africanos).

Pelo exposto, verifica-se que a Lei 10.639/03 deixou uma lacuna, a qual foi
preenchida cinco anos depois com a promulgacéo da Lei 11.645/08, a qual substituiu
a primeira, no sentido de incluir as contribui¢cées dos povos indigenas para a formacao
da nacéo brasileira. Apés esses marcos educacionais, constata-se uma mudanca,
paulatina, nas préaticas pedagdgicas devido a atuacdo de docentes comprometidos
com uma educacao antirracista.

Com a ampliacdo dos espacos de dialogo, voltados a diversidade, ocorre o

incentivo a fala e escrita das minorias, pois ao ouvirmos ou lermos os discursos e/ou



12

textos empoderamos aqueles com quem interagimos, uma vez que esses contribuem
com as nossas reflexdes, pois apresentam diferentes visées de mundo, tendo em vista
gue a otica do oprimido refuta conviccdes estabelecidas pelos opressores.

Uma das vertentes, da escrita criativa, que esta impulsionando o poder da
negritude € a producdo literaria infantil afro-brasileira, pois apresenta, por meio dos
personagens, uma postura de enfrentamento, de resisténcia, a partir de abordagens
tematicas que reconfiguram a imagem dos negros, a fim de desconstruir a visdo
pejorativa e, consequentemente, discriminatoria.

A segregacdo velada, observada no Brasil, vem a tona, constantemente, a
partir de gestos e palavras que permeiam o imaginario de pessoas preconceituosas,
tais como “coisa de negro”. Além dessa expressao depreciativa, adjetivos como “sujo”
e “feio” sao, recorrentemente, vinculados aos afrodescendentes. De forma que é
preciso desconstruir essa Vvisao estereotipada, primordialmente, por meio da
linguagem.

Assim, a literatura infantil afro-brasileira € um dos possiveis caminhos para a
mudanca dessa mentalidade, na educacao, pois propde uma abordagem linguistica
que privilegia adjetivos valorativos em relacdo aos negros, 0s quais instigam uma
autoimagem positiva, pois pluraliza o conceito de beleza ao pér a diversidade diante
do espelho. Ademais, possibilita a reversdo da logica eurocéntrica desde a infancia,
fortalecendo os vinculos ligados a identidade afrodescendente e ressaltando sua
histéria e cultura; visando propiciar, além da autoafirmacéo, respeito por parte das
criangas nao negras.

Diante do exposto, torna-se notorio que a conscientizagao, possibilitada pela
ficcdo, despertou o interesse em desenvolver uma pesquisa voltada a literatura
infantil, cujo corpus é a obra O Mundo no Black Power de Tayo0, da escritora
brasileira Kiusam de Oliveira, com ilustracdes de Taisa Borges. O titulo, da referida
narrativa, € significativo, pois remonta ndo apenas a estética capilar que pde em
destaque a beleza negra, mas a luta politica que propicia 0 encontro com a
ancestralidade.

Além de colaborar com a difusédo da cultura afro-brasileira, através da
literatura, a escritora, da obra em questao, participou ativamente de projetos voltados
aos interesses do povo afrodescendente, a exemplo da Lei 10.639/03 e o Geragéo
XXI, no qual atuou como orientadora pedagogica. No referido livro infantil, Kiusam de

Oliveira apresenta-nos a menina Tayd, nome de origem ioruba que significa “alegria”,


https://www.editorapeiropolis.com.br/biografia/?autor=374&nome=Kiusam+de+Oliveira
https://www.editorapeiropolis.com.br/biografia/?autor=165&nome=Taisa+Borges
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com o intuito de demonstrar que o conhecimento da histoéria e da cultura, bem como
a valorizagdo da ancestralidade estimulam a resisténcia e o empoderamento de
meninas negras.

Por isso, o0 objetivo desta pesquisa € incentivar a desconstrucdo de
esteredtipos, relacionados aos cabelos crespos, a fim de propiciar autoafirmacao
identitaria a partir da obra O Mundo no Black Power de Tay6, uma vez que 0s textos
literarios afro-brasileiros, direcionados ao publico infantil, podem contribuir com uma
educacao antirracista.

De modo que, tal qual o movimento Black Power, surgido nos Estados Unidos,
na década de 1960, a obra de Kiusam de Oliveira faz o papel de mediadora entre as
criancas negras e suas raizes culturais, pois rompe com o padrao de beleza europeu
e a rotulacdo de pessoas que divergem fisica e culturalmente do que é imposto na
preconceituosa sociedade brasileira.

Na obra, O Mundo no Black Power de Tayd, a textura das “madeixas” é
valorizada; de modo a fomentar nas criancas que se identificam com a protagonista
uma sensacao de representatividade. Ademais, nessa perspectiva, cria-se um espaco
de valorizagcédo das mulheres negras, sejam as que mantém o aspecto natural, dos fios
crespos, ou as que se encontram em processo de transi¢cao capilar, as quais libertas
da ditadura da beleza branca, fazem um movimento de retorno a africanidade.

Entretanto, esse percurso, de negacao e aceitacdo das caracteristicas fisicas
afro-brasileiras, poderia ser evitado se no processo de formacéo feminina, as meninas
fossem apresentadas a imagens positivas com as quais pudessem se identificar,
como a personagem Tayo0. Para tanto, o espaco escolar, onde ainda se registra
segregacao, deve ser transformado em um ambiente de integracdo, a partir de
discussOes realizadas nas instituicbes e mudancas de postura, dos profissionais,
diante da diversidade.

Além dos fatores supramencionados, € importante que as producdes literarias
e 0 ambiente da sala de aula sejam direcionados a praticas pedagobgicas que
possibilitem tanto o desenvolvimento cognitivo quanto a conscientizagdo sobre o
respeito as diferencas para que, por meio da leitura de palavras e imagens, haja o
incentivo a descolonizacdo mental, desde a infancia para que as criancas nao se
deixem influenciar pelo pensamento eurocéntrico.

Assim, a elaboragéo do presente estudo esta vinculada a desconstrucéo desse

pensamento opressor. Para tanto, o trabalho se encontra dividido em trés capitulos.
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No segundo, intitulado, (RE)COLONIZACAO: UM PROCESSO PERSISTENTE,
refletimos sobre um processo continuo de dominagéo, o qual afeta as mentes dos
afrodescendentes, valendo-se da atualizacdo de estratégias para subalternizar;
verificando, também, como a educacédo pode contribuir com a libertacédo integral do
ser; conforme observado nos tépicos 2.1 Entre hierarquias raciais, sociais e
culturais: o lugar do povo negro? e 2.2 Educ(acdo) para a diversidade: uma
resposta a aculturacao.

Essa discussdo busca responder a alguns questionamentos como: Qual o
resultado da aculturagdo? Como vivem 0s negros em uma sociedade onde o
pensamento eurocéntrico € privilegiado? Como a educacdo pode estimular a
libertacdo dos corpos e mentes, desde a infancia? Com o intuito de buscar respostas
para essas indagacoes, dialogamos com diversos pesquisadores, tais como: Almeida
(2014), Braga e Davi (2015), Carvalho (2015), Cavalcanti (2002), Fleuri (2003), Hooks
(2005), Kilomba (2019), Lopes e Figueiredo (2018), Lima (2006), Matos (2015),
Peixoto (2009), Prado (2006), Rocha (2006), Said (1990), Santos (2012), Silva (2016),
Silva (1994) e Schuwarcz (1998).

Apés verificarmos os resquicios da colonizacdo europeia, na sociedade
brasileira, e observar como a educacéo pode produzir uma atitude autoafirmativa e
respeitosa para com a diversidade, nos dedicamos ao terceiro capitulo, intitulado A
LITERATURA INFANTIL: UM PERCURSO ENTRE TEMPO E ESPACO, o qual é
composto por dois subtopicos, a saber, 3.1 No principio... e 3.2 Na escola, com
respeito: a presenca da literatura afro-brasileira.

A segunda parte apresenta o surgimento da literatura infantil e evidencia as
caracteristicas das obras afro-brasileiras, destinadas as criangas, ressaltando as
divergéncias entre as produgfes contemporaneas, como a obra de Kiusam de
Oliveira, e as de Monteiro Lobato, pioneiro no género no Brasil. Essa sec¢éo discute
sobre a importancia do texto literario para a formacdo humana, a partir de Candido
(1999), Alcaraz e Marques (2016), Braga e Davi (2015), Boakari e Souza (2018),
Cademartori (2006), Coelho (2000), Colomer (2007 - 2017), Dionisio (2017), Duarte
(2005), Filho (2009), Jardim (2020), Lannes (2019), Lima (2006), Mantoan (2011),
Mariosa e Reis (2011), Oliveira (2013), Gomes (2017), Rosa e Rodrigues (2018),
Rocha (2009), Silva (2005) e Verges (2020).

No quarto capitulo, cujo titulo € DO MOVIMENTO AO BLACK POWER DE
TAYO: UM MUNDO DE POSSIBILIDADES, apresentamos os subtépicos, 4.1 Entre
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transtornos e tabus: liberdade aos cabelos afros! e 4.2 Resisténcia,
autoafirmacao e empoderamento: a literatura infantil afro-brasileira. Na referida
secdo destacamos como as producbes literarias podem contribuir com a
desconstrucao de esteredtipos e a reconstrucdo da autoestima.

De forma que as perguntas de pesquisa que norteiam as reflexdes sdo: Como
a imposicao estética interfere na autoimagem das crian¢cas negras? O padrdo de
beleza eurocéntrico é superado na vida adulta? Como as producdes literarias infantis
podem contribuir com a autoafirmacao identitaria e a libertacdo das amarras coloniais?

Para responder a essas indagacoes, ressaltamos a importancia do movimento
Black Power, simbolo de luta politica e resisténcia da populacdo negra, e evocamos
as ponderacdes de Carvalho (2015), Duarte (2015), Gomes (2002), Gomes (2017),
Hooks (2005), Kilomba (2019), Lannes (2019), Lopes e Figueiredo (2018), Matos
(2015), Nogueira (2019), Oliveira (2016), Oliveira (2013), Peres (2009), Pontes (2019),
Queiroz (2019), Santos (2012) e Vago (2020).
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2. (RE)COLONIZACAO: UM PROCESSO PERSISTENTE.

Os portugueses chegam ao Brasil em 1500, durante a corrida mercantilista na
Europa. Em busca de novas terras para o desenvolvimento do comércio, aportaram
na Bahia e passaram a explorar as riquezas da nova colbnia Lusitana.
Posteriormente, o ciclo da cana-de-agucar exigiu mdo-de-obra especializada, uma vez
que os indios, j& habitantes da terra “descoberta”, ndo tinham experiéncia com a
atividade agricola em grande escala.

Diante dessa necessidade, o trafico transatlantico demonstrou-se uma
alternativa viavel para os exploradores. De forma que os/as africanos/as: “Foram feitos
escravos, sim, no sentido histérico e conceitual do termo escravo. Mas suas mentes,
os saberes que possuiam, sua memoria ndo cairam no cativeiro”, em um primeiro
momento, conforme aponta Lima (2006, p. 45). Porém, a persisténcia da opressao,
mesmo apos a abolicao, alterou esse cenério.

Assim, a necessidade de explorar as terras e a falta de conhecimento de
técnicas que viabilizassem o manuseio do solo, desencadearam a diaspora dos
africanos ao Novo Continente, de maneira que “[...] importaram da Africa, como
mercadoria, seres humanos”. (PRADO, 2006, p. 8), pois os habitantes do Velho
Continente j& dominavam a mineracdo, o trabalho com o metal e a agricultura.
Inimeras foram as etnias forcadas a se deslocar para o territorio brasileiro, povos
bantos e nagds, principalmente, mas a mao de obra era diversa.

Portugal, situado na Europa, ocupava posicao de destaque nesse continente,
pois foi considerado o centro do poder politico e cultural, durante varios séculos, por
dominar a literatura, a filosofia, a sociologia dentre outras areas do conhecimento. O
destaque, a nivel mundial, foi intensificado no século XVI, pois sua supremacia atingiu
diversas areas ultramarinas por meio das grandes navegacoes.

Propagava-se, nessas conquistas, o branqueamento e a aculturacdo atraves
da imposi¢cdo de parametros eurocéntricos. Dessa maneira, tudo que divergia dos
padrées europeus era rejeitado por ser considerado inferior. Tal pensamento,
promoveu uma centralidade da Europa em detrimento dos demais continentes,

sobretudo, da Africa.
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No contexto escravocrata colonial, os homens atuavam, sobretudo, nas
atividades do campo e as mulheres, especialmente, nas atividades domésticas, além

de servir como objeto de prazer para 0s seus senhores:

E preciso lembrar que durante o periodo da escraviddo, 0s negros
escravizados trabalhavam de sol a sol, recebendo uma alimentacdo de
péssima qualidade, ndo podiam praticar a propria religido nem a propria
lingua; suas festas e rituais eram proibidos. (ROCHA, 2006, p. 22)

A objetificacdo dessas pessoas, seja pela exploracdo da forca de trabalho seja
sexualmente, era responséavel por uma subjugacéo total & medida que Ihes negava a
humanidade, pois, perversamente, se difundia a crenca de que ndo tinham alma nem
cultura, com o intuito de Ihes destituir do controle da prépria vida.

O contato com 0s portugueses provocou marcas profundas na populacao
negra, a qual, ainda hoje, sofre as consequéncias, em nosso pais, devido os
esteredtipos negativos. A esse respeito, Gomes (2004 p. 138), mencionado por Lopes
e Figueiredo (2018, p. 5), argumenta:

Na escraviddo o tipo de cabelo e a tonalidade da pele serviam de critérios de
classificagdo do escravo e da escrava no interior do sistema escravista,
ajudando a definir sua distribuicdo nos trabalhos do eito, nos afazeres
domeésticos no interior da casa-grande e nas atividades de ganho. Assim, na
relacdo senhor-escravo esses dois elementos passaram a ser usados como
principais definidores de um padréo estético em relagéo aos negros.

O exposto ratifica como 0 processo escravocrata, brasileiro, foi nefasto para
os/as africanos/as, uma vez que eram animalizados ou coisificados, sendo
comercializados como um patriménio dos senhores, os quais podiam, até, ser
deixados como heranca. Nos engenhos, eram obrigados a aculturar-se, ou seja,
renegar a sua cultura e assumir a do colonizador.

Contudo, apesar da opressdo, ocorreram inumeros atos de resisténcia,
concretizados por meio da luta corporal ou de embates culturais velados, pois, em um
primeiro momento “[...] a fé dos negros nos deuses de sua religiao original esteve [...]
disfarcada nas dangas e cantos que eles faziam em louvor aos santos catdlicos [...]”
(SILVA, 1994, p. 42)

Porém, atitudes como essa ndo impediram a sobreposi¢ao cultural, tendo em
vista a tentativa de branquear a populacgdo: “[...] paralelamente ao processo que

culminaria com a libertacdo dos escravos, iniciou-se uma politica agressiva de



18

incentivo a imigracdo ainda nos ultimos anos do Império, marcada por uma intengcéo
também evidente de ‘tornar o pais mais claro”. (SCHUWARCZ, 1998, p. 187)

A ideia de superioridade branca é ampla, pois esta vinculada ndo apenas a uma
cor, “[...] mas também [a] uma qualidade social: aquele que sabe ler, que € mais
educado e que ocupa uma posigao social mais elevada [...]" (SCHUWARCZ, 1998, p.
18). Assim, trata-se de uma elite, cuja realidade se opunha a dos negros, considerados
inferiores, pois sua Unica funcdo era servir como mao de obra escrava. Essa
disparidade, na piramide social, era e continua sendo problemética, tendo em vista as
diversas estratégicas que dificultam a ascenséo social.

Segundo o relato da psicanalista Neuza Santos (1983, p. 27-34), mencionada
por Matos (2015, p. 18), podemos classificar esse momento histérico como um marco

da divisdo que desencadeou, contemporaneidade, os esteredtipos pejorativos, ja que:

O irracional, o feio, o ruim, o sujo, o0 sensitivo, 0 superpotente e 0 exético sao
as principais figuras representativas do mito negro (...). Aqui branco quer dizer
aristocrata, elitista, letrado, bem sucedido. Noutro momento o branco € rico,
inteligente, poderoso. Sob quaisquer nuances, em qualquer circunstancia,
branco € o modelo a ser escolhido.

Por isso, é importante refutar, constantemente, tais imagens, as quais, devido
a propagacao continua, encontram-se arraigadas no imaginario coletivo. Para tanto,
precisamos nos valer de diversas estratégias que possibilitem a interacdo. Nesse
processo, a fala é essencial, pois alcanca receptores que ndo dominam a escrita.

No entanto, ndo podemos desconsiderar essa Ultima, jA que pode chegar a
lugares ndo alcancados pela voz. Ademais, a escrita era considerada “um instrumento
de poder”, tendo em vista que 0 acesso a ela, garantido a uma parcela abastada da

populacao, era negado, ou dificultado, para os escravizados,

O Brasil, Coldnia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal,
uma postura ativa e permissiva diante da discriminacdo e do racismo que
atinge a populacao afro-descendente brasileira até hoje. O Decreto n°® 1.331,
de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo
seriam admitidos escravos, e a previsdo de instrucdo para adultos negros
dependia da disponibilidade de professores. O Decreto n° 7.031-A, de 6 de
setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo
noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o
acesso pleno dessa populacdo aos bancos escolares. (BRASIL, 2004, p. 7)

De forma que € uma conquista poder usar a escrita, pois no contexto historico

do pais, apenas a elite era detentora do conhecimento cientifico, enquanto os néo
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brancos vivenciavam trabalhos arduos, como servicos bracais, dentre outros;
degradantes pela auséncia de remuneragdo e, consequentemente, pela
impossibilidade de ascensao social.

Dessa forma, criou-se, com a colonizacdo, uma linha divisoria, a qual
empregava modelos de segregacdo e opressdo. Isso acontece porque, segundo
Sodré (1999), referenciado por Matos (2015, p. 17): “[...] os brancos consideravam os
individuos das outras racas como objeto de abuso e mercadoria, ndo como seres
dotados de razao, inteligéncia, emocdes ou virtudes”.

Por isso, renegava-se a identidade negra, também, pela submissao social
sofrida. Note-se que, a principio, o conceito de embranquecimento, surgido na Europa,
estava direcionado a questdes sociais, “[...] mais dominante[s] no século XIX e inicio
do século XX” (MATOS, 2015, p. 17), porém, essa noc¢ao ja havia se expandido para
outras areas anteriormente. Na colbnia portuguesa, as ideias do branquear
produziram efeitos nefastos na populagcéo nao branca, pois, seus reflexos podem ser
sentidos ndo apenas na marginalizacdo econdmica, assim como na cultural.

Tal inferiorizacdo, fez com que muitos escravos rejeitassem sua cultura e
desejassem o branqueamento. De acordo com Bento (2002), citado por Matos (2015,
p. 17):[...] branquear € uma aspiracdo universal, pois negros, mulatos escuros e claros
querem se “branquear”. Podemos citar como exemplos a busca social e ndo perpetuar
uma descendéncia negra, buscar se vestir, se comportar e ter costumes como 0s
brancos.

Assim, torna-se notorio que para ser aceito e ocupar uma posicao de destaque,
socialmente, era necessario adequar-se ao padrdo comportamental eurocéntrico, mas
também acompanhar as exigéncias no que se refere ao ideal de beleza imposto.
Essas constatacbfes revelam a persisténcia do imaginario colonial,
contemporaneamente, pois a partir da descolonizacdo dos corpos, a (re)colonizacao
das mentes passou a ser prioritaria para continuidade da subalternizacdo do povo
negro.

Para tanto, evoca-se crengas discriminatorias do periodo escravocrata, a
exemplo da mencionada por Kilomba (2019, p. 127): “Uma vez escravizadas/os, a cor
da pele de africanos passou a ser tolerada pelos senhores brancos, mas o cabelo néo,
que acabou se tornando um simbolo de “primitividade”, desordem, inferioridade e néo-

civilizagao”.
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Esse fato, dentre outros, incentivou grupos afrodescendentes a mudar seus
padrées, o que ocasionou a perda de suas referéncias, pois comegaram a seguir
modelos ndo condizentes com a Histéria do seu povo. A conscientizacdo acerca da
(re)colonizacdo mental vem ocorrendo paulatinamente. No entanto, o desejo de
autoafirmacao identitaria precisa ser estimulado, desde a infancia, para que as
criangas negras sintam orgulho de suas carateristicas fisicas e pertencimento cultural.

Por isso, obras literarias infantis com tematicas étnico-raciais, a exemplo do
livro O Mundo do Black Power de Tayo, apresentam diversas funcdes, desde
propiciar encantamento, através da leitura, valorizar a histéria e cultura africana e afro-
brasileira, até despertar o entendimento de que essa luta contra a opressao

colonialista € atual e mesmo coletiva depende de um engajamento individual, no

sentido de reivindicar igualdade de direitos e respeito a diversidade cotidianamente.

2.1 Entre hierarquias raciais, sociais e culturais: o lugar do povo negro?

Conforme destacado anteriormente, o Brasil tem uma formacdo miscigenada,
ja que contribuiram para a constru¢do da nacdo os indigenas, os africanos e 0s
portugueses. Todavia, persiste no pensamento da maioria da populacao as ideologias
europeias, as quais suscitam nos sujeitos o desejo de reproduzir a, pretensa,
superioridade das pessoas brancas, aquelas que tém cabelos lisos e pele clara.

Os outros grupos ficam invisibilizados, esquecidos pela Histéria e sem o
reconhecimento de suas potencialidades, renegados a margem da sociedade
brasileira, a qual, amparada no mito da “Democracia Racial”’, continua excluindo seus
cidadaos, sobretudo, aqueles que combatem o eurocentrismo e relacionam sua
origem a diaspora africana.

Isso porque a sobreposicao cultural europeia persiste por séculos, ja que a
construcdo da Histéria oficial ocorreu sob a perspectiva ocidental, de forma a
autoafirmar seus valores em detrimento do outro, o diferente, o incapaz de se
autogovernar, conforme salienta Said (1990). Essa prética linguistica de depreciagédo
do espaco e das pessoas que nele habitam, resultou em uma invencéo do Oriente por
parte do Ocidente, para referenciar o subtitulo de sua obra Orientalismo.

A inferiorizac@o dos/das africanos/as, devido & escravizagdo, aniquilou suas
contribui¢cdes historicas, conforme ressalta Santos et al. (2012, p.8), citados por

Carvalho (2015, p.12). Tal desequilibrio hierarquico, existente no Brasil, no que se
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refere ao fator racial, e o apagamento de referéncias positivas para o povo negro, faz
com gue muitos deles reneguem seus fenoétipos e a histéria dos ancestrais. A esse

respeito, Carvalho (2015, p. 9) defende:

Definir-se como negro (a) tem suas dificuldades em uma sociedade cuja cor
da pele estabelece hierarquias sociais, econémicas e culturais. As relagbes
de poder entre os identificados como negros (as) e brancos (as) ndo ocorrem
de maneira igualitaria. Nunca vivemos em uma democracia étnico-racial,
portanto, quando se tem a consciéncia de seu pertencimento étnico se
comeca a perceber o outro a partir das diferencas que marcam cada um dos
individuos.

Para uma parcela da populagédo que sofre, diariamente, com 0 preconceito
racial € melhor silenciar diante da opressao do que lutar por seus direitos, tendo em
vista que ndo reage a subordinacdo por medo de represalias; outras pessoas, ainda,
aliam-se aos opressores para detratar o proprio povo, a fim de obter aceitacao, o que
€ ainda mais preocupante.

Esse comportamento revela a (re)colonizacdo de pessoas libertas, legalmente,
mas cativas, mentalmente, devido a clausura imposta no Brasil, a qual dificulta, e por
vezes impede, a mobilidade dentro das hierarquias raciais, sociais e culturais, cujas
primeiras colocacbes sdo ocupadas por pessoas brancas. Isso ocorre porque:
“‘Embora livre dos grilhdes da escraviddo, o negro continuava cativo de um sistema
excludente e discriminatoério”. (SILVA, 2016, p. 30)

Tal processo, continuo, dificulta uma libertacdo integral dos/das
afrodescendentes, no Brasil, de modo que é preciso haver intervencées em varias
esferas sociais, como a educacional. A relacéo de disparidade extrema que coloca o
negro na base da pirAmide e o branco no topo, o faz temer retaliagdo, motivo pelo
gual, em alguns casos, renega 0s seus ancestrais e a sua cultura. Entretanto, a partir
de uma tomada de consciéncia nota-se o oposto: “[...] aqueles que assumem sua
identidade negra, geralmente passam a estabelecer ndo somente um reconhecimento
étnico-racial, mas também cultural e ancestral’. (CARVALHO, 2015, p. 8)

A auséncia de representatividade positiva e o0s estigmas negativos,
decorrentes, principalmente, dos tracos negroides, marcadores da ancestralidade,
dificultam uma autoaceitacéo cultural e fisica, conforme evidencia Santos (2012, p. 9),

em consonancia com Santos (2010, p. 9):
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Nesse sentido, 0 corpo no processo identitario distingue os individuos,
representa suas culturas, suas tradicdes e seus processos historicos. E na
construgdo das identidades serve como local de representacdo simbodlica
emitindo a posic¢éo que o individuo ocupa na sociedade.

Sendo o corpo um ponto de ruptura entre os dois grupos: brancos e negros,
este é submetido a classificagBes valorativas ou depreciativas, podendo fortalecer a
discriminagdo racial, camuflada no pais, a qual consolida a convic¢cdo de
superioridade, ou romper com essa l6gica opressora, desde que o0 corpo ostente, com
orgulho, os fenotipos dos antepassados africanos de forma a enaltecer a cultura.

Para tanto, é preciso empreender, incialmente, um processo de descolonizacéo
mental, tendo em vista que a transmissdo da Histdria europeia, no Brasil, acontece
por meio de narrativas que expressam grandes feitos dos dominantes, enquanto 0s
povos dominados tém sua Historia representada de forma subalterna.

Dessa maneira, o legado deixado para os brancos é de valoriza¢do, enquanto
0S grupos oprimidos, sobretudo, os afrodescendentes sofrem preconceitos e
constrangimentos, devido & maneira como foram construidas e disseminadas as

narrativas acerca de suas vivéncias no pais. Pelo exposto,

Poderiamos questionar por que paira ainda nas relagdes sociais tantas
formas de discriminagbes. Todavia, a intencdo é demostrar como as
discriminacfes sofridas por negros (as) interferem nas construgdes de
imagens positivas sobre suas caracteristicas fisicas, colocadas na sociedade
como inferiores. (SANTOS, 2012, p. 9)

Acreditamos que o objetivo da depreciacdo seja perpetuar a subalternizacao,
pois a rejeicao pode originar: “[...] um racismo interiorizado, um 6dio a si mesmo que
pode ser somado a uma baixa auto-estima” (HOOKS, 2005, p. 2). Vulneraveis, as
pessoas tendem a aderir cultural e fisicamente aos costumes e caracteristicas dos
opressores, com o intuito de serem aceitas no grupo que detém o poder.

Para promover a autoafirmacédo e despertar o orgulho identitario, aléem da
conscientizacédo e do enaltecimento da cultura, é preciso tornar o corpo espacgo de
resisténcia, seja por meio dos tragos faciais ou dos cabelos, os quais podem se

constituir instrumentos de afirmacéo e luta. De acordo com Lopes e Figueiredo (2018,
p. 8):

[...] a importancia do cabelo crespo é pensada dentro de um conjunto de
marcadores diacriticos direcionados para a construcao positiva da identidade
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negra, tanto do ponto de vista do discurso como da pratica efetiva da vivéncia
em sociedade”.

Nesse novo contexto, tais marcas sdo empregadas como referéncias para a
superacao dos velhos estigmas e a construgdo de uma imagem positiva, a partir da
valorizag&o dos tragos africanos.

2.2 Educ(acéao) para a diversidade: uma resposta a aculturacao.

O Multiculturalismo foi um movimento que criou discussdes voltadas aos
marginalizados, pois iniciou abordagens, nos centros educacionais, envolvendo
questdes dos cenérios politicos e sociais, originando uma nova estrutura nos

curriculos e proporcionando abertura para os didlogos culturais no &mbito escolar.

O termo “multicultural” tem sido utilizado como categoria descritiva, analitica,
sociolégica ou histérica, para indicar uma realidade de convivéncia entre
diferentes grupos culturais num mesmo contexto [...] Também tem se referido
a diferentes perspectivas de respostas a esta realidade social multicultural.
(FLEURI, 2003, p. 17)

Apesar disso, o referido movimento, surgido na década de 1990, é marcado por
uma dualidade conceitual. Em primeira instancia, reivindicava um espaco, nas
instituicBes educacionais, para trabalhar aspectos voltados aos grupos minoritarios,
como 0s negros e os indios, dos quais herdamos tradicbes de modo geral. Em
segunda instancia, apresenta uma perspectiva homogeneizadora, “[...] tal qual [...] a
miscigenagédo no seéculo XIX” (ALMEIDA, 2014, p. 14), cujo resultado foi a
supervalorizacédo do branqueamento.

Assim, 0 uso desse conceito € discutivel, pois, segundo Fleuri (2003), indica a
convivéncia de varias culturas em uma mesma conjuntura social, sem, no entanto,
problematiza-la. De maneira que consideramos a abordagem intercultural mais
adequada pelo fato de se contrapor a uma “[...] visdo vertical das culturas [...]
fundamentando uma horizontalizagao cultural [...]” (ALMEIDA, 2014, p. 16).

Isso significa que essa no¢do rompe com a hierarquizac¢ao, pois ndo ha critério
qgue justifique a hegemonia cultural. (ALMEIDA, 2014), como também combate a

uniformizacdo, uma vez que as particularidades culturais devem ser conhecidas e



24

respeitadas no mesmo nivel, para que grupos silenciados ao longo de séculos, sejam
visibilizados.

A partir de 2003, quando foi sancionada a Lei 10. 639, a populacédo negra teve
sua representatividade, legalmente, garantida no ambito educacional, sobretudo, nos
componentes curriculares Historia, Literatura e Arte. Cinco anos apos, a
representatividade dos indios foi incluida e a lei anterior alterada. A fim de contemplar
a tematica indigena surgiu a Lei 11.645/08. Esses marcos séo significativos para o

“trabalho intercultural”, o qual

[...] pretende contribuir para superar tanto a atitude de medo quanto a de
indiferente tolerancia ante o “outro”, construindo uma disponibilidade para a
leitura positiva da pluralidade social e cultural. Trata-se, na realidade, de um
novo ponto de vista baseado no respeito a diferenca, que se concretiza no
reconhecimento da paridade de direitos. (FLEURI, 2003, p.17)

Com a influéncia de novas ideias, foram introduzidas, na comunidade
académica e escolar, reflexfes voltadas a subalternizacao social, iniciando, assim, um
processo de reinvindicacdo para a inclusdo das minorias, pois era nitida a
necessidade de ambientes que acolhessem o didlogo a respeito das questdes étnico-
raciais, com vistas a transformacéao social. Dessa forma, “A educacgao, nesse periodo,
passa a ser compreendida como um espaco especifico para a abordagem das
guestBes étnicas-raciais, e da luta contra o racismo e contra as discriminacdes de
todos os tipos”. (PEIXOTO, 2009, p. 36)

Nesse contexto, algumas instituicdes escolares abriram-se ao debate voltado a
tematica étnico-racial, com base na Lei 10.639/03. A partir desse cenario surgiram:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacfes elaboradas com o [...]
objetivo de fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a
consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e
seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos,
poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a
participacdo e a importancia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito
de ser, viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as
negras. (BRASIL, 2004, p.16)

Com a ampliagéo das discussdes, o publico, composto por discentes, passou
a encontrar um ponto de referéncia, oportunizando o surgimento de uma
autoidentificacdo na populacéo brasileira. O reconhecimento torna-se o principio de

mudanca, pois motiva o respeito cultural matuo através da educacao. Incentiva-se,
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desse modo, a descentralizacdo dos paradigmas eurocéntricos e amplia-se os
contetdos ministrados nas aulas, com foco em questfes sociais, a fim de que as
abordagens sejam “[...] menos desigua[is] e mais reconhecedora[s] das diferengas”.
(PEIXOTO, 2009, p.35)

Observe-se que ndo se propbe uma substituicdo, pois as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana elucidam: “[...] ndo se trata
de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz européia por um africano, mas
de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e
econdmica brasileira”. (BRASIL, 2004, p.17)

Pelo exposto, € perceptivel que a educacédo, no Brasil, esta vivenciando um
processo de transformacéao na estrutura curricular. Com a expansao dos dialogos que
abrange a formacdo da nacdo e a desconstrucdo de esteredtipos, enfatiza-se a
pluralidade étnico-racial e exalta-se a beleza da mulher negra. A mudanca de foco
observada, tanto nos livros didaticos quanto nas obras literarias que chegam as
escolas, é imprescindivel ao processo de autoafirmacao e respeito a diversidade, pois
segundo Peixoto (2009, p. 54):

Considerando que convivemos em uma sociedade democrdtica, a aceitagdo
dessas diferencas compde sua totalidade heterogénea, estabelecendo sobre
essa base uma orientacdo educacional, uma vez que o processo de
dominagéo e a formagéo do aluno “moldado” comegam na educacéo infantil,
continuando no ensino superior e seguindo até a sua formag&o profissional.

Note-se a énfase na Educacéo Infantil, etapa que merece atencao especial por
se tratar do primeiro estagio de insercao social. Porém, a maioria dos educadores,
persiste reproduzindo curriculos eurocéntricos, também ao longo do Ensino
Fundamental e Médio, assim como da Educac&o Superior, os quais privilegiam,
majoritariamente, grandes acontecimentos do mundo ocidental, seja em projetos
educacionais seja nas aulas diarias, desconsiderando as contribui¢gdes africanas para
0 Brasil e 0 mundo.

E importante salientar que as lutas e conquistas, dos movimentos sociais,
alteraram as pautas nos espacos de socializacao educacional, nos quais passaram a
ser ministrados assuntos de combate ao racismo, a desigualdade e a violéncia contra

0s negros. Tornando-se, desse modo, espacos de representatividade, onde o poder
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da fala é concedido a diversidade racial, haja vista a pluriculturalidade presente nas
instituicdes de ensino.

A escola, por ser um ambiente de integracdo, pode ser um lugar de
conscientizacdo, cujos profissionais devem ser capazes de contribuir com a mudanca
de pensamentos e atitudes. Desse modo, na perspectiva da Lei 10.639/03, os/as
docentes devem estimular, por meio do vinculo literatura e educagdo, o
autoconhecimento, pois os discentes “[...] devem educar-se enquanto cidadaos
atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica [e ser] capazes de
construir uma nacao democratica”. (BRASIL, 2004, p. 17)

A preocupacdo com o ensino voltado a histéria e cultura africana e afro-
brasileira, p6s em foco a Educacdo Infantil, considerada ponto de partida para a
transformacao da sociedade, tendo em vista que é preciso intervir, ainda, na infancia,
periodo no qual as criancas estéo livres de preconceitos de quaisquer espécies. Para
tanto, pode-se contar com o auxilio dos livros de literatura infantil, pois varios desses
abordam, atualmente, temas relacionados a africanidade, de modo geral, bem como
a feminilidade negra, de maneira especifica, ja que:

E na escola que se encontra os caminhos a serem trilhados na busca de uma
nova concepcdo de mulher negra, a escola tem uma responsabilidade
enorme de dar suporte as meninas negras e ainda reeducar as meninas nédo
negras, para que possibilitem perceber que a mulher negra hoje estad na

busca da consolidag&o de sua identidade e essa identidade passa pelo corpo
e obviamente pelo cabelo. (CARVALHO, 2015, p.35)

Tal compreensdo, ocasiona uma alteracdo na maneira como as criancas eram
vistas. Anteriormente, acreditava-se que frequentavam as escolas, exclusivamente,
para brincar, devido a pouca idade. Todavia, os resultados de diferentes estudos
permitem perceber que desde a etapa inicial a crianca ja esta aprendendo. Desse
modo, se ja adquirem conhecimento para a continuidade dos estudos; podem,
também, obté-los para o convivio com a diversidade.

Nesse periodo, surgem inidmeros questionamentos, pois as criangas estao na
fase de compreensdo do mundo. Ao serem introduzidas na comunidade escolar,
espera-se que sejam direcionadas pelo conhecimento, a descobertas que as
preparem para a vida em sociedade. Por isso, esse primeiro contato com as diferencas
deve ser acompanhado, com atencdo, pelos docentes, tendo em vista que

esteredtipos, reproduzidos no seio familiar, podem vir a tona.
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Os questionamentos, movidos pela curiosidade, promovem o desejo de
aprender, despertando, desde a infancia, as primeiras percepc¢des dos diversos
fenétipos, presentes nas salas de aula, através dos colegas. E nesse contexto de
duvidas que as criancas estdo inseridas. Por isso, as escolas, com suas praticas
pedagdgicas, devem trabalhar a diversidade étnico-racial no contexto dos grupos
minoritarios, aqueles que se encontram a margem da sociedade.

E no cenério de incerteza e no despertar de atitudes discriminatérias que
devem atuar os educadores, a fim de valorizar a historia, bem como as caracteristicas

fisicas e culturais do povo, alvo do preconceito constatado, pois:

A crianca € um sujeito em formacao [...] portanto o ser-em-projeto que se
realiza tdo dinamicamente na visdo de mundo infantil podera ser melhor
trabalhado no sentido de formarmos pessoas mais criticas, mais capazes de
ler o mundo dentro de uma perspectiva integradora e geradora de sentidos.
(CAVALCANTI, 2002, p.16)

Saliente-se que a educacdo para as relacBes étnico-raciais ndo deve ser
pontual, restrita a Educacéo Infantil, pois, conforme evidéncia Cavalcanti (2002, p. 16),
a crianca esta em formacado e necessita de acompanhamento. Isso significa que a
intervencdo docente deve continuar ao longo do Ensino Fundamental e,
posteriormente, do Médio, considerando-se as particularidades de cada etapa. Além
da Educacao Superior, sobretudo, dos cursos de licenciatura, conforme previsto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac&o das Rela¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Na mesma perspectiva, 0 RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a
Educacéao Infantil), ao evocar as reflexdes de Braga e Davi (2015, p. 109), destaca a
necessidade de trabalhar as diferengas: “[...] para que seja incorporada pelas
criangas, a atitude de aceitacdo do outro em suas diferencas e particularidades [...]".
Para tanto, atitudes de empatia precisam ser frequentes nos “[...] atos e atitudes dos
adultos com quem convivem na instituicao”. (BRAGA; DAVI, 2015, p. 109)

Para que a formacao escolar, ofertada ao longo da Educacdo Basica, seja
eficaz é necessario que, além de continua, seja direcionada por docentes
comprometidos com o0 antirracismo para que a colonizagdo mental possa ser
substituida pela autoafirmacéo, em uma perspectiva que impulsione do pensamento

a acao, como uma resposta, integral, a aculturacao.
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3 A LITERATURA INFANTIL: UM PERCURSO ENTRE TEMPO E ESPACO

3.1 No principio...

A literatura infantil surgiu no século XVII na Europa, através do francés Charles
Perrault, o qual transcreveu contos e lendas da ldade Média, adaptando-os da
oralidade ao género infantil. Segundo Cademartori (2006, p. 43), esses textos “[...]
vinculam-se a pontos basicos da questdo da natureza da literatura infantil como, por
exemplo, a preocupacao com o didatico e a relacdo com o popular”. Na transicdo dos
contos, o escritor retrata a forma moralizante e educativa que instruia as criancas na
época.

Posteriormente, durante o século XIX, dois alemées, conhecidos como 0s
Irm&os Grimm, destacaram-se na producéo de textos infantis, 0s quais apresentavam
caracteristicas dos contos populares, uma vez que, foram copilados da oralidade e
organizados em coletaneas. Essas obras contextualizam diferentes momentos da
Historia, enfatizando aspectos sociais, politicos e econbmicos, permitindo
compreender diferentes conjunturas culturais de varios paises.

Tais producdes literarias, a principio, ndo foram classificadas como
pertencentes a um género: o infantil, eram observadas com desconfianca e
consideradas desprovidas de informacgédo. De acordo com Coelho (2000, p. 30) a
simplificacé@o da literatura infantil, pelos criticos literarios, ocasionou sua classificagédo

como género secundario. Para a pesquisadora:

[...] vulgarmente, a expressao “literatura infantil” sugere de imediato a ideia
de belos livros coloridos destinados a distracéo e ao prazer das criancas em
Ié-los, folhea-los ou ouvir suas histérias contadas por alguém. Devido a essa
funcédo béasica, até bem pouco tempo, a literatura infantil foi minimizada como
criagdo literaria e tratada pela cultura oficial como um género menor”.
(COELHO, 2000, p. 29)

A restricdo das obras infantis a aspectos da linguagem né&o verbal, motivou
questionamentos acerca da funcdo social das narrativas, as quais, sob essa 6tica, ndo
transmitiam conhecimento. Contudo, a partir do século XX, os livros comecaram a ser
estudados pela Psicologia; fato que propiciou descobertas relacionadas ao potencial

da literatura infantil, como a influéncia exercida na formacéo dos individuos, em
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especial, das criancas, as quais, por estarem no estagio inicial do conhecimento,
podem iniciar o processo de formacdo identitaria, simultaneamente, ao
desenvolvimento cognitivo.

Ademais, de acordo com Gregorin Filho (2009, p.15): “[...] os valores discutidos
na literatura para criancas s&o valores humanos, construidos através da longa
caminhada humana pela historia, e ndo valores que circulam apenas no universo
infantil das sociedades contemporaneas”. Dessa forma, a escrita esta pautada em
valores humanizadores, conforme defende Candido (1999), os quais transmitem
informagdes essenciais para a formagcdo de sujeitos capazes de compreender a
diversidade cultural e se emanciparem.

Para Coelho (2000, p. 16), os textos literarios: “[...] estimulam o exercicio da
mente; a percepcao do real em suas multiplas significacfes; a consciéncia do eu em
relagdo ao outro; a leitura do mundo em Vvarios niveis e principalmente, dinamizam o
estudo e conhecimento da lingua”. O excerto evidencia ser a literatura capaz de
estimular empatia, assim como possibilitar um percurso entre o tempo e 0 espaco,
pois € a realidade, na qual estamos inseridos, que a “arte da palavra” se reporta, com
o fito de promover fruicéo e reflexdo, através de diversas tematicas.

No que toca a literatura infantil afro-brasileira, essa inicia seu trajeto, no Brasil,
na década de 1920. Nesse periodo, 0s personagens negros tinham uma singela
participacdo. No entanto, posteriormente, foram inseridos nos enredos como
protagonistas de suas Historias. De acordo com as reflexdes de Lannes (2019, p.27),
em consonéancia com Gouvéa (2005, p. 27):

Antes disso, nas produgdes literarias, o negro era invisibilizado, personagem
gue raramente aparecia e quando isso ocorria normalmente interpretava
individuos sem voz na narrativa, com participagdo que ndo ia além da
representacdo do periodo da escraviddo, como € possivel observar em

‘Contos patrios’ (1906), de Olavo Bilac e Coelho Neto, no qual descrevem
com ternura a submissa personagem Méae Maria.

Em 1930, os néo brancos, de maneira sutil, comecaram a fazer parte dos
enredos infantis, revelando “[...] uma aparente igualdade e integragcdo social. No
entanto, a narrativa ainda era etnocéntrica e a representacdo dos negros continuava
sendo estereotipada” (LANNES, 2019, p.29), pois na década de 30, os textos
reproduziam a ideia de branqueamento. Apenas as narrativas infantis, produzidas em

1975, expressaram “a vida social brasileira”. Nessas obras, “[...] os personagens
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negros aparecem com mais frequéncia nas historias” (LANNES, 2019, p.28); mesmo
assim, eles ainda ndo ocupam posi¢céo de destaque ja que eram secundarios.

O perfil da literatura infantil, tracado anteriormente, sugere que as obras foram
produzidas, por muito tempo, como se houvesse uma aceitacao inquestionavel, das
criangas, no que concerne a caracterizagdo dos personagens, uma vez que
reproduzem, majoritariamente, 0 pensamento eurocéntrico. Essa generalizagao
ocasiona, no publico infantil negro, sobretudo, feminino um afastamento das narrativas
literarias, devido a ndo identificacao.

Resulta desse cendério a recorrente afirmacao: “Tu ndo podes ser princesa”, no

ambiente escolar. Segundo Rocha (2009, p. 23):

Um caminho para mudar essa escola que desconsidera a presenca africana
em nossa cultura é dotar os contetdos por ela oferecidos de referenciais
africanos positivos; é trabalhar com os alunos a valoriza¢@o de protagonistas
negros, buscando produzir um efeito positivo na construcdo da identidade
desses principes e princesas brasileiros afrodescendentes. Esse é um
caminho para podermos contar outras histérias, essas também com final feliz.

Esse cenario vem sendo modificado nas ultimas décadas do século XX e nas

primeiras do XXI. Isso porque, para Dupont (2013), citado por Lannes (2019, p. 36):

[...] houve uma intensificacdo na producédo de obras literarias infantis apos a
Constituicdo de 1988 e a aprovacgdo da Lei n°® 10639/03. Apesar da abertura
de novos espacos nas ultimas décadas, é preciso intensificar agcdes também
para o respeito as diferencas e para a valorizagao do negro.

Pelo exposto, as producgdes afro-brasileiras infantis conquistaram posi¢cao de
destaque, com a implementacdo da Lei 10.639/03, a qual exige dos professores a
adocgao de uma postura antirracista, por meio de atitudes cotidianas e da inser¢ao de
obras literarias que enfatizem a igualdade racial. No entanto, necessitamos transpor
outras barreiras, a exemplo da resisténcia construida pelo mercado editorial.

Contudo, ja se nota mudancas no cenario das producdes infantis, tendo em
vista a existéncia de narrativas que preenchem as lacunas deixadas pela Histoéria e
omissao do estado, tais textos dao voz aos grupos oprimidos por uma maioria branca,
a qual construia a imagem do negro de maneira submissa e estereotipada. De forma
que o recurso didatico é a fonte que logrou éxito ao transpor as barreiras
segregacionistas.

Contribuindo para uma mudanca nas concepgdes pré-formuladas, a literatura

pde em pauta questdes consideradas complexas, por causa de uma postura
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negacionista que desvalorizou as contribuicbes da populacdo negra a formagao
identitaria do pais. Sendo assim, as tematicas antirracistas necessitam ser
ministradas, nas salas de aulas, de maneira a superar atitudes preconceituosas e a
propria omissdo de educadores que, ao silenciar, tornam-se coniventes com as
praticas discriminatorias.

Ainsercao de textos literarios, voltados a cultura africana, desenvolve um leque
de conhecimento, capaz de produzir referencialidade e combater o aculturamento;
favorecendo, por meio de uma dinamica social inclusiva, a construcao da identidade
afrodescendente. A esse respeito, Carneiro (2000), citado por Duarte (2005, p. 120),
enfatiza:

A expressao afro-descendente resgata toda essa descendéncia negra que se
dilui nas miscigenacdes, desde a primeira miscigenacdo que foi o estupro
colonial, até as subsequentes, produto da ideologia da democracia racial. A
expressdo resgata a negritude de todo esse contingente de pessoas que

buscam se afastar de sua identidade negra, mas que tém o negro
profundamente inscrito no corpo e na cultura.

Assim, o termo afrodescendente é usado para destacar a heranca biologica e
cultural, trazida pelos povos do velho mundo, e incorporada aos tracos fisicos e a
cultura brasileira. A vinda dos africanos, como escravos, ao novo continente,
comandada pela metrépole portuguesa, ndo sucedeu de forma pacifica, uma vez que
houve diversos sinais de enfrentamento, por parte dos escravizados. Além da
resisténcia, os/as africanos/as introduziram, em terras brasileiras, um legado de suas
vivéncias, no continente de origem, “[...] sem esquecer formas, narrativas, e crencas
do passado livre”. (DUARTE, 2005, p. 125-126)

Dessa forma, registra-se producdes literarias que regressam a um passado
glorioso, no velho continente, reproduzindo a memoria individual e coletiva. Essa
representatividade possibilita a reconstrucdo de uma imagem positiva que deve se
sobressair ao passado de dor e humilhagéo, isso n&o significa que a opressao deve
ser omitida, mas que essa valorizacao incentiva a autoafirmacao, pois a escravidao,
a caracterizacao fisica estereotipada e a depreciacdo cultural sdo apenas algumas
das “insignias” colonialistas que deixaram inumeras “cicatrizes”. No entanto, é preciso
ir de encontro a essas estratégias de submissao e “[...] mostrar que ser negro é resistir
a propria histéria [...]” (CHAVES; SANTOS, s.d. p.5)

POr em préatica essa perspectiva de abordagem na Educacdo Infantil é

pertinente porque, de acordo com Alcaraz e Marques (2016, p. 54): “[...] o livro de
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literatura infantil e juvenil, pretende ressignificar as marcas da colonialidade ainda
presentes nos discursos hegemdnicos no curriculo escolar e no fazer pedagogico”.
Todavia, para que um resultado positivo seja alcangado, é preciso o engajamento dos
professores, de modo que este profissional atue como mediador, possibilitando o
autorreconhecimento, dos/das alunos/as, por meio do retorno as raizes culturais na
sala de aula.

A literatura afro-brasileira, passou a ser trabalhada nas instituicbes
educacionais, principalmente, a partir de 2003, apds a promulgacéo da Lei 10.639/03,
a qual prevé que “Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras”. (BRASIL, 2004, p.21). Apresentando
elementos vinculados ao pertencimento identitario, na construcdo narrativa, esses
textos enaltecem a Histéria e Cultura suprimidas pela atuacdo colonialista, essas
ficaram esquecidas por séculos; porém, contemporaneamente, estdo presentes
também nas obras para criancas.

A memodria coletiva, da “Mae Africa”, permanece viva nas terras exploradas.
Mesmo em meio a opressao, nas casas dos senhores, as mucamas e demais pessoas
escravizadas camuflavam o culto as divindades, devido o processo de aculturacao
que objetivava proibir suas crencas e incentivar a adesdo ao catolicismo. Além da
religiosidade de matriz africana, outro importante legado que transgrediu a
colonizacéo foi a capoeira, a qual, posteriormente, tornou-se um patrimoénio imaterial
do pais. Entretanto era proibida na época. Para Alcaraz e Marques (2016, p. 57)
evocar e transpor essas “[...] caracteristicas [culturais ou fisicas] como cor da pele,
cabelos e outros tracos para a literatura permite uma identificagdo com um projeto
maior, o da descolonizag&o”.

As escritas literarias, relacionadas ao espaco do negro, provocam uma ruptura
nos enredos, na caracterizagéo dos personagens e na recepc¢ao do publico leitor, pois
antes as producdes reproduziam diferentes visdes dos brancos sobre os negros,
ratificando as estruturas preconceituosas “cristalizadas”. Com a implementacao da Lei
10.639/03, sancionada pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva, reconfigura-se esse
cenario, pois escritas empreendidas, pela populacdo negra ou ndo, emergem com o
intuito de desconstruir os paradigmas vigentes. Cria-se, assim, espacgos escolares
propicios a autoafirmacao identitaria por meio da valorizag¢do historica e cultural dos

afrodescendentes.
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A transicdo do século XX para o XXI, no Brasil, foi marcada por uma
ressignificacdo do ser negro, pois as politicas de acGes afirmativas! ampliaram a
discussdo no meio social, fato que chamou a atencdo da populacdo para as
desigualdades raciais. Embora registre-se debates acalorados, protagonizados por
pessoas favoraveis e contrarias a pauta, consideramos esse periodo significativo por
proporcionar o acesso ao “lugar de fala” a minorias marginalizadas que antes eram
silenciadas. Ademais, em um pais diverso como o Brasil ndo se espera unanimidade,
mas abertura para o debate e conscientizacao.

Nesse contexto, € essencial que a ficcdo tome parte da discusséo, pois,
conforme defende Candido (1999, p. 84) “[...] A literatura [...] Longe de ser um
apéndice da instrucdo moral e civica [...] age com o impacto indiscriminado da propria
vida e educa como ela, com altos e baixos, luzes e sombras.”. Por isso, segundo
Jovino (2006, p. 189), mencionado por Rosa e Rodrigues (2018, n.p.), a producéo
literaria contemporanea, destinada ao publico infantil e juvenil, apresenta historias que
permitem a ressignificacdo da personagem negra: “[...] elas passam a ser
personagens principais, cujas ilustracbes se mostram mais diversificadas e menos
estereotipadas, fugindo da representacdo do primeiro momento, em que aparecia

sempre de lenco e avental”.

3.2 Na escola, com respeito: a presenca da literatura afro-brasileira

Os enredos infantis, com tematica étnico-racial, de forma valorativa, produzidos
nas duas primeiras décadas do século XXI, refletem o esfor¢o historico dos grupos
oprimidos a fim de alcangcarem o respeito e a igualdade de direitos na sociedade
brasileira. Objetiva-se, desse modo, contribuir com o despertar da identidade africana
no publico infantil, para que as criangas, reconhecendo os tracgos fisicos da negritude
gue antes eram negados, possam orgulharem-se de seu pertencimento racial e com
essa postura, semelhante a da personagem Tay0, iniciarem um engajamento precoce
na luta contra o racismo, uma vez que: “Com essa identificagdo, recém-descoberta,

muitos jovens na nossa sociedade ja estdo assumindo sua identidade negra, na sua

1 “As acoes afirmativas”, de acordo com o ministro Joaquim Gomes, “[...] definem-se como politicas
publicas (e privadas) voltadas a concretizacdo do principio constitucional da igualdade material e a
neutralizacdo dos efeitos da discriminacdo racial, de género, de idade, de origem nacional e de
compleigao fisica”. (CAVALLEIRO, 2005, p. 10)
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forma de vestir, de usar os cabelos com os chamados penteados afros”. (ALVES et.
al., 2017, p.6 apud LANNES, 2019, p.38)

Conforme evidenciado, os referidos textos possibilitam transgredir a légica
opressora, abordando o negro como protagonista de sua historia; rompendo, assim,
com um regime ditatorial que, ainda, norteia o canone literario, no qual constatamos a
producdo de textos da elite para a elite, a exemplo dos contos de fadas que,
primordialmente, foram copilados da oralidade; porém, posteriormente, direcionados
a um pedestal, pois representam parametros da Idade Média Europeia (RODRIGUES,
2009, p. 17) como se outras realidades inexistissem.

Ao confrontar as descri¢goes: “Sao lindas, geralmente de pele muito clara e de
cabelos loiros [...] Tém uma vida tranquila e feliz”. (ROCHA, 2009, p. 21) e “[...] Séo
lindas, geralmente de pele negra. Algumas ainda criancas, outras mal entradas na
adolescéncia...” (ROCHA, 2009, p. 23), ratificamos que “S&do outras as nossas
princesas”. Ressignifica-se, dessa maneira, o tipo de publico alvo, ao qual a obra é
destinada, e viabiliza-se uma leitura para autoidentificacdo, ja que, de acordo com
Candido (1999, p. 82), a literatura é dotada de uma for¢a humanizadora que “[...]
exprime o homem e depois atua na prépria formacado do homem”.

Porém, é importante salientar que ndo se almeja o reducionismo, mas enfatizar
a representatividade para a autoestima de criancas negras, principalmente, para as
vitimas de preconceito e segregacdo, pois as obras literarias afro-brasileiras séo
importantes a todos 0s grupos étnico-raciais, tendo em vista 0 incentivo ao
estabelecimento de relacbes pautadas no respeito a diversidade. No que concerne a
socializagdo Colomer (2017, p. 27) adverte:

[...] a literatura ajuda as criancas a descobrirem que existem palavras para
descrever o exterior, para nomear 0 que acontece em seu interior e para falar
a prépria linguagem. Os pequenos aprendem rapidamente que tanto a
conduta humana quanto a linguagem séo sistemas governados por regras,
de maneira que se dedicam a explorar as normas comprovando 0 que se
pode fazer e o que ndo se pode.

Assim, além de salientar o patrimoénio historico material e imaterial dos
africanos, enfatizando suas contribui¢cdes para a cultura nacional, a literatura incentiva
o desenvolvimento de valores para vida pessoal e coletiva, pois possibilita a
expressao de emocdes e sentimentos assim como estimula uma postura respeitosa

por meio da linguagem e das atitudes. Isso porque, para Candido (1999, p. 85) ela
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satisfaz “[...] a necessidade universal de fantasia e contribui para a formacao da
personalidade.”
Ademais, as informacdes disponiveis nos livros para criancas, trabalhados na

Educacao Infantil, permitem descontruir estere6tipos, tendo em vista que:

[...] a inclusdo deturpada ou exclusdo deliberada de algum aspecto [da
Historia Africana] pode implicar a criacdo de uma identidade ou de uma auto-
imagem distinta da realidade daquele grupo humano, distorcida ou definida
segundo elementos ideoldgicos distantes do real. (LIMA, 2006, p. 40-41)

No que se refere as obras literarias, capazes de suscitar acdes antirracistas,
ressaltamos o livro O mundo no black power de Tayo, de Kiusam de Oliveira. Na
narrativa observa-se 0 combate a estigmatizacdo dos cabelos crespos ou
encaracolados, persistente na contemporaneidade. Essa constatacdo, direciona a
analise da obra a perspectiva dos estudos decoloniais. Isso porque tal neologismo
“[...] ja consolidado no debate francés, se refere a necessidade de denunciar e tornar
visivel o que permanece vigente, porém negado, da estrutura colonial nas sociedades
pos-coloniais.” (VERGES, 2020, n.p.)

De acordo com Mignolo (2017), citado por Rodrigues e Rosa (2018, n. p), “[...]
as bases histéricas da decolonialidade estdo na Conferéncia de Bandung de 1955,
em que se reuniram 29 paises da Asia e Africa na busca por uma base de mundo nem
capitalista, nem comunista, e encontraram a ‘decolonizagdo’ como caminho”. Apesar
da nao representatividade no evento, registra-se no continente americano uma forte
adesao aos estudos decoloniais como forma “[...] de resisténcia ao poder da opressao
exercido sobre os sujeitos classificados racialmente ao longo da histéria da América
Latina”. (RODRIGUES E ROSA, 2018, n. p.)

Portanto, as producdes literarias afro-brasileiras que combatem o
enaltecimento do eurocentrismo objetivam “[...] a configuracdo de ‘uma nova ordem
simbdlica’, que expresse a ‘reversdao de valores’, conforme analisa Zila Bernd.”
(DUARTE, 2015, p.38), convergindo, desse modo, com a concepc¢ao decolonial, uma
vez que visibiliza a permanéncia da colonizagdo ora revestida por estratégias

inovadoras, de subordinacdo, ora por taticas recorrentes que:

[...] vAo desde a estigmatizagdo dos elementos oriundos da meméria cultural
africana e o apagamento deliberado da histéria dos escravizados e seus
descendentes até ao modo explicitamente construido e nao essencialista com
gue se apresentam as identidades culturais. (DUARTE, 2005, p. 118)
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Logo, a literatura € uma arte que fomenta a exposicao das vivéncias de grupos
oprimidos. Assim, as narrativas infantis afro-brasileiras tém desempenhado um
importante papel na formag&o de um publico leitor critico e consciente, sobretudo, a
partir de 2003 com a promulgacao da Lei 10.639, a qual alterou a Lei 9.394/96, mais

especificamente, o 26° artigo que passou a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, [...], resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Histéria do Brasil. 2° Os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas é&reas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia
Brasileiras. (BRASIL, 2004, p. 35)

Tal alterac&o, na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), sugere
a percepgao governamental, naquele periodo, de que “A literatura funciona como uma
agéncia de socializacao cultural e é essencial saber que mensagens estdo sendo
dirigidas as novas geragdes”. (COLOMER, 2007, p. 132) para que, dessa forma, seja
possivel o estabelecimento de relacdes étnico-raciais respeitosas.

Sendo assim, as teméticas evidenciadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana devem permear todo o curriculo,
apesar de serem privilegiadas em determinados componentes curriculares, pois
apenas um trabalho educacional integrado e comprometido pode contribuir com a
reverséo dos altos indices de racismo no Brasil.

No que toca a literatura infantil afro-brasileira, ratificamos que essa deve ser
apresentada na fase inicial da formacéo educacional, por ter um papel fundamental
na composicdo de uma sociedade antirracista. Para tanto, é preciso que as aulas
ministradas promovam uma aproximacao entre o texto literario e o leitor infantil,
explorando questdes sociais, valorizando a cultura e o ser africano.

Esse processo de autoafirmacdo, desde a infancia, € imprescindivel para
combater o preconceito, pois inimeros sao 0s registros de criancas que sofrem
bullying; devido os cabelos, os quais recebem designagdes negativas como: “esponja
de ago”, “cabelo duro” entre outras. Essas s&o, apenas, algumas das expressoes

discriminatorias, responsaveis por incutir a rejeicdo a si mesmo e a tudo que
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represente a Africa e seus habitantes. Tais esteredtipos devem ser rompidos por meio
de tematicas que propiciem autoestima, sobretudo, as meninas, as quais sdo mais
afetadas pela imposicdo do padrdo de beleza europeu, no que se refere a textura
capilar.

Em suma, o processo de conhecimento da prépria Histéria e a autoaceitacao
sdo imprescindiveis a libertacdo dos cativeiros impostos pela elite branca: “Sendo
assim, a beleza negra recebe uma conotacdo altamente politizada, por querer
promover uma inversao na cadeia de significacdo que encadeava 0 ‘negro-primitivo-
feio-inferior’” (JARDIM, 2020, n.p.)2.

Saliente-se que os textos produzidos, principalmente, apos a Lei 10.639/03
desconstroem mensagens negativas acerca do povo negro, o qual quando nédo era
invisibilizado, era descrito “[...] de maneira estereotipada e estigmatizada, como as
personagens Saci Pereré, Tio Barnabé e Tia Nastacia, da famosa obra de Monteiro
Lobato O sitio do Pica Pau Amarelo”. (BOAKARI; SOUZA, 2018, p. 84)

O supracitado instrumento legal ampliou os debates, de forma que a tematica
étnico-racial passou a ser inserida, com certa regularidade, tanto nas aulas quanto em
projetos pedagdégicos e demais eventos, dos quais participam a comunidade escolar.
O amplo alcance é significativo no sentido de estender a educacéo antirracista aos
pais e/ou responsaveis, 0s quais ndo tiveram acesso a mesma enquanto estudantes.

Essa extensao € importante para que as acdes da escola sejam efetivadas com
0 apoio da familia, tendo em vista que as informacgdes, disponibilizadas no espaco
privado, podem atrapalhar a construcdo dos referenciais para as criangas, as quais
costumam receber respostas vagas a seus questionamentos. De acordo com Silva
(2005, p.160), em consonancia com Enslin (1990), para que haja uma educacao
diferenciada é necessario observar alguns critérios na composi¢cdo antirracista, a

saber:

. dialogo, em que seres humanos distintos miram-se e procedem
intercAmbios, sem sentimentos de superioridade ou de inferioridade;
. reconstrucdo do discurso e da acdo pedagdgicos, no sentido de que

participem do processo de resisténcia dos grupos e classes postos a margem,
bem como contribuam para afirmacado da sua identidade e da sua cidadania;
. estudo da recriagdo das diferentes raizes da cultura brasileira, que nos
encontros e desencontros de umas com as outras se refizeram e, hoje, ndo
sdo mais géges, nagos, bantus, portuguesas, japonesas, italianas, alemas;
mas brasileiras de origem africana, européia, asiatica.

2 A auséncia de paginacéo justifica-se pela consulta a material digital.
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A esses critérios, acrescente-se caracteristicas inerentes as obras literarias

afro-brasileiras como:

[...] uma voz autoral afrodescendente, explicita ou néo no discurso; temas
afro-brasileiros; construcgdes linguisticas marcadas por uma afro-brasilidade
de tom, ritmo, sintaxe ou sentido; um projeto de transitividade discursiva,
explicito ou ndo, com vistas ao universo recepcional; mas, sobretudo, um
ponto de vista ou lugar de enunciacéo politica e culturalmente identificado a
afrodescendéncia, como fim e comeco. (DUARTE, 2015, p. 122)

Visando a eficacia do trabalho proposto, é imprescindivel o conhecimento dos
aspectos, supramencionados, por parte dos educadores, uma vez que 0S mesmos
séo fundamentais tanto a pratica educativa antirracista, de forma geral, quanto aquela

gue parte da literatura afro-brasileira, uma vez que:

“[...] o preconceito incutido na cabeca do professor [...] somando-se aos
contetdos preconceituoso dos livios e materiais didaticos e as relacdes
preconceituosas entre os alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais
[...] desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado.” (DIONISIO,
2017, p. 109)

Por isso, defendemos que o primeiro passo em direcdo a uma educacgao
antirracista é a formacdo dos educadores, a fim de capacita-los a “[...] lidar
profissionalmente com a diversidade [...]” (DIONiSIO, 2017, p. 109), ja que, embora a
formacdo identitaria seja um processo subjetivo, é necessario o acesso as
informagdes para que haja um conhecimento positivo e, consequentemente, a
autoaceitacao, pois: “Desde muito cedo, podemos ser educados a reconhecer a
diferenca como um triunfo e a diversidade como algo fascinante em nossa aventura
humana” (BRASIL, 2014, p. 15).

Para que os resultados almejados sejam conquistados, € necessario que o
educador, ao escolher o material para lecionar, tenha a atencéo e o cuidado de nao
reproduzir os esteredtipos negativos. A selegcéo dos textos literarios deve ser pautada
na mudanca que desejamos reproduzir na sociedade, ressaltando as caracteristicas
positivas, ja que: “A autocompreensao da identidade, quando trabalhada na infancia,
tem uma reflexdo mais positiva”. (BRAGA; DAVI, 2015, p.106)

Para Mariosa e Reis (2011, p. 26): “A construgao da identidade do individuo
inicia-se na sua infancia e vai sofrer influéncia de todos os referenciais com os quais
ele ira se deparar ao longo de sua histéria. Sejam positivos ou negativos”. De modo

que, ao elucidarmos algumas duvidas das criancas ou valorizarmos a diversidade,
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estamos contribuindo com a formacao identitaria, pois esses aspectos repercutirdo no
desenvolvimento da crianca e nas relagcdes que estabelecerdo com as diferencas,
sejam elas étnicas, religiosas ou raciais.

Na mesma linha de raciocinio, precisamos compreender 0S espagos escolares
como locais propicios para responder aos questionamentos que as criancas fazem
sobre a cor da pele, o cabelo dentre outros relacionados aos fendtipos que as
caracterizam. Espera-se que as respostas direcionadas, pelos professores, permitam
gue os alunos possam formular seu conhecimento a partir de pontos positivos, de
maneira que as criangas negras possam perceber a importancia dos seus
antepassados para a formacéo do pais.

Ainda segundo Mariosa e Reis (2011, 46-47), em consonancia com Silva (2010,
p. 35):

[...] uma literatura com proposta de representacdo do negro, que rompa com
esses lugares de saber, pode trazer imagens enriquecedoras, pois a beleza
das imagens e 0 negro como protagonista sdo exemplos favoraveis a
construcdo de uma identidade e uma autoestima. Isto pode desenvolver um
orgulho, nos negros, de serem quem séo, de sua histéria, de sua cultura. [...]
Investir na constru¢cdo de uma identidade significa abrir caminho para a
revolucdo no jeito de pensar da sociedade contemporénea, pois 0s
educandos de hoje serédo a sociedade de amanha. A literatura, nesse interim,
pode ser um espaco de problematizacdo do movimento ocorrido em nossa
sociedade.

Devido seu potencial para “recriar realidades”, a literatura pode proporcionar
aos leitores e/ou ouvintes uma identificacdo, oportunizando o encontro de respostas
e criando um ambiente de respeito as diferencas. Contudo, para que possamos criar
uma sociedade que desenvolva o acolhimento da pluralidade cultural é necessario
observar os conteddos ministrados e imprescindivel analisar a postura dos
profissionais da educacéo.

Se 0 acesso da criangca a representacdo literaria do negro, de forma
empoderada, for propiciado ja nas séries iniciais, sua autoestima sera elevada e a
autoafirmacdo serd incentivada a partir da representatividade positiva. Assim, o
trabalho desenvolvido nas escolas, através da Lei 10. 639/03, permite reverter a
negatividade, expressa ao longo do tempo na literatura, pois exalta as caracteristicas
fenotipicas negroides.

Para Mantoan (2011, p. 59) “A sala de aula € o term&metro pelo qual se mede

o grau de febre das crises educacionais e é nesse micro espaco que as mudancas do
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ensino verdadeiramente se efetivam ou fracassam”. Pelo exposto, é possivel observar
que, por serem lugares de socializagdo do conhecimento e exposi¢céo de diferentes
ideias, as instituicbes educacionais ndo podem deixar os leitores infantis alheios as
transformacdes.

Nesse sentido, 0 acesso das criangcas as Historias dos afrodescendentes
propiciam a formagao de adultos conscientes da diversidade racial e capazes de
respeitar as diferengas culturais. Isto porque “A quebra de paradigmas, padrdes,
preconceitos e estereotipias raciais surge como uma luta pela valorizacdo do/a
negro/negra e funda novas representacdes por meio de obras literarias na valorizacéo
identitaria no Brasil. (ALCARAZ e MARQUES, 2016, p. 57)

Nesse universo pluralizado, a insercdo da literatura infantil afro-brasileira, na
Educacao Basica, possibilita a ampliacdo das informacdes e permite o acesso das
escolas a obras literarias voltadas a teméatica étnico-racial, bem como a discussoes
relacionadas a questdes culturais e socioecondmicas. De modo que as atividades
ministradas a partir da literatura buscam destacar o lugar de resisténcia e luta do povo
afro-brasileiro, motivando o reconhecimento de seus diretos como um grupo que faz
parte da sociedade. Assim, segundo Mariosa e Reis (2011, p. 44), a0 mencionar
Souza (2005), “[...] o discurso sobre 0 negro como escravo e mercadoria € substituido
pelo discurso do negro cidadao”.

Pelo exposto, a inclusdo desses debates, no ambito educacional, é
fundamental para a formacé&o de uma sociedade justa e igualitaria, pois o pensamento
do colonizador portugués permanece impregnado nos grupos sociais dominantes.
Contudo, as escolas e os livros, norteados pela Lei 10.639/03, empreendem um
processo de resisténcia, para que as criancas tenham acesso a representacdo da
Historia Africana de forma positiva. Tal cenério sinaliza para uma transformagédo no
pais. Entretanto, o processo € lento, gradual e exige vigilancia constante a fim de evita
um retrocesso.

O novo contexto social reivindica, por meio das acdes afirmativas, o
reconhecimento do espaco social, politico e econémico dos descendentes africanos.
A “semente” que esta sendo cultivada no seio da sociedade, através dos escritos da
Literatura infantil afro-brasileira, busca a colheita de “frutos” como o respeito e a
igualdade. Isso é possivel devido a conexao que liga o universo literario, das criancas
e adolescentes, ao espac¢o social. Conforme perceptivel por meio dos debates que
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emergem das salas de aula, os quais refletem o que temos e 0 queremos para a
sociedade brasileira.
Ao reafirmarmos os objetivos da educacéo antirracista, percebemos o vinculo

entre a literatura decolonial e a afro-brasileira, pois:

No intuito de descontruir os estereétipos, as hierarquias raciais, a
inferiorizacdo ou subalternizacdo do negro, surge a decolonialidade, que
influencia a escrita brasileira atualmente propondo novos rumos a literatura.
A literatura decolonial nasce para desfazer as marcas da colonialidade,
ressignificando a identidade do negro, da mulher, do outro subalternizado e
hostilizado por uma elite colonial. (ROSA; RODRIGUES, 2018, n.p.)

Assim, tal perspectiva, amplamente conhecida na América Latina, influencia a
literatura afro-brasileira contemporéanea e, consequentemente, sua vertente infantil,
uma vez que ao constarmos a (re)colonizacdo como processo persistente, em nossa
sociedade, precisamos contribuir, cotidianamente, com a (des)colonizacdo mental,
perspectiva similar a empreendida pela literatura decolonial. Portanto, é lucido
destacar que a autoafirmacéo identitaria, desde a infancia, constitui-se uma forma de
proteger as futuras geragdes das consequéncias nefastas da colonizagéo.

Porisso, a protagonista da obra O mundo no black Power de Tay0, de Kiusam
de Oliveira, constitui-se uma referéncia positiva a ser apresentada nas salas de aula
da Educacéo Infantil, com o fito de romper com diversos esteredtipos, sobretudo,
agueles relacionados aos cabelos crespos, pois, nas palavras de Oswaldo Faustino,
“Tayé é uma princesinha que chega em forma de espelho para que outras
princesinhas se mirem, se reconhecam e cres¢gam, cumprindo a Unica missao que nos

foi dada, ao virmos viver neste planeta: a de sermos felizes.” (OLIVERIA, 2013, n.p.)
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4. DO MOVIMENTO AO BLACK POWER DE TAYO: UM MUNDO DE
POSSIBILIDADES

4.1 Entre transtornos e tabus: liberdade aos cabelos afros!

Para reivindicar o “lugar de fala”, em uma sociedade branca, houve a
necessidade de eventos marcantes que se tornassem simbolos da resisténcia, para a
comunidade negra, com o intuito de demonstrar a opressédo social e sinalizar a

existéncia de lutas, cujo foco € a aquisicdo de direitos:

Os movimentos negros oriundos da década de setenta, a partir da divulgacéo
dos ideais de consciéncia negra, tém como preocupagdo negar toda a
rejeicdo introjetada pelo processo de escraviddo e colonizagdo. Criam um
orgulho em ser negro dando valorizagdo a cor da pele, tracos fisicos como
boca, nariz e cabelos (sinais diacriticos no caso). O corpo negro nesse
periodo é visto como lugar de desconstrucdo de estere6tipos e construgao de
“beleza negra”. (SANTOS, 2012, p. 7)

Um dos principais focos de resisténcia surge nos Estados Unidos, com o
movimento negro denominado Black Power (Poder Negro), os atos dele decorrentes
estdo relacionados, de maneira mais especifica, a valorizacdo do cabelo, pois,
objetivava-se, também, ressaltar a beleza do povo negro e renunciar os paradigmas
estadunidenses, pautados no eurocentrismo.

Pelo enfrentamento, ele motivou a autoafirmacéo, da populagdo negra, cujo
resultado foi o empoderamento. De acordo com Lannes (2019, p. 20), em consonancia
com Mazama (2009, p. 127), essa autoconfianga decorre do processo de ‘[..]
perceber criticamente o discurso da discriminacdo sofrida; reconhecer-se e assumir
sua propria identidade como pertencente ao grupo discriminado; embasar e consolidar
a autoestima”.

Dessa forma, os negros estadunidenses deram um grito de liberdade contra o
despotismo, a submissédo politica e social que propagava o silenciamento de sua
Historia no pais. Com a introducdo de uma nova postura, demonstraram sua
insatisfacdo, por meio da textura capilar, deixando os cabelos ficarem naturais, sem
controle, livres.

O uso do cabelo black power, nos Estados Unidos, se constituiu uma forma de
resisténcia, das mulheres e homens negros, no contexto das reivindicacdes politicas

e sociais que ocorreram nas ultimas décadas do século XX, no pais, onde eram



43

rejeitados. Tais conquistas deixaram um legado para as demais nacdes. A esse
respeito, Lélia Gonzalez (1988), evocada por Queiroz (2019, p. 219) em consonancia
com Cardoso (2014, p. 973), afirma: “[...] a gente nasce preta, mulata, parda, marrom,
roxinha dentre outras, mas tornar-se negra € uma conquista.” Vitérias como essa,
alcancada por meio da organizagdo do grupo oprimido, sdo imprescindiveis para a
autoafirmacao do ser negro.

No Brasil, reivindicacbes semelhantes ocorreram entre os anos 70 e 80, do
século XX, quando a populacdo negra lutou por mudancas, para gque ocorresse 0
reconhecimento da identidade africana e das herancgas culturais, por parte da
sociedade. Porém, muitas conquistas sédo alcancadas a longo prazo, a exemplo da Lei
10. 639/03, considerada uma vitdria no que se refere a educacéo étnico-racial, voltada
ao ensino basico e superior. Entretanto, € preciso viabilizar a sua aplicabilidade para
gue os resultados almejados sejam, de fato, alcancados.

No que toca o Movimento Black Power, note-se que os cabelos ndo estao
relacionados apenas a uma questao estética, como também a demandas politicas,
pois serviram como bandeira para a luta dos grupos minoritarios. Para Lannes (2019,
p. 18): “O cabelo é um forte icone identitario em varias culturas humanas. Pode estar
ligado a virilidade, a fertilidade e a outros atributos; pode demarcar etnias e
pertencimentos grupais e até mesmo estar relacionado com a religiosidade”.

A década de 1960 demarca o principio da mudanca, pois foi o periodo em que
novas ideologias foram introduzidas no Brasil, cujos habitantes ampliaram o contato
com diferentes ideias, vindas dos Estados Unidos, de onde emergem pensamentos
que propdem mudancas no contexto social. Em decorréncia desses acontecimentos,
registra-se um forte embate contra o racismo, a fim de que os individuos negros sejam
nao apenas reconhecidos como cidadaos, mas que obtenham, de fato, os mesmos
direitos que os nao negros.

Isso porque, a partir da mentalidade colonialista foram construidos diversos
esteredtipos, dentre 0s quais aqueles relacionados aos cabelos. Por isso, assumir 0s
fios naturais simboliza emancipag¢do, ou seja, libertacdo da ditadura de beleza
eurocéntrica. A supervalorizacao dos fios lisos e rejeicdo dos crespos e cacheados,
no Brasil, € decorréncia do colonialismo mental, o qual permanece subordinando uma
parcela consideravel da populacdo, a qual, inconscientemente, € manipulada no

sentido de adaptar-se a padrbes que ndo condizem com a sua identidade cultural.
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A fim de enquadrar-se no modelo eurocéntrico que representa as classes
dominante; os afrodescendentes, majoritariamente, adaptam-se aos alisamentos, pois
ao aproximarem-se dos usos e costumes da populacdo branca, percebem maior
aceitabilidade. Todavia, quando ocorre tal ato distanciam-se da trajetoria de seu povo
e, por vezes, renegam seus ancestrais.

A esse respeito, Hooks (2005, p. 3), mencionada por Lopes e Figueiredo (2018,
p. 5), ressalta: “Durante os anos 1960, os negros que trabalhavam ativamente para
criticar, desafiar e alterar o racismo branco sinalizavam a obsessédo dos negros com
os cabelos lisos como um reflexo da mentalidade colonizadora”. Assim, a experiéncia
dos/das afrodescendentes estadunidenses e brasileiros € similar, no que toca essa
questdo. De forma que assumir os cabelos crespos e/ou cacheados €, também,
reflexo da descolonizacdo mental.

E a partir dessa percepc¢io que Hooks (2005, p.3), mencionada por Lopes e
Figueiredo (2018, p.6), destaca:

[...] os penteados afros, principalmente o black, entraram na moda como
simbolo de resisténcia cultural & opresséo racista e foram considerados uma
celebracdo da condicdo de negros (a). Os penteados naturais eram
associados a militancia politica. Muitos (as) jovens negros (as), quando
pararam de alisar o cabelo, perceberam o valor politico atribuido ao cabelo
alisado como sinal de reveréncia e conformidade frente as expectativas da
sociedade. Ha nesse periodo histérico, um importante momento de exaltacéo
do cabelo crespo negro.

No ambito feminino, é pertinente destacar que quando as mulheres aceitam
submeter-se aos tratamentos, a fim de aproximarem-se do grupo detentor do poder
socioeconbmico, ficam vulneraveis ao eurocentrismo; renegando, por vezes, néo
apenas os cabelos, crespos ou cacheados, mas a histéria e cultura africanas. A fim
de evitar comportamentos como esse e incentivar a autoafirmacgdo, pesquisas
académicas, movimentos sociais e organizacdes culturais atuam no sentido de
ressaltar e valorizar a ancestralidade, com o intuito de romper como paradigmas que
produzem a opressao, ja que “O corpo negro se apresenta como ferramenta de re-
elaboracdo das zonas culturais postas em contato na busca do re-equilibrio”.
(NOGUEIRA, 2019, p.59)

Pelo exposto, torna-se notdrio que pensamentos forjados nas ideias
dominantes propiciam a manipulagdo das mentes em espacgos sociais, como as

escolas. De modo que esses ambientes precisam estar abertos para projetos voltados
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a educacao antirracista, uma vez que apesar da determinacdo legal, essa
conscientizacao, por parte da equipe pedagdgica, € indispenséavel a fim de expandir,
de forma valorativa, a Historia do Povo Africano e desconstruir as imagens negativas

perpetuadas por estratégias, constantes, de (re)colonizagao.

4.2 Resisténcia, autoafirmacdo e empoderamento: a literatura infantil afro-

brasileira

No campo das producdes literarias infantis, afro-brasileiras, destacamos a obra
O mundo no black power de Tay0, na qual encontramos as no¢des de re-elaboracao
e reequilibrio, destacadas por Nogueira (2019), para a configuracdo de uma Nova
Historia, tendo em vista o empoderamento da protagonista. Assim, além de atividades
esporadicas, é preciso a inclusao da tematica relacionada a histéria e cultura africana
e afro-brasileira nas aulas e materiais utilizados no contexto escolar.

De modo que a ficcdo para criancas apresenta inUmeras possibilidades de
abordagem, principalmente, os livros escritos na perspectiva da literatura afro-
brasileira. Na esteira de questionamentos recorrentes, acerca desse conceito, Duarte
(2015, p. 28-29, grifos do autor) se antecipa ao destacar como principal aspecto dessa
producéo literaria “[...] um ponto de vista ou lugar de enunciacdo [...]” que tem a
afrodescendéncia como ponto de partida e de chegada.

Embora, Duarte (2015, p. 41) destaque esse fator, ele salienta que nenhum
elemento isolado “[...] propicia o pertencimento a literatura afro-brasileira, mas sim o
resultado de sua inter-relacdo”. Apesar dessa adverténcia, importa ressaltar o ponto
de vista ou lugar de enunciagdo, uma vez que estimula a resisténcia e a
autoafirmacao, pois ao se depararem com uma personagem, como Tayo0, que valoriza
seus cabelos crespos e sua cultura, criangcas negras se sentirdo representadas.

Esse debate é oportuno porque ja no periodo da infancia as pessoas negras
conhecem a perversao dos seres humanos, 0s quais colocam a aparéncia como
prioridade. S&o as criancas negras, com cabelos cacheados ou crespos, as primeiras
vitimas da ditadura dominante dos fios lisos. Por isso, sofrem para se enquadrar em
um perfil considerado ideal, seja pelo excessivo cuidado com as madeixas, por parte
dos pais e/ou responsaveis, seja pelas dores que sentem durante os procedimentos
a fim de negar aos fios afros o direito a liberdade. Tais situagdes fazem com que

percebam um tratamento diferenciado, a partir desse controle.
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Nos depoimentos colhidos, em um grupo de mulheres negras, para a pesquisa
da pedagoga brasileira Nilma Lino Gomes, observamos os relatos das experiéncias
com os cabelos crespos ou cacheados. Essas mulheres relembram o periodo da

infancia e as marcas de dor e sofrimento que as acompanham até a atualidade:

— Eu odiava! Minha mae fazia quatro trancas e juntava de duas a duas no alto
da minha cabeca!2 (N.U., 26 anos, cabeleireira étnica)

— Puxava tanto o meu cabelo para ele ficar ajeitadinho que até esticava os
meus olhos. Parecia uma japonesa preta! (J., 23 anos, cabeleireira étnica)

— N&o, nem sempre fui de bem com o meu cabelo, ndo... desde crianga, ndo.
Porque era aquele problema de puxar, trancar, aquela coisa toda. Nao tinha
alisamento, entdo, na hora de mamae pentear o cabelo, era um drama.
(GOMES, 2002, p. 43)

Segundo os relatos, a infancia dessas mulheres foi marcada pelo controle dos
cabelos; momentos considerados de tortura, também, para tantas outras, pois o
padrdo estético exigia a utilizacdo de ferramentas dolorosas, como o0 uso do pente
guente e a aplicacdo da forca para que as criancas deixassem fazer as trancas ou
birotes, por exemplo.

A coacdo das maes, é digna de nota nos depoimentos, o que demonstra a
necessidade de conscientizacdo das mulheres negras, para que o autoconhecimento
étnico estimule atitudes diferenciadas com as filhas, como a mée de Tay6, a qual se
esforcava para agradar a menina: “- Mamae hoje eu quero meu BLACK POWER
repleto de florzinhas. E la se p6e a made a procura de florzinhas para enfeitar o
penteado da filha”. (OLIVEIRA, 2013, p. 18)

Comportamentos como o da mae da protagonista evita que o sofrimento das
criangas se prolongue na adolescéncia, no que se refere a “prisdo” dos cabelos
crespos e/ou cacheados. Caso contrario, “o ritual de controle capilar’ permanecera.
Nos primeiros anos de vida usa-se birotes, posteriormente, trancas e na adolescéncia
inicia-se o0 uso de produtos quimicos. De acordo com Oliveira (2016, p.220) “...] a
passagem da infancia para a adolescéncia é esperada por todas, porgue s6 assim
[seriam] mais aceitas”.

Essas atitudes, as vezes inconscientes, por parte das maes e/ou responsaveis
pelas meninas, podem causar danos psicologicos. Acerca dessa questao Queiroz
(2019, p. 219) argumenta: “A dor de pentear, amarrar, fazer trangas e outros
penteados, cria uma relacdo negativa entre a crianga negra e seu cabelo [...]". Porém,

além da dor fisica, causada pelo “[...] fato de pentea-los com forca, amarrar apertado,
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horas sentada para fazer trangas, também h& dor emocional ao ouvir palavras que
sao reforcos negativos sobre a sua imagem e seu cabelo. (QUEIROZ, 2019, p. 219)
No que toca as ofensas, a personagem Tay0, também, deixa-nos um exemplo,
embora sinta-se entristecida ela argumenta: “- MEU CABELO E MUITO BOM porque
é fofo, lindo e cheiroso. Vocés estdo com dor de cotovelo, porque ndo podem carregar
o0 mundo nos cabelos como eu posso”. (OLIVEIRA, 2013, p. 27, grifos da autora). A
referéncia ao mundo € emblematica para compreendermos a resisténcia no ato de

usar o Black Power, pois:

Quando retorna para casa pensativa com toda a falta de gentileza dos seus
colegas, TAYO, projeta em seu penteado, mesmo sem se dar conta disso,
todas as memdrias do sequestro dos africanos e das africanas, sua vinda a
forca para o Brasil nos navios negreiros, os grilhdes e correntes que
aprisionavam seus corpos. Tudo isso estd bem guardadinho 14 no fundo da
sua alma. (OLIVEIRA, 2013, 28)

Pelo exposto, torna-se notodria a necessidade de abordar essas tematicas com
foco na resisténcia, tanto da protagonista quanto dos seus ancestrais, para que as
criancas negras, reconhecendo o heroismo, construam uma imagem positiva com
relacdo a cultura africana e afro-brasileira e as ndo negras sejam despertadas para o
respeito a um povo que, apesar das adversidades, contribuiu, significativamente, para
a construcéao do Brasil.

Tal intervencao educacional, pode contribuir com o ambito social, pois mulheres
que nao passaram pelo processo de autoafirmacao identitaria tendem a perpetuar “[...]
o “alinhamento ofensivo de pensamentos coloniais: lavar/sujo; pentear/ indomavel”
(KILOMBA, 2019, p.124). Esses termos, utilizados para o controle capilar, reforcam a
opressao. No entanto, para Gomes (2002, p.44) “[...] ao arrumarem o cabelo das
criangas, sobretudo das mulheres, [tenta-se] romper com os esteredtipos do negro
descabelado e sujo”

O estigma que os cabelos crespos ou cacheados carregam, na sociedade
ocidentalizada, é resultado de influéncias negativas que séo reproduzidas atraves do
pensamento colonizador, interferindo na formacdo da identidade individual e
apropriagdo cultural coletiva, pois 0s mecanismos midiaticos reforcam,
constantemente, o ideal de beleza eurocéntrico, colocando, também, a cultura da

Europa em posicéo central enquanto marginaliza outras, a exemplo da africana.
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Entretanto, para os/as habitantes do continente negro, o cabelo e seus
aderecos fazem parte da Histéria e Identidade do povo, cada etnia tem sua relacéo
particular com as questdes capilares. Para Kilomba, (2019, p. 127) “[...] Os penteados
africanos transmitem uma mensagem politica de fortalecimento racial e um protesto
contra a opressao racial”. Assim, conforme revela Gomes (2004, p. 360), evocado por
Santos (2012, p. 9): “Dos penteados elaborados, repletos de simbologia até a imitagao
do estilo de cabelo dos brancos adaptada aos cachos do cabelo crespo, uma longa
histéria de transformacéo foi sendo, aos poucos, construida, da qual somos hoje
herdeiros”.

Ainda segundo Gomes (2002, p. 44), a relagdo do cabelo com a estética é algo
indissociavel, mas néo restrito, uma vez que em nosso pais ganhou maior destaque
devido os enfrentamentos, os quais podem resultar em rejeicdo, aceitacao,
ressignificagao e, até mesmo “[...] negacéo ao pertencimento étnico/racial”’, pois os
conflitos racistas, decorrentes de discursos preconceituosos, contribuem para a
rejeicao dos fios capilares afrodescendentes”. Logo, o vinculo com a estética é apenas
o principio da opressdo, a qual apresenta inumeros desdobramentos, conforme
supramencionado.

Essa situacdo era recorrente porque os cidaddos com fios afros, a principio,
ndo tinham uma autorreferencialidade; mas, no ultimo quartel do século XX, o
Movimento Black Power projetou essa, dentre outras questdes, para 0s paises
americanos e para todo mundo. Ademais, a atuacdo do Movimento Negro é
significativa, no Brasil, pois varias demandas contempladas pela Lei 10.639/03 foram
solicitadas por seus integrantes.

Com a mudanca nas Leis educacionais e, principalmente, nas atividades
pedagdgicas, as criancas passaram a ter acesso aos enredos afro-brasileiros, os
quais contribuem para a formagédo cognitiva critica; oferecendo “[...] aos alunos
momentos para viajar, conhecer novos tempos, outros jeitos outras etnias, racas,
géneros, enfim (...)” (PONTES, 2019, p. 31). De modo que € preciso aproveitar esses
momentos para evasao e retorno, pois, segundo Paulina Chiziane: “Contar uma
histdria significa levar as mentes no voo da imaginacao e trazé-las de volta ao mundo
da reflexéo”

Assim, é preciso conscientizar, por meio da literatura, seja criancas seja
mulheres que (re)colonizadas, mentalmente, tendem a compartilhar a postura do

opressor. Por isso, usam produtos quimicos, indiscriminadamente, ou até mesmo
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criticam pessoas negras que adotavam penteados africanos, a exemplo das trancas
de diferentes estilos. Entretanto,

[...] a mudanca da estética negra para uma estética branca, usando o cabelo
como mecanismo de modificacdo do corpo, ndo trouxe vantagens a
populacdo negra, apenas fortaleceu a ditadura da estética branca, consolidou
de fato uma identidade de negras (0os) que ndo condiz com a busca por uma
autonomia cultural de preservacédo de todos os signos negros, incluindo o
cabelo crespo. (CARVALHO, 2015, p. 31)

A ativista social Bell Hooks combate ideologias que manipulam as mulheres
negras, ditando rotulos que provocam a renuncia dos cabelos naturais e incentivam o
uso de alisamentos. A referida tedrica feminista confessa: “Fazer esse gesto como
uma expressao de liberdade e opcéo individual me faria cimplice de uma politica de
dominacdo que nos fere”. (2005, p.8). Tal reflexdo justifica sua posicdo de
enfrentamento a ditadura branca do cabelo liso, pois, na sua concepcéo, agir diferente
€ apoiar 0s opressores, ja que:

Em uma cultura de dominacéo e antiintimidade, devemos lutar diariamente
por permanecer em contato com nGs Mesmos e com 0S N0SS0S COrpos, uns
com os outros. Especialmente as mulheres negras e os homens negros, ja
que sdo nossos corpos 0s que frequentemente sdo desmerecidos,
menosprezados, humilhados e mutilados em uma ideologia que aliena.
Celebrando 0s nossos corpos, participamos de uma luta libertadora que libera
a mente e o coragao”. (HOOKS, 2005, p. n)

A libertagéo integral do ser, sobre a qual reflete Hooks, apenas recentemente
€ preocupacdo das escolas, pois, anteriormente, essa instituicdo social recomendou
o controle das madeixas como questdo de higiene, estratégia que objetivava camuflar
0 racismo institucional. Sob essa alega¢cédo, mées e/ou responsaveis pelas meninas
as submetiam a processos dolorosos, conforme constatado no depoimento da
cabeleireira N.U. de 26 anos:

— Na infancia eu me senti assim, uma verdadeira japonesa negra, né?...
Minha mée apertava tanto a minha trancinha, pra ir pra aula eu usava
trancinha. Sabe aquelas trancinhas que faz tipo gominho, emendando uma

na outra? Entéo eu sofria, apertava demais, eu sofria muito. (GOMES, 2002,
p.45)

O supracitado depoimento, também, colhido no grupo de pesquisa coordenado
por Nilma Lino Gomes, expressa as marcas psicolégicas decorrentes dos
regulamentos escolares, os quais valiam-se desse argumento a fim de reforgar a

subalternizacao, pois: “A preocupagao das pessoas brancas com a higiene da mulher
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negra revela, por um lado, o desejo branco de controlar o corpo negro [...]" (KILOMBA,
2019, p. 125)

Na obra de Kiusam de Oliveira, observamos que a protagonista usa seu Black
Power, no ambito escolar sem nenhuma restricdo; porém, as ilustracoes de Taisa
Borges sao significativas para entendermos que apenas a personagem se defende
das ofensas. Isso porque, conforme observado entre as paginas 26 e 27, est4 envolta
de pessoas brancas com cabelos lisos. O silenciamento dos profissionais da
educacdo, ao longo de toda a narrativa, também, € emblematico, no sentido de
demonstrar a conivéncia com tais praticas.

A construcdo negativa é tao nefasta que cria estereétipos, os quais estimulam
indagacgdes preconceituosas: “[...] as pessoas vém e fazem perguntas do tipo “como
vocé lava o seu cabelo?”. Ou querem saber se eu penteio: “Vocé penteia seu cabelo?
Como vocé penteia seu cabelo?”. (KILOMBA, 2019, p. 123-124)

Esses comportamentos sdo extremos, a ponto de pessoas mais curiosas
chegam a pedir para tocar o crespo ou cacheado. No entanto, o primeiro contato com
esses fios, pode iniciar a desconstrucéo das ideias. Ao sentir as madeixas e perceber
que seus pré-julgamentos nao estdao de acordo com a realidade “[...] demonstram
grande surpresa quando percebem que a textura € suave ou agradavel ao toque.”
(HOOKSS?, 2005 n.p.)

Entretanto, os pensamentos negativos estdo fortemente enraizados em nossa
sociedade. Segundo Queiroz (2019, p. 218), durante o desenvolvimento da sua
pesquisa foi observado o comportamento dos individuos, quando se constatou que:
“[...] as pessoas que emitiam comentarios racistas agiam [...] naturalmente [...] como
se aquilo que elas falam de ruim sobre os seus cabelos fosse normal [...]". Isso
acontece porque, para Kilomba (2019, p. 130), “[...] o racismo nao é bioldgico, mas
discursivo”, uma vez que, por meio dos discursos, identificamos grupos intolerantes
na sociedade brasileira.

O desconhecimento acerca da cultura afro-brasileira cria, na sociedade, uma
espécie de segregacdo, a qual resulta em intolerancia, externada por meio de

xingamentos, conforme ressaltado por Kilomba (2019, p. 126):

[...] qguando vocé estd com seu cabelo natural as pessoas te xingam. Me
xingaram na rua muitas vezes, tipo: “Vocé sabe o que é pente?! Ah, bem-

3 Arquivo disponivel em formato digital.
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vinda a selva! (Cantando). Por que vocé nédo cuida do seu cabelo? Eu me
pergunto o que € que incomoda tanto nos nossos cabelos [...]".

Em resposta ao questionamento de Kilomba (2019, p. 126), é oportuno
mencionar as consideracoes de Gomes (2002, p. 7), evocada por Matos (2015, p. 20),
segundo a qual o cabelo “[...] € maleavel, visivel e possivel de alteragdo e foi
transformado pela cultura, em uma marca de pertencimento étnico-racial’. Assim,
verificamos que além da estética esse esta relacionado a questdes sociais e politicas.
Por isso, a necessidade de controla-lo, pois proceder assim €&, também, exercer
controle sobre as pessoas, tendo em vista que: os “...] penteados africanos
transmitem uma mensagem politica de fortalecimento racial e um protesto contra a
opressao racial”’. (KILOMBA, 2019, p. 127).

Apesar de crianga, a protagonista, da obra em andlise, se coloca contra esse
sistema opressor e € apoiada pela voz narrativa, a qual revela: “[...] Tayé é o que todas
as outras meninas como ela s&o: princesas que vivem a carregar, sobre seus
penteados, suas COROAS REAIS, mesmo que ndo as vejam quando estao
acordadas”. (OLIVERIA, 2013, p. 39, grifo da autora). Ressalte-se que a
autoafirmacao da mae € significativa para a postura da menina, conforme constatado
por imagens e palavras.

Essa atitude valorativa marca, segundo Nogueira (2019, p. 59), [...] a
reconquista tripla do corpo pela desconstrucéo, reconstru¢do e afirmacao do corpo
negro como lugar de fala e poder”. Pois a partir da autoafirmacgao, o ser negro assume
seus tracos genéticos com orgulho, uma vez que esses representam uma historia de
coragem. Para Lody (2004, p. 125), citada por Santos (2012, p. 14), “O negro quando
assume o seu cabelo de negro assume também o seu papel na sociedade como uma
pessoa negra. E ser negro no Brasil e no mundo [...] € ainda um duro caminho trilado
por milhares de afrodescendentes”.

No gue concerne essa questao Gomes (2017, p. 24) apresenta uma metafora
significativa, ao argumentar: “[...] as senzalas hoje em dia, sdo exemplificadas pelas
areas marginais, como as favelas e outras areas suburbanas que acolhem os que
vivem em situacao de descaso, pessoas menos favorecidas, os herdeiros do sistema
escravocrata [...]". Nessa conjuntura, a opressao racial e a social estao interligadas,
pois a estereotipizacdo € uma estratégia para manter a populagéo afrodescendente a

margem da sociedade.
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De modo que ao assumir-se, socialmente, como negro/a, enfrenta-se, ainda
mais, 0s estereotipos propagados, por séculos, a fim de desqualificar a beleza negra.
Dessa maneira, 0s sujeitos ndo brancos, anteriormente subjugados, iniciam uma
etapa de transformacéo interna, como enfatizado por Nogueira (2019, p. 49), e uma
de propagacéo das vozes marginalizadas, no espaco social, 0 que pode propiciar 0
“[...] fim da subalternizagao racial de negros” (SANTOS, 2012, p.7)

A obra que se constitui corpus desta pesquisa apresenta caracteristicas da
literatura afro-brasileira, tendo em vista os aspectos apontados por Duarte (2015), os
quais, apenas nha sua integralidade, permitem essa adjetivacao, a saber, a tematica,
uma vez que Tayo propde uma “[...] denuncia da escravidao e de suas consequéncias
[...]” (DUARTE, 2015, p. 29); a autoria, tendo em vista a “[...] a relevancia dada a
interac&o entre escritura e experiéncia [...]” (DUARTE, 2015, p. 32, grifos do autor) e
o ponto de vista, o qual “[...] indica a visdo de mundo autoral [...] vigente no texto, ou
seja, o conjunto de valores que fundamentam as opcdes, até mesmo vocabulares,
presentes na representacao”. (DUARTE, 2015, p. 34)

Além desses fatores, saliente-se, ainda, a linguagem, pois Duarte (2015, p. 38),
em consonancia com Bernd (1988) ressalta: “[...] o discurso afro-identificado busca a
ruptura com os contratos de fala e escrita ditados pelo mundo branco” objetivando a
configuragdo de ‘uma nova ordem simbdlica’, que expresse a ‘reversdo de
valores’[...]". Por fim, saliente-se o publico, uma vez que “A formagao de um horizonte
recepcional afrodescendente como fator de intencionalidade proprio a essa literatura
distingue-a do projeto que norteia a literatura brasileira em geral [...] (DUARTE, 2015,
p. 40)

A respeito do vinculo entre “escritura” e “experiéncia” € oportuno apontar que
Kiusam de Oliveira, quando crianga, sofreu discriminacdo no espaco escolar. De

forma que o livro:

O mundo no black power de Tay6 foi uma resposta para a crianga interior da
autora, discriminada na década de 70 e sem condicbes emocionais de dar
respostas efetivas ao racismo sofrido. A obra recebeu o Prémio ProAC
Cultura Negra, em 2012, e também foi selecionada, em 2014, para fazer parte
do Acervo Bésico da Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil. (FNLIJ).
(VAGO, 2020, p.47)

No que toca a linguagem, vale salientar que o nome da protagonista: Tayo, uma

menina de apenas 6 anos, é de origem ioruba, uma lingua africana, cujo significado é
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“‘dar alegria”. A autoestima dessa personagem pode ser compreendida como
consequéncia da linguagem positiva empregada em sua referéncia. A voz narrativa
assim a caracteriza: “[...] Seu rosto parece uma moldura de valor, que destaca
BELEZAS INFINITAS”. (OLIVEIRA, 2013, n.p., grifos da autora) “Seus OLHOS séao
NEGROS, tdo negros como as mais escuras e belas noites que do alto miram com
ternura qualquer ser vivo. Do fundo desses olhos escuros saem faiscas de um brilho
que so6 as estrelas sao capazes de emitir’. (OLIVERIA, 2013, p. 11, grifo da autora);
“Seu nariz parece mais uma larga e valiosa PEPITA DE OUROQO”. (OLIVEIRA, 2013, p.
12, grifos da autora)

Obras literarias infantis, como essa, devem ser abordadas em prol de uma
educacao étnico-racial, construida na perspectiva da uniao “[...] entre professores (as),
alunos (as), gestores (as), pais e toda comunidade escolar’ (NOGUEIRA, 2019, p. 62).
Dessa forma, as criancas, na Educacdo Infantil, podem iniciar um processo de
autorreconhecimento, pois o enredo aborda a fantasia de ser princesa, contudo, nas
histérias tradicionais as narrativas destacam o perfil de uma pessoa branca, com
olhos, cabelos e pele clara. “Digo ‘princesa’, e a vida brilha, a imaginagao voa, a
felicidade floresce”. (PERES, 2009, p.15).

De modo que muitas produc¢des negaram as criangas negras esse lugar. No
entanto, a representatividade, contemporanea, “[...] permite [a elas] ‘viver outras vidas’
e, assim, construir um arcaboucgo imaginario necessario e fundamental para “viver a
prépria vida” (PERES, 2009, p. 15). Nessa conjuntura, o exemplo da protagonista é
inspirador: “Quando amanhece, TAYO acorda com uma alegria capaz de contagiar
toda a cidade onde mora. Seu corpo se ilumina. Olha para sua mae, linda como ela,
e tem a certeza de que nasceu mesmo de uma RAINHA”. (OLIVERIA, 2013, p. 35,
grifos da autora)

Pelo exposto, observamos como a representacdo positiva dos familiares
colabora para a autoafirmacao identitaria, conforme ratificado no fragmento: Assim faz
TAYO: todas as manhés ela se levanta da cama com a certeza de que é uma
PRINCESA e, como de costume, projeta em seu penteado a mais exuberante COROA
DE PALHA DA COSTA, BUZIOS E OUROQ”. (OLIVEIRA, 2013, p.36, grifos da autora).
Tal constatacdo, permite-nos ratificar a pertinéncia de temas voltados a
ancestralidade, na Educacéo Infantil.

O cabelo de Tayo6 é um black power que representa ndo apenas a beleza negra,

mas também um universo magico que permite viajar, por meio da imaginacao, e
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valorizar o seu povo, pois “A fantasia e poesia da linguagem nos transportam para um
pais onde tudo pode acontecer’” (PERES, 2009, p. 15) para conhecer nossas raizes

culturais.
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5 CONCLUSAO

As producdes literarias infantis, afro-brasileiras, por meio da linguagem
despertam o0s sonhos e criam mecanismos para as criancas empregarem a
imaginacao e “voarem” pelo mundo, conforme sugerido no titulo da obra de Kiusam
de Oliveira. Todavia, essas estratégias propiciam evasao e retorno a realidade a fim
de valorizar a histéria e cultura africana e afro-brasileira, através das quais
esteredtipos sado rompidos e a autoafirmacao identitaria incentivada.

De maneira que, dentre as inumeras possibilidades de trabalho com a literatura
que aborda temas étnico-raciais, ressaltamos o “poder da palavra”, falada ou escrita,
para a reversdo de cenarios negativos em ambientes positivos, uma vez que na
Educacao Infantil as criancas ainda ndo dominam habilidades relacionadas a leitura e
escrita. Por isso, a mediacao dos professores € essencial, pois possibilita 0 acesso ao
universo dos “[...] sonho[s] e, ao afastar-se do real, permite a margem do mais além,
do outro, do impossivel [...]” (PERES, 2009, p.15)

Porém, na perspectiva da educacao antirracista importa-nos o “[...] espelho com
suas entradas e saidas secretas” (PERES, 2009, p.15), a fim de que no retorno a
realidade as criancas demonstrem atitudes de respeito, empatia e autoconhecimento,
as quais sao indispensaveis para a vida em sociedade. Com esse objetivo, Kiusam de
Oliveira, ao abordar a beleza negra na obra O Mundo no Black Power de Tayd,
contribui para que muitas meninas se sintam princesas e orgulhem-se dos cabelos,
ao relacionar os aderecos utilizados a sua ancestralidade, marcada pela presenca de
reis, rainhas e principes da Africa.

A criacao da Lei 10.639/03 foi fundamental para a ampliagdo dos horizontes
educacionais, pois impulsionou os debates voltados as contribuicdes do continente
africano para a cultura brasileira, exaltando os herois afrodescendentes e, em um
processo de descolonizacdo mental, possibilitando a abordagem de temas essenciais
a autoafirmacado da populacdo negra, tais como: memoria, ancestralidade, oralidade,
cooperativismo e religiosidade, para citar alguns.

A obra de Kiusam de Oliveira, oportunamente, evoca a corporeidade, no
sentido de ressaltar a beleza africana e afro-brasileira e enfatizar que as lutas
empreendidas no passado, servem de inspiragdo para o presente. Porém, é

necessario utilizar outras estratégias para evitar o emprego da forca fisica, como o
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cabelo, conforme demonstrado pelo Movimento Black Power, também, mencionado
no titulo da narrativa.

Ao destacarmos o potencial humanizador da literatura, como defendido por
Candido (1999), salientamos a necessidade de uma formacdo educacional que
propicie o desenvolvimento cognitivo e critico, de acordo com as faixas etarias dos/as
alunos/as, para que as obras infantis afro-brasileiras combatam os estere6tipos
reproduzidos por um curriculo eurocéntrico, incentivando o desenvolvimento de
competéncias socioemaocionais, para que crian¢as negras tenham seus tracos fisicos
e cabelos crespos e/ou cacheados respeitados. Assim, esses ndo mais serao “[...]
enjaulados, como feras selvagens [ou contidos com] Gel, tiaras e uma infinidade de
elasticos [...]". (GIAMPA, 2016, p.17)

Para tanto, salientamos a necessidade de nos opormos, cotidianamente, ao
racismo, no espaco escolar e além dele. Contudo, essa mudanca deve ser iniciada na
escola, pois se a educacéao antirracista for eficaz os resultados se estender&o para o
espaco social. Por isso, os materiais didaticos devem ser escolhidos com atencao,
para que possibilitem a formacéo da identidade, das criancas negras, e o respeito por
parte das ndo negras.

Além dos materiais didaticos, as obras literarias devem ser observadas,
cuidadosamente, pois nos contos de fadas classicos os personagens negros sao
invisibilizados. De maneira que devem ser inseridos no dia a dia livros da literatura
afro-brasileira, pois a abordagem deve ser constante. Ademais, narrativas como O
Mundo no Black Power de Tayé fomenta o resgate da autoestima das criancgas,
demonstrando que ndo é necessario usar produtos quimicos no cabelo para ficar
bonita, a beleza também existe no cabelo crespo ou cacheado.

As informagdes que as criangas terdo acesso podem contribuir com a formagao
de adultos diferenciados, no que toca a autoafirmacao identitaria, e esses também
podem colaborar com as geracdes futuras, diferente, sobretudo, das maes que
segundo relatos, colhidos pela pesquisadora Nilma Lino Gomes, submetiam as filhas
a tratamentos dolorosos, a fim de prender os cabelos e enquadra-las no padrdo de
beleza ditado pela sociedade.

Ademais a auséncia de conhecimento ocasiona a estereotipizacdo de forma
explicita ou implicita porque, de acordo com Kilomba (2019, p. 124) as pessoas
racistas “[...] revelam uma associa¢ao da negritude com o que € repugnante [...]". Para

que atitudes como essa sejam evitadas, a educacédo étnico-racial deve iniciar, ainda,
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na infancia. S6 assim conseguirdo “[...] perceber a presenga do preconceito em
atitudes e situacdes pautadas pelo senso [como] normais e inofensivas”. (SILVA,
2019, p.43)

Tais constrangimentos, poderiam ser evitados se a educacdo basica néo
tivesse sido omissa, nas décadas anteriores. Entretanto, reproduziu, constantemente,
um curriculo eurocéntrico. Apenas nos anos iniciais do século XXI, medidas de a¢des
afirmativas foram implementadas, como a Lei 10. 639/03, a qual trouxe a pauta das
relacBes étnico-raciais para o ambito educacional, pois esse € “[...] sem duvida o
melhor campo de desconstrucdo de esteredtipos [...]". (SILVA, 2019, p.43)

Pensando na conscientizagdo como fonte de transformacao, Kiusam de
Oliveira enfatiza que sobre a sua cabeca estd a parte que mais gosta, pois, ela usa
seus cabelos crespos para esbanjar penteados e aderecos diferentes, todos os dias.
Por meio da protagonista, a escritora também demonstra para as outras personagens
da escola que seu cabelo tem estilo préprio, ja que Tayd “[...] costuma escolher os
enfeites mais divertidos|...]". (OLIVEIRA, 2013, p.10)

Assim, a autora constroi um enredo que nao folcloriza a personagem principal,
mas ressalta seus aspectos negroides com exuberancia e estilo. A autoestima
promovida pelo amor ao seu corpo faz Tayd enaltecé-lo e enfrentar o preconceito,
orgulhando-se de sua origem. Para tanto, utiliza uma linguagem simples, acessivel as
criancas da sua idade, 6 anos, isso colabora com a compreensdo do texto e do
contexto, pois o didlogo ocorre entre pessoas da mesma faixa etaria, embora trate-se
da comunicacéo de um ser ficcional com seres reais.

Narrativas, a exemplo da de Kiusam de Oliveira, aléem de favorecer a
autoafirmacado das criancas, pode também despertar reflexdes em pessoas adultas
gue tenham acesso a obra, tendo em vista que muitas mulheres desejam abandonar
0 uso da quimica. Porém, esse € “[...] um periodo delicado em que os cabelos naturais
crescem e a raiz vai ficando mais volumosa”. Trata-se de “[...] um periodo doloroso,
pelo fato de ndo se sentirem bonitas” e ficarem tentando controlar as madeixas “[...]
sempre [usando] os cabelos amarrados para evitar comentarios dos outros [...]".
(QUEIROZ, 2019, p.221-222)

Essas consideracdes evidenciam que assumir a identidade negra na vida
adulta, também, exige coragem para enfrentar as amarras sociais, pois grilhdes
invisiveis permanecem dificultando a vida das pessoas para que reneguem a

ancestralidade e busquem o ideal de beleza europeu. Contudo, 0 grupo que nao aceita
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essa ditadura, assume o cabelo como “arma” de luta, ndo com o intuito de atacar, mas
de defender a liberdade da populacdo negra. Ademais, “Ao assumir a sua propria
estética, a mulher negra rompe com os preconceitos e constréi novos conceitos”,
construindo um espago no qual existe a “[...] busca do reconhecimento cultural dos
ancestrais africanos”. (CARVALHO, 2015, p. 34)

Esse grupo rompe com o ideal de beleza, pois essa pode ser diversa,
proporcionando autoestima a mulheres afrodescendentes, conforme observado na
minissérie estadunidense A Vida e a Histéria de Madam C. J. Waker, na qual constata-
se a mudanca de comportamento a partir do cabelo, pois, como referenciado, na
referida narrativa ficcional “- Cabelo & poder!”. De modo que, para além da estética, o
cabelo demarca um lugar social, pois ao renunciar as chapinhas, os alisamentos, as
selagens, dentre outros tratamentos, as mulheres negras desejam preservar a

identidade, impedindo a violagao dos cabelos, marca da ancestralidade.
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