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RESUMO

Em 2003 foi sancionada a Lei n°® 10.539 que estabelece a obrigatoriedade do ensino
da “Historia e da Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial de todo o pais, esse fato
destaca-se como uma vitoria do movimento negro que sempre buscou seus direitos e
reconhecimento no contexto da educacdo. O objetivo geral deste trabalho é analisar
como estdo sendo desenvolvidas as praticas de leitura na sala de aula, com livros
infantis que abordem a tematica da cultura negra. Dentre as propostas desta lei,
destacamos o enfoque sobre a questdo da literatura negra dentro do processo
educacional. Neste estudo foram utilizadas literaturas de diversos autores, como
Weber (1974), Abramovich (1995), Munanga (2006), Karnal (2007), Almeida (2019),
dentre outros. Para elucidar os questionamentos propostos, a pesquisa teve um
carater qualitativo com utilizacdo de entrevistas e os apontamentos de Bardin (2011)
no tratamento dos dados obtidos. Foi identificado que a escola é um lugar que
promove formas de preconceito, porém, também € nela que se deve combaté-las.
Diante desse fato, tem-se nos professores e professoras 0s agentes essenciais para
uma transformacao tdo necessaria, com isso, ressaltamos que a educacdo deve
prover 0s meios e 0s instrumentos para que os profissionais combatam essas formas
de discriminacdo, ainda foi percebido que, a literatura infantil tem uma grande
Importancia nesse processo.

Palavras-Chave: Literatura Infantil, Leitura Etnico-Racial, Cultura Negra.



ABSTRACT

In 2003, Law No. 10,539 was sanctioned, which establishes the mandatory teaching
of "Afro-Brazilian History and Culture” in the official curriculum of the entire country,
this fact stands out as a victory of the black movement that has always sought its rights
and recognition in the context of education. The general objective of this work is to
analyze how reading practices are being developed in the classroom, with children's
books that address the theme of black culture. Among the proposals of this law, we
highlight the focus on the issue of black literature within the educational process. In
this study, we used literature from several authors, such as Weber (1974), Abramovich
(1995), Munanga (2006), Karnal (2007), Almeida (2019), among others. To elucidate
the proposed questions, the research had a qualitative character with the use of
interviews and the notes of Bardin (2011) in the treatment of the data obtained. It was
identified that the school is a place that promotes forms of prejudice, but it is also in it
that one must fight them. In view of this fact, teachers and teachers have the essential
agents for a much-needed transformation, with this, we emphasize that education must
provide the means and instruments for professionals to combat these forms of
discrimination, it was also perceived that children's literature has a great importance in
this process.

Keywords: Children's Literature, Ethnic-Racial Reading, Black Culture.
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INTRODUCAO

Em 09 de janeiro do ano de 2003, foi sancionada a Lei n°® 10.639 que altera a
Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB). A Lei 10.639/03 estabelece em seu ambito a inclusdo no curriculo
escolar oficial de toda a rede de ensino do pais (publico e privado) a seguinte tematica
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, esta se torna obrigatoria (BRASIL, 2003).

A Lei n® 10.639/03 destoa como sendo um marco na luta contra o racismo no
pais. O racismo pode ser entendido como “uma forma sistematica de discriminagéo
gue tem a raca como fundamento, e se manifesta por meio de préaticas conscientes
ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao que se pertengam” (ALMEIDA, 2019, p. 22). O racismo
tornou-se um tema bastante discutido na atualidade em diversos segmentos da
sociedade, e a escola € um lugar onde o debate sobre tal tema deve ser implantado
desde cedo para que desta instituicdo formadora saiam cidaddos e cidadas com visao
de mundos diferentes.

Dentro da proposta de combate ao racismo a escola € um ambiente que € de
fundamental importancia, isso porque, é neste local que sédo formados e moldados os
valores que desenvolverdo; os cidaddos do futuro. Diante desse fato, alguns
mecanismos que a escola dispbe podem ser usados como armas de combate a
qualquer forma de discriminacdo, um desses mecanismos € a escolha dos livros que
servem de base para a educacao. Um ponto que merece destaque é que a escolha
desses livros segue critérios que ndo considera e muito menos valoriza a cultura
negra, dessa forma, fica inviavel a construcdo de uma identidade igualitaria entre os
negros e os brancos (FRANCISCO JR, 2008).

O processo de crescimento e amadurecimento dessas criangcas estara
interligado a ideia de branqueamento, na qual para ser aceito, precisa rejeitar tudo
gue se assemelha ao universo do negro. Acerca dessa questdo, Arena e Lopes (2013)
ressaltam que ao esconder a presenca da crianca negra, a propria literatura infantil
impossibilita a construcdo de imagens e representa¢cdes positivas da negritude, e, em
contrapartida, encaminha as leitoras da mesma etnia para a identificagdo com o grupo

branco, sempre representado de forma positiva.
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Munanga (2005) apresenta um artigo em seu livro com uma analise dos temas
relacionados ao universo do negro nos livros de literatura infanto-juvenil. O resultado
dessa analise refor¢ca mais ainda a ideia apresentada anteriormente, na qual ndo ha
uma representatividade positiva quando se fala em personagens negros, pois, 0S
temas encontrados foram o0s seguintes: As empregadas, Escravizados como
escravos, Africa, A violéncia e As Nastacias de Monteiro Lobato.

Atualmente presenciam-se ainda diversas formas de discriminacdo quanto a
cor da pele das pessoas, diariamente vemos nos meios de comunicagado esses
ataques contra as pessoas que tem a cor de sua pele diferente de outras. A escola,
como ja fora citada, € um lugar em que esse tipo de discriminacdo nao deve ocorrer,
diante dessa afirmacao, buscamos analisar como sao feitas as selecdes de literaturas
gue retratam 0s negros no cotidiano escolar, visto que, a utilizacdo dessas literaturas
nas aulas, ajuda na construcéo da identidade e da personalidade do alunado.

O Brasil sendo um pais que tem suas raizes e origens na cultura africana néo
era necessario que houvesse mecanismos legais para que houvesse o
reconhecimento da cultura do povo africano como temética de ensino nas escolas,
porém, o que se percebe é que a propria sociedade ndo reconhece esse fator
deixando claro e evidente a necessidade de instrumentos legais para assegurar ao
povo negro esse reconhecimento. Diante desse ponto de vista, também destacamos
gue ao se valorizar a cultura africana deve-se inserir no cotidiano das escolas livros
de historias infantis que retratem a figura do negro (a) como herdi e princesas de
contos de fadas, esse fato gera valor positivo no processo de construcao e valorizacao
da identidade negra na sociedade.

Diante do papel que a instituicdo escolar representa para a formagéo de uma
sociedade livre e justa, nos deparamos com o ponto principal de nossa pesquisa, que
vem a ser o0 seguinte questionamento:

Como estdo sendo desenvolvidas as préticas de leitura com material que
envolva a tematica da cultura negra na sala de aula?

Este trabalho tem como objetivo geral, analisar como estdo sendo
desenvolvidas as praticas de leitura na sala de aula, com livros infantis que abordem
a tematica da cultura negra.

Dentro desse objetivo, especificamente, ainda iremos identificar se ha ou néo
a presenca de livros infantis que retratem a cultura africana; descrever a metodologia

7

gue é utlizada pela/pelo docente da turma para desenvolver a leitura; e ainda
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conhecer qual a importancia que o/a docente atribui a literatura infantili com
personagens negros.

A visédo de que a literatura infantil tem grande importancia na formacéo da
consciéncia cultural na sociedade ¢ uma abordagem muito recente, antes dessa
importancia que a literatura infantil conquistou, este género era apenas utilizado para
entretenimento ou para brincadeiras com as criancas. Contudo, a literatura infantil
pode auxiliar as criancas a compreenderem o mundo de uma maneira que Ihes é de
facil compreenséo, desta forma a literatura infantil ajuda na formacéo critica e reflexiva
das criancas nos seus primeiros anos na escola, ela ainda responde a alguns
guestionamentos que as criancas tém na faixa etaria do ensino infantil, além ainda,
de instigar as criangas ao universo da leitura. De acordo com Malamut (1990), a
literatura infantil € uma forte aliada no processo de ensino-aprendizagem das criancas,
isso porque as histérias infantis introduzem as criancas no mundo da leitura e séao
uma forma de aprendizagem recreativa. Portanto, o uso da literatura infantil no
processo de ensino-aprendizagem das criancas, ajuda na constru¢dao dos valores,
sentimentos, ideias, na formacao da linguagem das criangas, entre outros.

Este trabalho estd segmentado em seis partes, sendo elas: a primeira parte
consiste na introducdo (apresentacdo) da pesquisa, nesse momento é feito as
impressodes iniciais do trabalho; na segunda parte temos o inicio do aporte teérico com
algumas consideracdes sobre as praticas de leitura étnico-racial e a Lei n°
10.639/2003, ainda € debatida nesse capitulo, temas como racga, racismo preconceito
e discriminacao; na terceira parte temos a continua¢ao do aporte tedrico com dialogos
sobre a cultura negra e a literatura infantil, destaca-se nesse capitulo, propostas como
a educacao e o ensino da cultura negra, a importancia da literatura na infancia e a
literatura infantil afro-brasileira; na quarta parte, temos o0s procedimentos
metodoldgicos com destaque para o tipo de pesquisa, a caracterizacdo dos sujeitos
participantes da pesquisa e a analise dos dados coletados durante a pesquisa; ha
quinta parte, temos a discussao sobre os dados da pesquisa, nesse capitulo foi
discutido sobre as praticas de leitura étnico-racial, dentro desse capitulo separamos
os dados por categorias de andlise e contemplamos a formacdo continuada de
professores, aspectos da Lei 10.639/2003 e &mbito escolar e a constru¢ao do curriculo
escolar; por fim temos as consideragdes finais com 0s apontamentos finais e a

demonstracdo da relevancia deste trabalho para a sociedade.
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CAPITULO |

2 CONCEITOS IMPORTANTES PARA ABORDAGEM DAS PRATICAS DE
LEITURA ETNICO-RACIAL E A LEI N° 10.639/2003.

O racismo se expressa concretamente como
desigualdade politica, econfmica e juridica.
(ALMEIDA, 2019, p. 33)

Neste capitulo iremos entender alguns conceitos importantes que servem de
base para entendermos como ocorrem as praticas de racismo e discriminacdes no
meio escolar, logo apds compreendermos 0S conceitos, veremos alguns fatos

antecedentes e posteriores a promulgacéo da Lei n® 10.639/2003.

2.1Rac¢a, racismo, preconceito e discriminacdo: compreendendo o0s

conceitos

Inicialmente devemos tentar compreender o significado do termo raca, esse
termo desperta grandes discussdes quanto ao seu significado, podemos afirmar com
certo grau de clareza que este termo tem forte ligagdo com formas de classificar as
coisas, a principio, a classificacdo de plantas e animais, e, posteriormente, tentar
classificar os seres humanos. A ideia de ter no termo raca a classificagdo para os
seres humanos € um fenébmeno moderno remontado ao séc. XVl (ALMEIDA, 2019).
Podemos perceber que o termo raca nao é algo fixo ou estatico, uma vez que sua
origem se sustenta sempre a momentos histéricos. Constatamos que o termo raca
estd intimamente ligado as circunstancias que envolvem conflitos, poder e decisbes
fazendo com que esse termo tenha caracteristica histérica ou relacional, assim podem
afirmar que o termo raga € uma constru¢ao politica e econémica das sociedades
contemporaneas, uma vez que envolve poder.

Antes de falarmos sobre o racismo, vamos diferencia-lo de dois outros termos
que também tém na raca a origem do problema, sdo eles: o preconceito e a
discriminagéo. O preconceito racial pode ser entendido como “o juizo baseado em
estereodtipos acerca de individuos que pertencam a um determinado grupo racializado,
e que pode ou nao resultar em praticas discriminatorias” (ALMEIDA, 2019, p. 22). Para

entendermos melhor essa afirmacdo podemos exemplificar da seguinte forma: ao
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considerarmos 0s negros violentos e que nao expressam confianca ou classificar
todos os arabes como terroristas, sdo formas claras de preconceito racial.

J4 a discriminacdo racial trata-se de uma “atribuicao de tratamento
diferenciado a membros de grupos racialmente identificados” (ALMEIDA, 2019, p. 23).
A discriminacao racial tem suas bases fincadas no poder, ou seja, essa forma de
discriminar pode ocorrer com uso de forca para que seja concretizada a discriminacao.
A discriminacéo racial pode ser direta ou indireta. As praticas discriminatorias geram
consequéncias irreparaveis ao longo do tempo, ou seja, uma estratificacdo social, que
€ a maneira pela qual a sociedade se reproduz socialmente tendo como base as
relacdes de poder (WEBER, 1974).

Visto as diferencas entre os termos preconceito e discriminacao racial, vamos
ver 0 que se entende por racismo. O Racismo é um processo que hierarquiza, exclui
e discrimina um individuo ou um grupo de individuos os quais sdo considerados
diferentes tendo como critério alguma marca fisica externa (real ou imaginaria), isso
tudo gera uma marca cultural para definir um padrdo de comportamento (LIMA &
VALA, 2004). Guimarées (1999) explica que o racismo é uma forma de tentar reduzir
os padrdes culturais para os biolégicos, tendo como intuito o proveito de um sobre o
outro.

Para o professor Silvio Luiz de Almeida, autor do livro “Racismo Estrutural’, a
pratica do racismo pode ser entendida como “uma forma sistematica de discriminacao
que tem a raca como fundamento, e que se manifesta por meio de préticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengcam” (ALMEIDA, 2019, p. 22). O
autor supracitado compreende que a préatica do racismo se estabelece nas mais
diversas formas, e ele considera que o racismo predispde um individuo ou um grupo
de individuos a desvantagens, se este grupo for de negros por exemplo, e pode levar
um determinado individuo ou grupo a vantagens, caso sejam eles de um grupo
considerado privilegiado.

Diante disso, o racismo destoa como uma forma de separar as pessoas, dai
ocorre 0 processo de segregacéo racial, que porventura divide as pessoas de acordo
com diversos fatores e classificagbes, um exemplo muito claro € o regime
segregacionista dos Estados Unidos conhecido como Apartheid, comentado nas
palavras do professor Leandro Karnal (2007, p. 145), da seguinte forma:
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Leis de segregacdo racial haviam feito breve aparicdo durante a
reconstrugdo, mas desapareceram até 1868. Ressurgiram no governo de
Grant, a comecar pelo Tennessee, em 1870: 14, os sulistas brancos
promulgaram leis contra o casamento inter-racial. Cinco anos mais tarde, o
Tennessee adotou a primeira Lei Jim Crow e o resto do sul o seguiu
rapidamente. O termo “Jim Crow”, nascido de uma musica popular, referia-se
a toda lei (foram dezenas) que seguisse o principio “separados, mas iguais”,
estabelecendo afastamento entre negros e brancos nos trens, estacdes
ferroviarias, cais, hotéis, barbearias, restaurantes, teatros, entre outros. Em
1885, a maior parte das escolas sulistas também foram divididas em
instituicOes para brancos e outras para negros. Houve “leis Jim Crow” por
todo o sul. Apenas nas décadas de 1950 e 1960 a suprema Corte derrubaria
a ideia de “separados, mas iguais (KARNAL, 2007, p. 145).

Outro ponto importante na questdo das formas de como o racismo €
disseminado, é a materializacdo do racismo como discriminacao racial que ocorre de
forma sistémica, ndo sendo apenas um ato de discriminacdo ou até mesmo um
conjunto desses, isso significa dizer que a discriminacao racial se torna um processo
onde individuos ou grupos destes, sdo condicionados a praticas de inferiorizacao, em
paralelo, tem-se outros individuos ou grupos que estarao tirando proveito e vantagens,
essas situacdes ocorrem em diversos setores da sociedade, seja na economia, na
politica ou nas relacdes do cotidiano das pessoas.

Nas discussdes sobre a questéo racial, nos deparamos com as mais diversas
concepcbes do racismo, como por exemplo: racismo Individualista, racismo
institucional, racismo estrutural, racismo recreativo, entre outros. Nao iremos abordar
tais concepcgdes em detalhes, pois importa compreendermos que as mesmas poderao

ser identificadas no contexto escolar.
2.2A Lei n°10.639/2003: dos antecedentes aos desdobramentos.

Logo apds a princesa Izabel assinar a Lei Aurea em 13 de maio de 1888, os
negros que naquele momento estariam libertos, perderam o valor para os fins que
foram trazidos da Africa e consequentemente passariam naquele momento a serem
considerados como um atraso para o pais, fato ocasionado também pela vinda de um
grande efetivo de imigrantes europeus para o Brasil naquela época para constituir mao
de obra. Neste contexto, 0s negros tiveram que buscar e lutar por suas vidas longe de
seu local de origem e de suas raizes.

Nesse cenario extremamente contraditorio, de exclusédo, altamente
discriminatorio, 0s negros que deveriam tentar se estabelecer e buscarem ser aceitos

na sociedade daquela época, porém, o que aconteceu foi que logo apos a abolicéo
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aos negros nao foram concedidos os meios para que eles pudessem trabalhar e, ai
sim, construir uma identidade propria. Diante dessa situagéo, gerou-se um ideario do
povo negro como sendo uma “raga inferior”, esse tipo de visdo tornava explicito o
preconceito racial contra o povo negro, além de incentivar a “ideologia da
superioridade da raga branca” como descreve Munanga (2006, p. 16):
apesar do processo de branqueamento fisico da sociedade ter fracassado,
seu ideal inculcado através de mecanismos psicolégicos ficou intacto no
inconsciente coletivo brasileiro, rodando sempre nas cabecas de negros e
mesticos. Esse ideal prejudica qualquer busca de identidade baseada na

‘negritude e na mesticagem’, ja que todos sonham ingressar um dia na
identidade branca, por julgarem superior (MUNANGA, 2006, p.16).

Por quanto, foi necessario que o préprio negro buscasse em si mesmo firmar
sua identidade e diante disso se engajar na luta para conquistar seu lugar na
sociedade e ter participacdo na construcdo da histéria ndo apenas como objeto, mas,
como sujeito. Na década de 1970 surgiram alguns movimentos que buscavam o
reconhecimento do povo negro perante a sociedade, e junto a esse reconhecimento
a insercao dos negros na participacdo da sociedade de forma justa e igual (PEREIRA,
2010).

Esses movimentos tinham em suas preocupacdes maiores 0 descaso que 0S
negros sofriam com relacdo a educacao, uma vez que para eles nao era apenas um
problema dos negros, e sim, uma problematica de todo o pais. Para Gongalves e
Petronilha (2000, p. 145):

como os negros militantes buscavam reagir a precéria situacéo educacional
de seu grupo étnico exigiu deles um tipo de compromisso pessoal, de
engajamento direto para resolver um problema que néo era exclusivamente

dos negros, mas era um problema nacional (GONGCALVES & PETRONILHA,
2000, p.145).

Na década de 1980 foi percebido que a discriminacdo racial que acontecia
dentro do ambiente escolar era o principal fato gerador da gigantesca desigualdade
que existira entre os alunos negros e brancos (RODRIGUES FILHO & PERON, 2011).
Nesse momento surgiram muitos estudos sobre a tematica “negro-educacgao”, sendo
gque a década de 1980 apresentou algumas conquistas na luta contra a desigualdade
racial, sendo que no campo da educacao essas conquistas foram muito importantes
para a luta do Movimento Negro.

Na década de 1990 as questdes ligadas aos movimentos negros ganham

forca nos debates politicos, e passam a ser discutidas com mais énfase ganhando
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destaque da midia em todo o pais. Nas décadas de 1980 e 1990, o movimento negro
conseguiu grandes conquistas, de acordo com Nascimento (2007, p, 66), 0s
movimentos Negros passaram a.
exigir do Estado politicas de democratizacdo da educacgdo, de melhoria
social, de meio ambiente (...) O movimento social negro ndo atuou deforma
diferente. Na constituinte conseguiu fazer aprovar artigos que abriram
espacos para a elaboracao da lei 7.716, a chamada Lei Cad, em 1989, e para

medidas de acao afirmativa, que, atualmente comecam a ser implantadas
(NASCIMENTO, 2007, p. 66).

No inicio da década de 1990 estudos demonstraram que os individuos negros
estavam com muita defasagem quando comparados com os individuos brancos, nao
apenas no tocante a educacao, mas também com relacao a outros indicadores como
saude, mercado de trabalho, entre outros, essas pesquisas também serviram para
provar que a sociedade brasileira era racista.

Com a promulgacdo da Constituicio Federal do Brasil em 1988, que
reconheceu a pluralidade cultural como parte integrante da nagéo, também se tentou
combater toda forma de discriminacdo racial, promovendo e valorizando as
identidades étnicas presentes no territorio nacional.

Um ponto que merece destaque ainda na década de 1990, que antecedeu a
Lei 10.639, foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB que foi
promulgada no dia 20 de dezembro de 1996, além desta lei, ainda tivemos a criacdo
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s que sao diretrizes que servem para
orientar os educadores através de algumas normas que fundamentam cada um dos
componentes curriculares do curriculo escolar. Concernente aos PCN’s cabe dar
énfase aos Temas Transversais que tem como uma de suas func¢des a promocéao da
diversidade, além de buscar a integracdo de todas as areas do conhecimento
(BRASIL, MEC, 1997).

Nesse sentido podemos destacar dentro dos Temas Transversais a tematica
de pluralidade cultural, no tratamento das questdes relacionadas com as relagbes
sociais e culturais em que se defende a diversidade cultural e étnica existente em
nossa populacao. Nas diretrizes que os PCN’s apresentam, destaca-se o fato de que
a populacéo brasileira € formada por diversas e diferentes racas e diante desse fato,
devem ser respeitadas todas as racas que estdo em nosso territério, a fim de combater

o racismo e toda discriminacdo que seja motivada pela cor da pele.
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o grande desafio da escola é investir na superacao da discriminacao e dar a
conhecer a riqueza representada pela diversidade etnocultural gue comp®&e o
patrimbnio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetéria particular dos
grupos que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de
dialogo, de aprender a conviver, vivenciando a propria cultura e respeitando
as diferentes formas de expresséo cultural. (BRASIL, PCN, 2000, p. 32).

Percebemos que a escola é citada como sendo o ambiente adequando para
que se trabalhe a questdo da superagdo do racismo e de qualquer forma de
discriminagdo baseada na cor da pele, porém, destaca-se que muitas das vezes a
escola ndo consegue desempenhar esse papel e nesse ambiente muitas vezes sao
encontrados diversas formas de racismo, ainda percebe-se que a escola apresenta
muitas situacdes onde o aspecto democratico é pouco praticado e as imposi¢coes
ainda tem grande espaco e forca nas decisdes (VALENTE, 2003).

A Lei n® 10.639 foi aprovada no ano de 1999, porém s6 foi sancionada em 09
de janeiro de 2003, pelo entdo presidente recém-eleito, isso para cumprir uma
promessa de campanha na qual assumira compromisso de lutar contra o racismo.
Ressalta-se que a lei supracitada promove mudancas na LDB, que fica acrescida de
alteracdes nos artigos 26-A, 79-A e 79-B, como mostra na parte inicial da lei que diz:
“Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educac¢do nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias (BRASIL, MEC, 2003).

Porém, a Lei n° 10.639/2003 sofre algumas duas perdas importantes no
momento em que fora sancionada, foram vetados dois artigos que modificam a LDB,
sendo que o primeiro veto foi relacionado a proposta de que na modalidade do Ensino
Médio deveria dedicar no minimo 10% (dez por cento) do seu contetdo programatico
anual ou semestral para temas relacionados com a tematica africana e afro-brasileira
nas disciplinas de Historia do Brasil e Educacéo Artistica. Contudo, essa proposta foi
considera inconstitucional e rejeitada pela Presidéncia da Republica, como nos mostra
a mensagem do veto:

o referido paragrafo [relativo a dedicacdo de dez por cento de seu contetdo
programdtico a tematica mencionada] ndo atende ao interesse publico
consubstanciado na exigéncia de se observar, na fixagdo dos curriculos

minimos de base nacional, os valores sociais e culturais das diversas regides
e localidades de nosso pais. (BRASIL, DIARIO OFICIAL DA UNIAO, 2003).

O segundo veto se referia a proposta que criava capacitacdo para 0s

professores, nessas capacitacdes seria necessario a participacdo de entidades que
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fossem participantes de movimentos afro-brasileiros, de universidades ou de
instituicbes que tivessem ligacdo com tal tematica. Diante dessa proposta a
mensagem de veto ressaltava o seguinte:
verifica-se que a lei n° 9.394, de 1996, ndo disciplina e nem tampouco faz
menc¢do, em nenhum de seus artigos, a cursos de capacitacdo para
professores. O art. 79-A, portanto, estaria a romper a unidade de conteddo
da citada lei e, consequentemente, estaria contrariando norma de interesse
publico da Lei Complementar n° 95, de 26 de fevereiro de 1988, segundo a

qual a lei ndo contera matéria estranha a seu objeto. (BRASIL, DIARIO
OFICIAL DA UNIAO, 2003).

No fim das contas, foi aprovado no texto da Lei 10.639/2003 a obrigatoriedade,
tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, do ensino da cultura e histoéria
africana e afro-brasileira, além da insercéo no calendario escolar do Dia Nacional da
Consciéncia Negra, a comemorar-se no dia 20 de novembro. Apds a aprovacao da lei
supracitada, ainda fora criada no mesmo ano, a Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial — SEPPIR, que tinha como obijetivo principal a tentativa
de correcéo em problemas como escravidao, discriminacéo e racismo, tudo isso para
promocao de formas mais justas e democréticas para os cidadaos do pais, como nos
mostra as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, publicadas em
2004:

o governo federal, por meio da SEPPIR, assume o compromisso histérico de
romper com 0s entraves que impedem o desenvolvimento pleno da
populacdo negra brasileira. O principal instrumento, para isso, € 0
encaminhamento de diretrizes que norteardo a implementacédo de acgbes
afirmativas no ambito da administracéo publica federal. Além disso, busca a
articulacéo necesséaria com os estados, os municipios, as ONGs e a iniciativa
privada para efetivar os pressupostos constitucionais e os tratados
internacionais assinados pelo Estado brasileiro. Para exemplificar esta
intencdo, cabe ressaltar a parceria da SEPPIR com o MEC por meio das suas
secretarias e 6rgaos que estdo imbuidos do mesmo espirito, ou seja, construir

as condicOes reais para as mudangas necessarias. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, SEPPIR, 2004, p. 8).

Foi a SEPPIR que ficou responsavel por publicar as diretrizes para que fossem
estabelecidos os parametros para todas as escolas e professores, como também
todos os profissionais que fazem parte da educacdo de todo o pais com a finalidade
de esclarecimento dos principios que norteiam a Lei n® 10.639/2003. A publicacdo das
diretrizes destacava a vasta diversidade étnica presente no Brasil, além da
necessidade de defender a conscientizacdo da importancia da constru¢cdo de uma

sociedade que ndo discrimine o proximo, com base em critérios como a cor da pele
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do individuo. Com base especificamente no contexto escolar, as diretrizes

destacavam que as:
politicas de reparac@es voltadas para a educacédo dos negros devem oferecer
garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na
educacdo escolar, de valorizacdo do patriménio histérico-cultural afro-
brasileiro, de aquisicao das competéncias e dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para continuidade nos estudos, de condi¢cdes para alcancar
todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de
ensino, bem como para atuar como cidadaos responsaveis e participantes,

além de desempenharem com qualificagdo uma profissao. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, SEPPIR, 2004, p. 11).

Em suma, a promulgacéo da Lei n® 10.639/2003 e da cria¢do de alguns 6rgaos

de promocdao de igualdade racial no nosso pais, foi um grande avanco no combate a

todas as formas de discriminacgéao racial dentro do cenério educacional, uma vez que

a lei supracitada disciplina diretrizes em ambito educacional para combater essas

formas de discriminacédo, que tem como base a cor da pele dos individuos. Embora

depois da aprovacdo e promulgacdo da Lei n° 10.639/2003 que disciplina quanto a

“obrigatoriedade” do ensino da cultura negra na educacéao, ainda cabe indagar se 0s

professores e demais profissionais da educacéo estdo preparados para promover

esse tipo de educagédo aos alunos, diante desse questionamento Munanga (2010, p.
54), discorre que:

os educadores e as educadoras brasileiros ndo receberam na sua educagao

e formacdo de cidadéos, de professores/as 0 necessério preparo para lidar

com o desafio da problematica da convivéncia com a diversidade. Os

resultados e as manifestacdes de discriminacdo resultantes dessa situagéo

colocam o0 nosso discurso em prol de uma escola democratica

guotidianamente em xeque e indagam a nhossa postura profissional.
(MUNANGA, apud GOMES, OLIVEIRA & SOUZA, 2010, p. 54).

Diante do que fora exposto, percebe-se que mesmo com a lei em questao, a
sua aplicabilidade ndo tem os efeitos desejados uma vez que os professores e demais
profissionais da educacao, que j4 se encontram em atividade, ndo tiveram o devido
contato com a tematica em questdo, enquanto estavam nos seus momentos de
formacdo. Por esse motivo, deveria ser oferecido pelos 6rgdos de educacao cursos
para aperfeicoamento de professores nessa area de atuacao para que dessa forma o

ensino da cultura negra tivesse o devido e correto ensino nas escolas de todo o Brasil.
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CAPITULO Il

3. A CULTURA NEGRA E A LITERATURA INFANTIL: UM OLHAR SOBRE
ESSA TEMATICA NA SALA DE AULA.

“Nenhuma pedagogia que seja verdadeiramente
libertadora pode permanecer distante do oprimido,
tratando-os como infelizes e apresentando-os aos
seus modelos de emulacéo entre os opressores. Os
oprimidos devem ser o0 seu proprio exemplo na luta
pela sua redengao”.

Paulo Freire (Pedagogia do Oprimido, 1970, p. 26)

Neste capitulo iremos discorrer sobre a importancia do ensino da literatura
negra nos anos iniciais do ensino fundamental para a formacao de cidadaos, livre de
qualquer forma de racismo ou discriminacdo baseada na cor da pele, ainda
destacaremos a importancia que a literatura infantil tem no processo de ensino-

aprendizagem.
3.1A Educacéao e o ensino da Cultura Negra

Durante o século passado (séc. XX) varias entidades negras e o Movimento

Negro perceberam que no campo educacional ocorria em grande nimero de casos

de racismo e discriminacdo baseada na cor da pele, diante desse problema constatou-

se que esse campo deveria se tornar um local de embates em busca de incluséo e

valorizacao da histéria e cultura africana e afro-brasileira. Como um marco importante,

temos o primeiro Congresso Negro Brasileiro, onde foram debatidos diversos

problemas enfrentados pela comunidade negra na época em que fora feito o evento,
para Gongalves e Silva (2000, p. 149) apud Ramos (1966), destaca-se que:

[...] educacéo e cultura se entrelagcam escolarizagcdo, pura e simples, nao

bastaria para criar aquilo que Guerreiro Ramos chamou de “estimulos

mentais apropriados a vida civil” os negros desenvolveram um profundo

sentimento de inferioridade cujas raizes estdo na cultura brasileira. Para

liberta-los desse sentimento ndo basta simplesmente escolariza-los; seria

preciso produzir uma radical revisdo dos mapas culturais, que as elites e, por

consequéncia, os curriculos escolares, elaboraram sobre o povo brasileiro

(GONGCALVES & SILVA, 2000, p.149 apud RAMOS, 1966). (Grifos do
original).

Percebemos nas palavras do autor supracitado que na primeira parte do séc.
XX 0s negros tinham um sentimento de inferiorizagao, visto que a abolicdo estava

recente, e mesmo com acesso a escolarizacdo, o curriculo escolar privilegiava os
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brancos, dessa forma o racismo e a discriminacdo do povo negro eram exacerbados,
dessa forma Pinto (2010, p. 20) apud Moreira e Silva (2008) acrescenta que era
necessario:
[...] desnaturalizar a histéria do curriculo, a fim de percebermos quais os reais
valores que estamos repetindo, e quais valores realmente queremos para a
sociedade, afinal a cultura também ¢é produzida na escola e para isso &
preciso interrogar o curriculo produzindo saidas que se contraponham ao

reforco da desigualdade existente na escola (PINTO, 2010, p. 20 apud
MOREIRA e SILVA, 2008).

A partir da década de 1970 alguns movimentos e ativistas passaram a
engajar-se na luta contra o racismo e discriminagcdo que destoavam nitidamente nos
curriculos escolares, na década seguinte, com a promulgacéo da Constituicdo Federal
do Brasil em 1988, alguns direitos foram conquistados pelo movimento negro, tanto
no campo educacional como em outras areas. Gomes (2012, p. 738) destaca que:

A partir dos anos de 1980, com o processo de reabertura politica e
redemocratizacdo do pais (Assembleia Nacional Constituinte, promulgacdo
da Constituicéo Federal de 1988), outro perfil de movimento negro passou a
se configurar, com énfase especial na educacdo. Alguns ativistas
conseguiram concluir a graduacdo e, com a expansdo paulatina da pos-
graduacé@o em educagéo, cursaram o mestrado e, futuramente, o doutorado.
Alguns deles iniciaram uma trajetoria académico-politica como intelectuais
engajados e focaram suas pesquisas na andlise do negro no mercado de
trabalho (Gonzalez & Hasenbalg, 1981), do racismo presente nas praticas e
rituais escolares (Goncalves, 1985), analisaram estere6tipos raciais nos livros
didaticos (Silva, 1995), desenvolveram pedagogias e curriculos especificos,
com enfoque multirracial e popular (Lima, 2010) e discutiram a importancia

do estudo da histéria da Africa nos curriculos escolares (Cunha Junior, 1997)
(GOMES, 2012, p. 738).

Quando se soma essas acgOes supracitadas com 0s mecanismos legais
criados a partir da Constituicdo Federal de 1988, como a LDB que disciplina no art. 27
que os curriculos escolares devem prezar pela “difusdo de valores fundamentais no
interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica” (BRASIL, CF, 1988). Ainda se junta a esses mecanismos legais,
os Parametros Curriculares Nacionais — PCN'’s e a Lei n° 10.639/2003 que obriga as

escolas o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira.
3.2A importancia da Literatura Infantil

Inicialmente, antes de irmos de encontro a importancia que a literatura infantil
tem na formagé&o social das criangas, vamos compreender o conceito de literatura,

isso porque a ‘literatura infantil” também é literatura. Através dela, as criangas



23

enriguecem suas imaginacoes, promovendo ainda a oportunidade de as criancas

criar, ensinar e libertar em si mesmas um espirito de liberdade e criatividade. Para

Coutinho (2000, p. 52) a literatura define-se da seguinte maneira:
A literatura, como toda arte, € uma transfiguracdo do real, é a realidade
recriada através do espirito do artista e retransmitida através da lingua para
as formas, que sdo os géneros, e com 0s quais ela toma corpo e nova
realidade. Passa, entdo, a viver outra vida, autbnoma, independente do autor
e da experiéncia de realidade de onde proveio. Os fatos que lhe deram as
vezes origem perderam a realidade primitiva e adquiriram outra, gracas a
imaginacéo do artista. Sdo agora fatos de outra natureza, diferentes dos fatos

naturais objetivados pela ciéncia ou pela histéria ou pelo social. (COUTINHO,
1978, p. 8-15)

7

Atualmente, vivemos em sociedade cujo modo de vida é pautado pelo
consumo, fruto do sistema capitalista, diariamente nossas criangas séo levadas e
induzidas ao consumismo. Em contrapartida a todo esse modo operandi, temos na
literatura um escape para todo esse modo de vida. Na literatura infantil as criancas
sdo direcionadas a um universo de aprendizado através de leituras dos mais diversos
segmentos, que irdo ajudar na formacgao do “ser cidadao”, consciente e apto para
conviver da melhor forma possivel na sociedade. Para Nascimento (2006, p—23):

A literatura infantil demarca um conjunto de producdes literarias a toda e
gualguer manifestacdo do sentimento ou pensamento por meio de palavras.
Define-se nao apenas pelo texto resultante dessa manifestagédo, mas também
por se destinar a um publico especifico, o qual tem caracteristicas
determinantes: pertence a uma faixa etéria, uma estimulagao familiar, uma
relagdo com o mundo da escola e um convivio coma sociedade, ou seja, trata-
se de uma crianca que ainda ndo ultrapassou uma situacdo que, se é

temporaria e transitéria, ndo deixa de se mostrar importante (NASCIMENTO,
2006, p. 23).

Como podemos perceber nas palavras da autora supracitada, a literatura
infantil tem um papel essencial para a formacéo das criangas nos primeiros anos na
escola, através da literatura infantil as criancas tém uma melhor compreensao do
mundo que os cerca, além de despertar o senso critico-reflexivo.

O prazer pela leitura é um habito que se inicia nas casas das criangas, esse
processo € iniciado pelos pais, mesmo antes das criancas aprenderem a ler, ja
despertam interesse pelas leituras que seus pais realizam para elas, por isso a familia
deve estimular desde cedo o prazer das criangas pela leitura, portanto, “é tdo
importante o papel de quem convive com a crianga, pois é, sobretudo, através do afeto

que a crianga de desenvolve e aprende” (SILVA, 1994, p. 12).
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Quando a familia inicia o processo de leitura para seus filhos desde cedo, eles
comecam a ter prazer pela leitura ainda muito jovens e com isso quando chegarem
na escola j4 estardo aptos e aperfeicoados ao exercicio das leituras, sobre a
importancia da leitura no ambito familiar Rego (1995, p. 51), destaca que “[...] uma
mae que |é textos interessantes e de boa qualidade diariamente para seu filho
transmite informalmente para ele uma série de informacgdes, sobre a lingua escrita e
sobre 0 mundo”. No momento em que a crianga que € habituada com a leitura,
comecar a frequentar a escola, o/a professor/a ird perceber que esta crianca é
familiarizada com essa feitura, com essa acgao, e “a professora agira como um
elemento facilitador e incentivador do interesse da crianca pela leitura a medida que
nao se comportar apenas como leitora, mas também como espectadora das ‘leituras’
reproduzidas pelas criangas” (REGO, 1995, p. 56).

A literatura infantil auxilia no processo de ensino-aprendizagem das criancas
desde o primeiro contato com a escola, por esse fato os professores de educacéao
infantil devem fazer bastante uso da literatura infantil no processo de aprendizagem
das criancas. Além desse a literatura infantil pode ser utilizada como ferramenta de
combate ao racismo e a discriminacdo, uma vez que que dentro do contexto da nossa
tematica o uso da literatura infantil tem como fundamento destacar a figura do povo
negro como personagens principais na literatura infantil, dessa forma quebrando
paradigmas que estereotipa o negro como inferioridade.

(...) ler histérias para criancas, sempre, sempre ... E poder sorrir, rir, gargalhar
com as situagdes vividas pelas personagens, com a idéia do conto ou com o
jeito de escrever dum autor e, entdo, poder ser um pouco cumplice desse
momento de humor, de brincadeira, de divertimento ... E também suscitar o
imaginario, € ter a curiosidade respondida em relagdo a tantas perguntas, €

encontrar outras idéias para solucionar questdes (como as personagens
fizeram...). (ABRAMOVICH, 1995, p.17).

Portanto, quando o professor proporciona as criancas o contato com a
literatura infantil desde cedo, ele consegue estabelecer um relacionamento de dialogo
entre as criancas, os livros, a cultura e a realidade de cada uma delas. No momento
de leitura, o professor ainda cria condi¢des para que seja trabalhada a historia partindo
do ponto de vista da crianga, tornando-a o centro das atencbes, dessa forma,

promovendo a autoestima que é tdo importante.
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3.3Literatura Infantil Afro-Brasileira

A literatura infantil, como ja falado em outro momento, é a principio, arte, ou
seja, um fenbmeno de criatividade que representa o0 mundo, a vida, 0s seres Vivos,
por meio das palavras. A literatura une o mundo dos sonhos com a realidade, o irreal
com o real, a imaginacdo com a realizacdo (COELHO, 1984). Embora a literatura
infantil seja destinada para as criancas, vale a pena frisar que esse tipo de leitura é
produzido por adultos que tem como alvo as criangas. Quando relacionamos a
literatura com a infancia, Hillesheim (2008, p. 39), levanta o seguinte pensamento:

Desta forma, o qualificativo infantil associa-se a um leitor previsto — a crianga
—, sendo que, conforme assinala Mortatti (2000) este género literario guarda
um estreito vinculo com determinadas concepg¢des de infancia que
consideram a crian¢ca como um ser em desenvolvimento, incompleto, o qual

necessita ser preparado para assumir seu futuro lugar na sociedade
(HILLESHEIM, 2008, p.39).

Portanto, percebe-se que a literatura infantil se destina aos individuos que
estdo em formacdo, dessa forma esse tipo de leitura ira ajudar no processo de
aprendizagem, além de despertar os individuos para a leitura. Sendo assim,
compreendemos que a literatura tem um papel importantissimo na formacdo dos
individuos, isso porque, dentre os varios beneficios que a literatura proporciona, um
deles é promover novas formas de os individuos verem o mundo a sua volta e a si
préprio. Entretanto, devemos nos lembrar que a literatura € um produto do ser humano
e porisso “[...] é tdo contaminado ideologicamente quanto qualquer outro, pelo simples
fato de ser construido, avaliado e legitimando em meio a disputas por reconhecimento
e poder” (DALCASTAGNE, 2005, p. 62). Diante da afirmagéo do autor supracitado,
percebe-se que 0 espaco literario brasileiro se apresenta como um ambiente
excludente, isso porgue ele esta inserido em uma conjuntura social que exclui.

Constata-se que o perfil do escritor do Brasil € em sua grande maioria
constituido de homens, brancos, com nivel superior e de classe média. Quando
falamos de personagens de romances brasileiros contemporaneos, temos novamente
a figura do homem branco como principal, sendo que “[...] quase quatro quintos das
personagens, com uma freqiéncia mais de dez vezes maior do que a categoria
seguinte (negros)” (DALCASTAGNE, 2005, p. 44), e quanto ao perfil socioecondmico
dos personagens, temos a seguinte distribuicdo: os brancos “[...] oscilam entre as

classes médias e (um pouco menos) a elite econdmica, os mesticos se dividem entre
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classes médias e (um pouco mais) pobres e 0S negros sao macicamente retratados
entre os pobres” (DALCASTAGNE, 2005, p. 50).

Diante dessa auséncia ou invisibilidade de povos negros, outras perspectivas
sociais e estéticas de pluralidade, tudo isso atrelado a um discurso racista e
segregador, sdo vistos também claramente na producéo de literaturas infantis, muitos
estudos comprovam essa situacdo como os de Gouvéa (2005, p. 83) que destacou
que na literatura infantil produzida no decorrer do séc. XIX até as duas primeiras
décadas do séc. XX a figura do homem negro era “[...] quase ausente, ou referido
ocasionalmente como parte da cena doméstica. Era personagem mudo, desprovido
de uma caracterizacao que fosse além da referéncia racial”.

Desde o fim do periodo escravocrata o negro foi rotulado com estere6tipos
que lhe denigriram a imagem, tudo isso fruto de um preconceito ligado a cor de sua
pele, o autor supracitado ainda destaca que, quando 0S negros conseguiram sua
liberdade a sociedade dominante atribuiu a esse grupo racial o rétulo de atrasados e
ultrapassados e que eles nao seriam inclusos no processo de evolugdo da sociedade,
nessa linha de pensamento Gouvéa (2005, p. 84) destaca que:

[...] era percebido como herdeiro de uma ordem social arcaica e ultrapassada,

ligada ao tradicionalismo, a ignorancia, ordem a ser substituida por um
modelo europeizante, calcado na idéia de progresso. A escraviddo era
representada como marca vexatoria do passado de um pais atrasado. Assim,
a figura do negro, com seu corpo, suas praticas e sua histéria constituiria a
presenca incOmoda da antiga ordem escravocrata, incompativel com o
projeto de um pais “civilizado” (GOUVEA, 2005, p. 84).

Esse problema sé comeca a ser diminuido, a partir da década de 1920,
guando se comeca a discutir nas producdes cientificas sobre a verdadeira identidade
do povo brasileiro. Nesse momento no pais buscou-se construir um novo olhar sobre
as suas origens, sobre a composic¢ao de seu povo.

A literatura infantil que fora produzida nesse periodo, apesar de o negro ser
retratado, a imagem que lhe é atribuida é estereotipada de maneira etnocéntrica e
condiciona a figura do negro como apenas meros servicais, pessoas que estao
presentes apenas para servir os senhores brancos, para Gouvéa (2005) ele mostra
um exemplo de como o0 negro era mostrado na literatura infantil de forma que servia
apenas como “agentes socializadores de criangas brancas”, especificamente como
simples contadores de historias. Gouvéa (2005, p. 84), ainda destaca que:

Por um lado, o negro vinha reafirmar a identidade nacional, associado ao
folclore brasileiro e marcando com suas histérias, praticas religiosas e
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valores, a infancia dos personagens. Por outro, esses mesmos valores nao
encontravam lugar no seio de uma sociedade que se pretendia moderna,
fazendo-o ocupar um espaco social a parte. Enquanto a modernidade,
associada a urbanidade, ao progresso, a técnica, e a ruptura, era
representada pelos personagens brancos adultos, 0s negros era
relacionados a significantes opostos, como tradicdo e ignorancia, universo
rural e passado (GOUVEA, 2005, p. 84).

Nessa perspectiva de que o negro era tido apenas como um simples contador
de historias para criancas brancas e menosprezados diante da sociedade, temos na
obra de Monteiro Lobato intitulada Histérias de Tia Nastacial, nessa obra em
determinado momento em que a personagem Tia Nastacia conta uma historia e é
ironizada pela boneca Emilia, na fala a boneca diz:

S0 aturo estas histérias como estudo da ignorancia e burrice do povo. Prazer
ndo sinto nenhum. Nao sdo engragadas, nao tém humorismo. Parecem-me
muito grosseiras e béarbaras - coisa mesmo de negra beicuda, como Tia

NastéciAa. N&o gosto, ndo gosto e ndo gosto (LOBATO, 1937, p. 31 apud
GOUVEA, 2005, p. 85).

Percebe-se claramente a inferiorizacdo da capacidade da personagem Tia
Nastacia em relacdo ao seu intelecto, inferiorizacdo essa, movida pelo preconceito
atrelado a sua cor. Em outro momento da mesma obra a personagem Dona Benta,
destoa a seguinte ofensa se referindo aos negros:

Nés ndo podemos exigir do povo o apuro artistico dos grandes escritores. O
povo... Que é o povo? Sao essas pobres tias velhas, como Nastécia, sem
cultura nenhuma, que nem ler sabem e que outra coisa ndo fazem senao
ouvir as histérias de outras criaturas igualmente ignorantes, e passéa-las para

outros ouvidos, mais adulteradas ainda (LOBATO, 1937, p. 30 apud GOUVEA,
2005, p. 85).

Portanto, diante do que acabamos de expor, percebe-se as evidéncias de que
h& uma supervalorizacdo da cultura branca em detrimento da cultura negra, isso
porque mesmo que 0S hegros estivessem presentes nas historias e ainda que
participassem do dia a dia das familias brancas eles ainda eram tidos apenas como

pecas, meros servicais da familia branca.

1 LOBATO, M. Historias de Tia Nastacia. Sdo Paulo: Ed. Nacional, 1937.
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CAPITULO Il

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na incessante busca por conhecimento, o pesquisador deve adotar e
desenvolver em si, hdbitos que o direcionem ao aprendizado pela pesquisa. Para que
isso ocorra, ele deve desenvolver capacidades como a observacao e a organizacao,
que o levardo ao uso de seu senso critico em face de realidade social que é
pesquisada. Diante disso, este trabalho apresenta-se como uma pesquisa de carater
qualitativo em que “o pesquisador procura reduzir a distancia entre a teoria e os dados,
entre 0 contexto e a acdo, usando a logica da andlise fenomenoldgica, isto €, da
compreensao dos fendbmenos pela sua descricao e interpretacao” (TEIXEIRA, 2009,
p. 137).

4.1Tipos de pesquisa

As pesquisas qualitativas sdo consideradas essencialmente como pesquisa
de campo, este fato ocorre porque no contexto das ciéncias sociais, 0s objetos de
estudos quase sempre tém relacdo com fendmenos grupais ou de determinadas
sociedades, e consequentemente isso leva o pesquisador a ter sua atuacao no local
onde ocorre o estudo. Para Araujo e Oliveira (1997, p. 11), a pesquisa qualitativa:

(...) se desenvolve numa situacgao natural, é rico em dados descritivos, obtidos
no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto se preocupa em retratar a perspectiva dos

participantes, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada (ARAUJO e OLIVEIRA, 1997, p. 11).

Quanto aos objetivos propostos nesta pesquisa, apresenta carater descritivo,
onde eles serdo coletados, estudados, separados e explicados. No tocante aos
procedimentos, esta pesquisa sustenta-se como sendo descritiva definida por Gil
(1999, p. 77) como as que [...] tem como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendbmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacdes entre as variaveis”. O instrumento utilizado para esta
pesquisa foi a entrevista. A entrevista é definida por Gil (2008, p. 109), da seguinte
forma:

técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e |he
formulam perguntas, com o objetivo de obtencado de dados que interessam a
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investigacao. A entrevista é, portanto, uma forma de interacao social. Mais
especificamente, € uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacgéo (GIL,
2008, p.109).

Para geracdo de dados foram entrevistadas trés professoras do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, nessa entrevista foi utilizado um roteiro semiestruturado
com perguntas abertas sobre a tematica pesquisada. Ressaltamos que, devido ao
momento que enfrentamos da Pandemia do Coronavirus, as entrevistas foram feitas
através de meios remotos como videochamada e/ou teleconferéncia.

O tratamento (analise) dos dados obtidos através das entrevistas seguiram
técnicas de analise de contetdo descritas por Bardin (2011, p. 47), que destaca acerca
da analise de conteudo a seguinte afirmacéao:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢fes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcédo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

Destaca-se nessa perspectiva de analise dos dados que o pesquisador deve
buscar a compreensao das caracteristicas, dos modelos ou das estruturas que estédo
por tras dos fatos. Ressalta-se ainda, que essa perspectiva serve para diversas

formas de observacéo e de todas as formas de comunicacao.
4.2 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Esta pesquisa teve como sujeitos trés professoras da Educacdo Basica
(Ensino Fundamental Anos Iniciais), os dados foram obtidos através de entrevistas
com cada uma delas, foi utilizado um roteiro semiestruturado para entrevistar as
professoras, as entrevistas se deram por meio remoto (Google Meet e WhatsApp)
devido a Pandemia do Coronavirus. No decorrer deste trabalho, utilizaremos as siglas
E1l para a primeira professora entrevistada, E2 para a segunda professora entrevista
e E3 para a terceira professora entrevistada.

A primeira professora entrevistada (E1) possui licenciatura plena em
Pedagogia, atua na Educacdo Basica ha seis anos, quando perguntado se ela
participava de algum movimento ligado a grupos de defesa de direitos étnico-raciais,
a entrevistada respondeu que nao participava, porém, a escola que ela atua, tem

vinculo com esses movimentos.
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A segunda professora entrevistada (E2) € formada em Biologia e atua na
educacdo a mais de dezessete anos, apesar de ela ser formada em uma area
diferente, a mesma né&o tem dificuldades em atuar nesta modalidade de ensino devido
a sua vasta experiéncia no campo educacional.

A terceira professora entrevistada (E3) € Mestre em Educacdo pela
Universidade Federal da Paraiba — UFPB (a linha de pesquisa € Educacdo Popular)
leciona em dois municipios, em turmas de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, ela
esta na educacao ha cerca de dezessete anos, no momento da entrevista ela ndo

tinha vinculo com movimentos ligados a tematica da entrevista e deste trabalho.
4.3Anédlise dos dados

Foi elaborado um quadro de categorias (Quadro 1) para analisar os dados
coletados nas entrevistas. Ressaltamos que a elaboragéo desse quadro foi com base
nas respostas das entrevistas com as professoras. Este referencial tedrico-
metodoldgico é baseado na analise de conteddo de Bardin (2011). A descricdo das

andlises esta no capitulo seguinte.

Quadro 1 — Quadro de Categorias

DIMENSAO CATEGORIAS UNIDADES DE SENTIDO
FORMACAO Formag&o em servico
CONTINUADA Eventos cientificos

Normatizacao da Lei n®
A LEI N°10.639/2003 10.639/2003

Atividades étnico-raciais

PRATICAS DE LEITURA
ETNICO-RACIAL

. Acdes docentes
CURRICULO

Recursos disponiveis

Fonte: Autora (2021).
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CAPITULO IV

5 DIMENSAO: PRATICAS DE LEITURA ETNICO-RACIAL

No momento em que surge o género literario direcionado a infancia e a
juventude, sempre-buscou-se construir bases sélidas que firmassem a valorizagéo e
o reconhecimento da diversidade do nosso povo, ou seja, bases que reconhecessem
a diversidade social, cultural e racial. Contudo, percebe-se que ha uma grande
caréncia de literaturas que representem a cultura e o povo negro em um mesmo grau
de igualdade com as demais etnias, diante desse fato identifica-se uma forma de
segregacao dentro do movimento literario.

A seguir, iremos apresentar uma discussao que tem como base o quadro
(Quadro — 1) da secédo anterior, a discussdo seguird o direcionamento proposto no
quadro, onde a tematica segue do geral para o especifico, ou seja, iniciaremos do
tema como um todo, que de acordo com o quadro, é o ponto central de nossa pesquisa
(Praticas de leitura étnico-raciais), essa tematica desdobra-se em outras trés
categorias (Formacédo Continuada, A Lei N° 10.639/2003 e Curriculo), ressaltamos
gue essas trés categorias servirdo como subsecdes deste capitulo, ainda dentro das
trés categorias de analises debateremos as unidades de sentido que também estéo

contidas no quadro.
1° Categoria de Analise: Formacao Continuada

Os cursos de formacgédo de professores, neste caso falamos dos cursos
iniciais? e dos cursos de atualizacdo de praticas docentes, vém sendo cada vez mais
considerados de baixa qualidade ou sem lograr nenhum éxito quanto a sua finalidade.
Um dos problemas causadores de todo esse fracasso se encontra no distanciamento
existente entre as instituicbes formadoras de profissionais da educacdo e as
instituicbes promotoras de educacdo (escolas), outro problema é a discrepancia
existente entre os conteddos que sdo ensinados nos cursos de formacéo e a pratica
docente em si, ou seja, quando o profissional recém-formado adentra na educacao
ele tem um forte impacto, isso ocorre porque o que lhe foi ensinado esta muito aquém
da realidade (GARRIDO & CARVALHO, 1995).

2 Entendemos como Cursos Iniciais as Licenciaturas e os cursos de Ensino Médio na Modalidade
Magistério.
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1° Unidade de Sentido: Formacdo em Servigo

A busca por conhecimento € uma tarefa que dura toda a nossa existéncia,
guando adentramos na universidade em busca de uma formacéo, devemos saber que
essa formacao ndo acaba com nossa colagdo de grau ou conquista de um diploma,
nos, enquanto professores temos o dever de sempre buscarmos novas formas, novos
meétodos para melhorarmos a qualidade do ensino.

Na nossa entrevista questionamos as entrevistadas sobre esse método de
atualizacdo das préticas escolares, ressaltamos que a pergunta tinha como suporte
as formacbGes que a unidade escolar ofertou/oferta para os professores sobre a
guestdo étnico-racial, duas das entrevistadas, afirmaram que as suas unidades
escolares proporcionaram este tipo de formagao, apenas uma afirmou que nao teve
esta formacao especifica na sua unidade de ensino. A seguir temos a transcricdo das
falas das professoras entrevistadas que afirmam ter as formacoes:

Jé& ouvi falar sobre a Lei, ia até fazer formac&o sobre essas areas ai. Mas, a
gente ndo teve por causa da pandemia, mas acredito que teve sim, foi

ofertado, a gente participou ano passado (sobre as relacdes raciais, cultura.
(PROFESSORA E1, APENDICE A, p. 43).

SIM! A Unidade Escolar ofereceu formagbes (para os professores), nés
tivemos uma tematica para discutir sobre isso, na questdo do Selo UNICEF
né, que foi voltada pra questao, teve uma parte voltada pra essa questao, da
LEI 10639/2003, e tanto na cidade de Araruna como na de Dona Inés, foi
oferecido formacg&o para que nds pudéssemos nos aprofundar na teméatica e
descobrir um pouco mais sobre a mesma e para que a gente pudesse aplicar
na nossa pratica pedagégica (PROFESSORA E3, APENDICE C, p.47).

Diante das falas das professoras, reforcamos que a formacéo continuada de
professores é muito importante e fundamental para manutencéo e aquisicao de novas
metodologias de ensino que podem ajudar a promover e aumentar a qualidade do
ensino. De acordo com Silva e Gomes (2011, p. 15) “o movimento da sociedade atual
exige da escola, dos docentes e dos formadores de professores/as a inclusdo, no
campo da formacdo de professores/as tematicas histéricas que sempre foram
relegadas a um plano secundario”. Dentro da nossa tematica, destacamos que as
formacdes que visam promover praticas de leitura e conscientizacdo da historia e
cultura afro-brasileira contribuem de forma significativa para a formacao de individuos
livres de preconceito e de toda e qualquer forma de discriminagcédo baseada na cor da

pele.
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2° Unidade de sentido: eventos cientificos

Relativo aos eventos que tenham como foco o debate acerca da tematica
desta pesquisa, foi perguntado nas entrevistas se as unidades escolares onde as
entrevistadas atuam, realizou ou realiza com certa frequéncia (anualmente) eventos
para discussdo de propostas que evidenciem as Rela¢es Etnico-Raciais. Dentre as
respostas apenas uma das professoras respondeu que a sua unidade escolar ndo
realiza este tipo de evento, as demais afirmaram que suas unidades escolares
realizam eventos sobre a tematica Etnico-Racial. Segue as respostas:

Realiza sim, ai geralmente a gente trabalha, faz trabalho por turmas né, com
os alunos em relagédo a, por exemplo, a Consciéncia Nega né, e as turmas se
relinem e vao fazer as historias e apresentam os trabalhos; nés trabalhamos

tanto em sala de aula e depois a gente apresenta com os alunos o que foi
trabalhado para todas as turmas (PROFESSORA E1, APENDICE A, p. 43).

Sim, as Escolas fazem eventos, geralmente esses eventos sdo: ou formagéo
ou quando tem as conferéncias e ultimamente, ano passado, principalmente,
com relagdo a questdo do Selo UNICEF, entdo foi trabalhada a tematica em
rodas de conversa, em formacéo, pra que nds pudéssemos aplicar na nossa
sala de aula, néo s6 voltado a Unico e exclusivamente a data da Consciéncia
Negra, ndo, mas entendendo todo o processo das relagdes étnico-raciais e
tentando colocar em pratica aquilo que a lei traz pra n6s (PROFESSORA E3,
APENDICE C, p.47).

A realizacio de eventos sobre a tematica das Relagdes Etnico-Raciais tem
como funcéo principal levar a sociedade esses assuntos para sejam debatidos,
ressaltando que a sociedade deve conhecer e ajudar a escola na promocéao de acdes
gue reprimam toda e qualquer forma de preconceito ou discriminacdo. Gomes e Silva
(2011, p. 19), chegam a afirmar que:

A educacdo escolar, entendida como parte constituinte do processo de
humanizacao, socializacdo, e formacéo, tem, pois, de estar associada aos

processos culturais, & construcdo das identidades de género, de raca, de
identidade, de escolha sexual entre outros. (GOMES e SILVA, 2011, p. 19).

Ainda destacamos que as escolas tém inseridos em seus Projetos Politico-
Pedagogicos — PPP os desenvolvimentos de projetos e eventos direcionados a essa
tematica, sendo assim ja temos um avanco na discussdo das Rela¢des Etnico-

Raciais, mesmo que ainda de forma suitil.
2° Categoria de Analise: A Lei n°® 10.639/2003

O movimento negro sempre manifestou uma grande preocupacdo com o

processo educacional, isso porque, para os integrantes desse movimento sempre
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destacaram que os fazedores da educacao contribuem para uma inferiorizacdo da
cultura negra. Esse movimento ainda ressalta que a escola € o local onde o racismo
ocorre de forma contundente, haja vista que a escola € um ambiente onde se
encontram todas as classes sociais presentes na sociedade.

No ano de 2004, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE aprova o Parecer
n® 3, que institucionaliza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. O Parecer supracitado também serve para regulamentar a Lei n° 10.639 de
09 de janeiro de 2003, esta lei altera a LDB e estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temética "Histéria e Cultura Afro-Brasileira" (BRASIL, CNE, 2003).

1° Unidade de Sentido: Normatizacao da Lei n°® 10.639/2003

Durante as entrevistas foi constatado que a Lei n°® 10.639/2003 ¢ inserida na
composicdo do Projeto Politico-Pedagogico das escolas, dessa maneira ela é
considerada para feitura do curriculo da escola, lembrando que o PPP e 0 Regimento
Escolar sdo documentos obrigatorios e de carater regulamentador e norteador das
acOes pedagdgicas e administrativas das unidades escolares.

Quando indagado as professoras entrevistadas sobre a regulamentacdo da
lei debatida, uma das professoras (E2) destacou que na unidade escolar onde ela atua
ndo ha nenhum documento que regulamente a lei n° 10.639/2003, as outras duas
entrevistadas afirmaram que a lei supracitada € regulamentada pelo PPP e pelo
Regimento Escolar. A seguir podemos ver a fala de uma das professoras
entrevistadas que afirmaram que a Lei n° 10.639/2003 esta inserida nas
normatizacdes do PPP e do Regimento Escolar.

Sim! Existem sim, nas Escolas, nas duas que eu trabalho, documentos
normativos sobre a lei, até porque, essa lei faz parte do curriculo pedagdgico,
do curriculo escolar, entdo t4 dentro do nosso PPP, ta dentro das nossas

acdes, entdo tem a Lei acessivel a todos (PROFESSORA E3, APENDICE C,
p.47, 48).

Lembramos que a Lei n°® 10.639/2003 tem como fung¢éao principal a discussao
de todas as diversidades étnicas e culturais existentes no ambiente escolar, portanto,
ela deve ser considerada pela escola no momento em que s&do construidos ou

atualizados os PPPs e os Regimentos Escolares.
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2° Unidade de sentido: Atividades Etnico-Raciais

Com relacao as atividades relacionadas com a tematica em questéo, que as
escolas onde as entrevistadas trabalham desenvolvem, todas afirmaram que sao
desenvolvidas atividades e/ou projetos com temas que tratam das questdes raciais,
na entrevista foi especificado o Dia da Consciéncia Negra como sendo um momento

para discussao sobre o tema racial, a seguir temos as respostas das professoras:

Todo mundo se envolve, cada um trabalha por turma com os alunos, com
uma area, o professor trabalha com relacdo a musica, em relacdo a comida,
tem varios pontos que se trabalha quando se fala da Consciéncia Negra né,
voltados para a educacgéo, alunos que lutam capoeira, entdo ja tdo envolvidos
com essa questéo, na apresentagdo também, entdo sempre teve; Geralmente
€ trabalhado em uma semana, a gente vai realizando as atividades e na
sexta-feira, € sempre assim, se retne todo mundo pra apresentar. A gente ja
trabalhou Jackson do Pandeiro, entdo se reuniu, a Escola toda trabalhou, fez
cartazes, apresentaram, entdo é sempre assim, na sexta-feira had a
apresentacéo, culminancia dos trabalhos (PROFESSORA E1, APENDICE A,
p. 43).

Planejamento de aula sobre a tematica com atividades de acordo com a faixa
etéria de cada série, através de textos, videos, producdo de desenhos,
musicas e pesquisas. Trabalhamos como uma data comemorativa
(PROFESSORA E2, APENDICE B, p. 45).

A primeira coisa que é feito, é a apresentacdo da temética, as rodas de
conversa, a apresentacdo das criancas pra discutir a temética, debates,
apresentacdo de dancas, apresentacdo de misticas de como é feita
tradicionalmente as ac¢des, e principalmente entender que, essa data € um
processo de luta e de conquista, ndo foi uma data que nasceu bonitinha do
nada, tem todo um processo por traz dela (PROFESSORA E3, APENDICE
C, p. 48).

Percebemos que nesse quesito, as escolas trabalham as questfes raciais,
mesmo que apenas na semana da Consciéncia Negra, destacamos que essa tematica
deveria fazer parte do cotidiano da escola, esses temas deveriam ser debatidos no
dia a dia escolar, e essa discussado deveria também sair dos portdes da escola e ser
levado para toda a sociedade. Nessa linha de raciocinio Janz (2014p—2), destaca
que:

Dessa forma, a lei vem também com o objetivo de tentar contribuir para a
construcdo de uma imagem mais positiva das africanidades e com isso,

reduzir o preconceito e o racismo ainda tdo presentes na sociedade brasileira.
(JANZ, 2014, p. 2).

Percebemos mais uma vez que a lei supracitada contribui de forma efetiva na
construgcdo de uma sociedade e livre de preconceitos, e a escola é, sem davidas, é o

lugar adequado e primordial nessa construcao.
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3° Categoria de Analise: Curriculo

A construcdo do curriculo escolar € um processo que requer muita atencao,
isso se da porque, 0 modo como se constréi o curriculo ird impactar diretamente na
sociedade que sera formada por determinada escola que segue aquele curriculo.
Portanto percebe-se que quando a constru¢cao nao contempla determinadas tematicas
os individuos que serdo formados estardo com algum tipo de defasagem, dai quando
transpomos essas preocupacoes para as Relagdes Etnico-Raciais, percebemos que
muitos curriculos ndo demandam o devido espaco que essa temética tem direito e
com isso a escola continua a promover um determinado tipo de racismo. Para Martins
(2004, p. 31, 32):

No curriculo escolar descontextualizado ndo importa se ha saberes; se ha
dores e delicias; se ha alegrias e belezas. A educa¢éo que continua sendo
“enviada” por esta narrativa hegeménica, se esconde por tras de uma
desculpa de universalidade dos conhecimentos que professa, e sequer
pergunta a si propria sobre seus préprios enunciados, sobre seus préprios
termos, sobre porque tais palavras e ndo outras, porque tais conceitos e ndo
outros, porque tais autores, tais obras e ndo outras. Esta narrativa ndo se
pergunta sobre os proprios preconceitos que distribui como sendo seus

“universais”. Desde ai o0 que se pretende é, portanto, colocar em questédo
estes universais (MARTINS, 2004, p. 31, 32).

Portanto, podemos compreender a constru¢do do curriculo como sendo uma
percepcao cultural e politica que tem relacao direta com o dinamismo da sociedade

na qual foi construido.
1° Unidade de Sentido: A¢des Docentes

Como ja mencionamos, a escola € um lugar onde se reproduz o racismo,
porém, neste ambiente também € o local onde se pode derrubar esse preconceito
atraves da educacado, mas, para que isso ocorra de forma eficaz, € necessario que os
profissionais que ali atuam estejam compromissados e tenham a sua disposi¢céo 0s
recursos necessarios para desenvolver estas acoes.

No tocante a recursos, como materiais didaticos que possam ser usados na
tematica racial foi perguntado as professoras entrevistadas se nas unidades onde
trabalham elas disp6em desses materiais, as respostas foram que, nas escolas tém
alguns materiais como livros que podem ser utilizados nesta abordagem, ressaltando
que a educacdo publica carece bastante de assisténcia nesse quesito, a seguir

podemos ver as respostas das professoras sobre esse posicionamento.
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Olha, tem materiais, mais a gente compra, compra livros, compra jogos, todos
os professores eles compram, o Estado manda algumas coisas né, s6 que a
gente compra também, ai os alunos tém acesso (PROFESSORA EL1,
APENDICE A, p. 44).

Sim, temos livros paradidaticos em boa quantidade que abordam esse tema
e estdo acessiveis a todos os alunos (PROFESSORA E2, APENDICE B, p.
46).

Nés sabemos que na educacdo publica, a questdo de material € muito
restrita, quanto a pergunta, eu ndo posso te dizer com clareza, por que na
minha escola, o material que tem as vezes a gente tem que compatrtilhar entre
as turmas, porque nao é suficiente s6 pra uma turma, entdo a gente tem que
ta sempre compartilhando os materiais, isso ndo € apenas uma realidade da
gue eu vivo, se nds analisarmos é uma realidade da estrutura publica como
um todo (PROFESSORA E3, APENDICE C, p. 48).

Percebemos aqui nas falas que o Estado contribui com alguns materiais,
porém, também é ressaltado que a acessibilidade ndo é um ponto forte, sendo que

dessa maneira torna-se mais dificil debater sobre essas questdes com os alunos.
2° Unidade de Sentido: Recursos Disponiveis

Nesta questdo de recursos disponiveis para trabalhar as tematicas
relacionadas ao tema central de nossa discussdo, destacamos que a educacgao
publica é deficitaria no fornecimento destes, desse modo, acentua-se ainda mais o
preconceito e/ou racismo propagado pela escola. Os professores sdo personagens
gue podem diminuir essas formas de preconceito ha escola, isso porgque eles séao
formadores de opinides, eles sdo moldadores de carater dos individuos.

Ressaltamos ainda que durante as entrevistas e durante toda esta pesquisa
foi percebido que alguns profissionais da educacédo negligenciam a questao racial e
nao depreende a devida atencdo com essa tematica, deste modo, estes profissionais
continuam a promover a discriminacgao racial na sociedade. Relativo aos materiais que
podem ser utilizados para discusséo das Relagdes Etnico-Raciais destacamos que
devem partir de cima para baixo, ou seja, o Estado deve promover essas ag¢oes, a fim
de combater todas as formas de preconceito que sédo existentes dentro da esfera

educacional.
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CONSIDERACOES

Diante de tudo que vimos até o presente momento, pudemos compreender
que a escola € um ambiente onde o racismo, o preconceito e a discriminacdo séo
disseminados, estas formas de segregacao sdo extremamente nocivas a sociedade.
Diante desse fato, ndés enquanto profissionais da educacdo devemos buscar
ferramentas para lutar contra todas essas formas de inferiorizacéo de individuos. Ao
entendermos 0s conceitos de raga, racismo, preconceito e discriminacao, pudemos
discutir sobre os males que eles causam no processo de formacgédo dos individuos.

Na tentativa de acabar, ou ao menos minimizar, o Estado vem ao longo dos
anos criando mecanismos legais, a exemplo da Lei n° 10.639/2003 (BRASIL, MEC.
2003) que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura
Afro-Brasileira”. Estes mecanismos legais sdo aplicados diretamente no processo
educacional em todo o pais, porém, ainda ocorrem com muita frequéncia diversas
formas de discriminag&o das pessoas no contexto educacional.

Destacamos a lei supracitada tem papel importante no processo educacional,
pois contribui com o fortalecimento da cultura negra e das relagdes étnico-raciais na
educacao, isso porque, através dessa lei, as unidades escolares estdo inserindo em
seus curriculos as tematicas relacionadas ao movimento negro. Lembrando que a
construcdo dos curriculos escolares deve seguir as orientacdes do MEC, para que
contemplem todas as areas da populacdo, ou seja, ocorra de fato a construcdo de
uma base diversificada.

Relativo a atuacdo dos profissionais da educacdo na construcdo, tanto do
curriculo escolar quanto da formacao social dos individuos, destacamos que estes
tém uma participacdo extremamente importante, isso porque eles sdo capazes de
contribuir com a formacédo desses individuos e a escola é o lugar adequado para tal
aprofundamento e realizagcdo. Ressaltamos ainda que a escola deve fornecer os
meios necessarios e adequados para que os profissionais da educacdo possam

trabalhar e fazer a educacao acontecer da forma correta.
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APENDICES

Apéndice A

Identificacdo:E1

Perfil do entrevistado: Licenciatura Plena em Pedagogia, atua no 3° ano do Ensino
Fundamental Anos Iniciais a cerca de 06 (seis) anos.

Perguntas

Respostas

A Unidade Escolar ofereceu, no ultimo ano
letivo ou anteriormente, cursos de formacéo
para professores(as) e demais
funcionarios(as) da escola sobre contetdos
referentes as relacbes raciais e a
implementacéo da Lei 10.639/2003 (Altera a
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gque estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias)?

Ja ouvi falar sobre a Lei, ia até fazer
Formacdo sobre essas areas ai. Mas, a
gente ndo teve por causa da Pandemia, mas
acredito que teve sim, foi ofertado, a gente
participou ano passado (sobre as relacdes
raciais, cultura...)

A equipe de professores(as) desta Unidade
Escolar participou, no ultimo ano letivo ou
anteriormente, de formacdo sobre a
Educagdo das Relagdes Etnicos-Raciais,
historia e cultura africana, afro-brasileira?
Considerando a participacdo dos
professores(as) € usual a socializagdo com
a equipe escolar acerca do conteudo
aprendido na formacdo e como o0s
professores(as) compartilham esse
conhecimento?

Creio que nao, nesse aprofundamento da
Lei, acho que néo.

A Unidade Escolar realizou ou realiza eventos
internos/externos sobre a tematica da Educacao
das Relaces Etnico-Raciais anualmente? Se
Sim, como séo desenvolvidos esses eventos?

Realiza sim, ai geralmente a gente trabalha, faz
trabalho por turmas né, com os alunos em
relagdo a, por exemplo, a Consciéncia Nega né,
e as turmas se reinem e vao fazer as histérias e
apresentam os trabalhos; nés trabalhamos tanto
em sala de aula e depois a gente apresenta com
os alunos o que foi trabalhado para todas as
turmas.

Existe, nesta Unidade Escolar, documentos
normativos/orientagées que tratam sobre a
Lei 10.639/2003?

Hunrum” tem sim!

Quiais sao as principais atividades realizadas
pela Unidade Escolar para o Dia/Semana da
Consciéncia Negra?

Todo mundo se envolve, cada um trabalha
por turma com os alunos, com uma area, o
professor trabalha com relagdo a musica, em
relacdo a comida, tem varios pontos que se
trabalha quando se fala da Consciéncia
Negra né, voltados para a educacéo, alunos
que lutam capoeira, entdo ja tdo envolvidos
com essa questdo, na apresentacao
também, entdo sempre teve; Geralmente &
trabalhado em uma semana, a gente vai
realizando as atividades e na sexta-feira, é




sempre assim, se reune todo mundo pra
apresentar.

A gente ja trabalhou Jackson do Pandeiro,
entdo se reuniu, a Escola toda trabalhou, fez
cartazes, apresentaram, entdo € sempre
assim, na sexta-feira ha a apresentacao,
culminéncia dos trabalhos.

Na Unidade Escolar, ha registro de projetos
(disciplinares ou interdisciplinares) e/ou
trabalhos pedagdgicos que ja utilizaram ou
utilizam os materiais para a Educacéo das
Relagdes Etnico-Raciais existentes na
escola?

Existe sim, a Consciéncia Negra que ja
falamos aqui, a cultura também indigena,
tem muita coisa.

O Projeto Politico Pedagoégico da Unidade
Escolar explicita 0 compromisso com uma
educacdo de valorizacdo da diversidade
étnico-racial e antirracista?

Sim, sim; construimos, se relinem todos 0s
professores, junto com o Coordenador,
Gestor escolar e todo mundo faz junto.

Os materiais de leitura, jogos e audiovisuais
gue versam sobre a valorizacao étnico-racial
estdo/sdo acessiveis para os estudantes de
todas as idades, estudantes com deficiéncia,
e de todas as modalidades? As quantidades
sdo suficientes para que turmas distintas
possam utilizar simultaneamente?

Olha, tem materiais, mais a gente compra,
compra Livros, compra jogos, todos os
professores eles compram, o Estado manda
algumas coisas né, sé que a gente compra
também, ai os alunos tém acesso.

Na Unidade Escolar, ha propostas (projetos)
para a aquisicdo e/ou compra de livros e
materiais educativos que abordem questbes
relativas & Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais?

Na compra de Livros eu creio que ndo, e com
relacdo aos materiais, € como te falei, o Estado
manda, porém nao sdo muitos, o acesso fica por
conta da gente né, em relagdo a alguns temas
que a gente vai trabalhar, entdo os professores
eles sempre tentam trazer, cada um vai
comprando, ai da a aula, ai troca material
também.

A Unidade Escolar dispbe de materiais
pedagdgicos especificos para o trabalho
com a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais, Historia e Cultura Afro-brasileira?
Quais materiais? Qual origem desses
materiais?

E como te falei, tem pouco, a gente que
vem trazer mais. Livros, Jogos...

Vocé enquanto docente, na sua pratica em sala,
independente da oferta da Escola, independente
da Semana da Consciéncia Negra, busca uma
leitura com os alunos, que aborde essa temética
de etnia tdo importante?

Sim, a gente sempre trabalha, ndo s6 na
Consciéncia Negra, sempre procuro assim,
trazer essa diversidade de géneros textuais para
o aluno, porque é importante né, e também os
alunos gostam muito, os do 5° ano, eu j& ensinei
59, 4° e td no 3° agora, eles gostam muito de
lendas indigenas, eu tenho até um livro que fala
sobre varias lendas, entdo é um momento onde
prende a atenc¢éo de todos da sala, eles gostam
muito de ouvir, e os diversos géneros textuais
agente busca trazer pra sala, pra atrair o
interesse da crianca nessa parte da leitura e
também com histérias afros, de lendas, a
aceitacdo por parte deles muito boa como ja falei.




Apéndice B.

Identificacéo:E2

Perfil do entrevistado:

Licenciatura Plena em Biologia, atua no Ensino
Fundamental Anos Iniciais ha cerca de dezessete anos.

Perguntas

Respostas

A Unidade Escolar ofereceu, no ultimo
ano letivo ou anteriormente, cursos de
formacéao para professores(as) e demais
funcionéarios(as) da escola sobre
conteudos referentes as relagdes raciais
e a implementagéo da Lei 10.639/2003
(Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da
outras providéncias)?

Nao.

A equipe de professores(as) desta
Unidade Escolar participou, no ultimo
ano letivo ou anteriormente, de formacao
sobre a Educacdo das Relacdes Etnicos-
Raciais, historia e cultura africana, afro-
brasileira? Considerando a participacao
dos professores(as) €é usual a
socializacdo com a equipe escolar
acerca do conteado aprendido na
formacdo e como o0s professores(as)
compartilham esse conhecimento?

A Unidade Escolar realizou ou realiza
eventos internos/externos sobre a
tematica da Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais anualmente? Se Sim,
como sao desenvolvidos esses eventos?

Existe, nesta Unidade Escolar,
documentos normativos/orientagbes que
tratam sobre a Lei 10.639/2003?

Nao tem.

Quais sao as principais atividades
realizadas pela Unidade Escolar para o
Dia/Semana da Consciéncia Negra?

Planejamento de aula sobre a tematica
com atividades de acordo com a faixa
etaria de cada série, através de textos,
videos, producdo de desenhos, musicas
e pesquisas. Trabalhamos como uma
data comemorativa.




Na Unidade Escolar, ha registro de
projetos (disciplinares ou
interdisciplinares) elou trabalhos
pedagdgicos que ja utilizaram ou utilizam
0s materiais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais existentes na
escola?

N&o que eu tenha conhecimento, estou
nessa escola hd pouco tempo e em
virtude do ensino remoto né&o tive acesso
a todas as informagoes.

O Projeto Politico Pedagogico da
Unidade Escolar explicita 0
compromisso com uma educacdo de
valorizacdo da diversidade étnico-racial
e antirracista?

Os materiais de leitura, jogos e
audiovisuais que versam sobre a
valorizacdo  étnico-racial  estdo/séo
acessiveis para os estudantes de todas
as idades, estudantes com deficiéncia, e
de todas as modalidades? As
guantidades sao suficientes para que
turmas  distintas possam utilizar
simultaneamente?

Sim, temos livros paradidaticos em boa
guantidade que abordam esse tema e
estdo acessiveis a todos os alunos.

Na Unidade Escolar, h& propostas
(projetos) para a aquisi¢cdo e/ou compra
de livros e materiais educativos que
abordem questdes relativas a Educacéao
das Relacdes Etnico-Raciais?

A Unidade Escolar dispde de materiais
pedagdgicos especificos para o trabalho
com a Educacido das RelagBes Etnico-
Raciais, Historia e Cultura Afro-
brasileira? Quais materiais? Qual origem
desses materiais?

Em parte, sim, os livros de Historia,
alguns abordam esse tema, esses livros
sdo fornecidos pelo Ministério da
Educacao através do PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico).

Vocé enquanto docente, na sua pratica
em sala, independente da oferta da
Escola, independente da Semana da
Consciéncia Negra, busca uma leitura
com os alunos, que aborde essa
tematica de etnia tdo importante?

Sim, quando trabalhamos alguns
conteudos relacionados ou ndo ao tema
a interdisciplinaridade  permite-nos
abranger diversas areas do
conhecimento, destacando a diversidade
cultural e explorando as etnias.




Apéndice C.

Identificacdo:E3

Perfil do entrevistado: Mestre em Educacao pela UFPB — Campus | Jodo Pessoa
com linha de pesquisa em Educacdo Popular, atua na educacdo h& cerca de

dezessete anos.

Perguntas

Respostas

A Unidade Escolar ofereceu, no ultimo
ano letivo ou anteriormente, cursos de
formacéao para professores(as) e demais
funcionéarios(as) da escola sobre
conteudos referentes as relacdes raciais
e a implementagéo da Lei 10.639/2003
(Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da
outras providéncias)?

SIM! A Unidade Escolar ofereceu
Formacdes (para os Professores), nés
tivemos uma tematica para discutir sobre
isso, na questdo do Selo UNICEF né,
gue foi voltada pra questédo, teve uma
parte voltada pra essa questdo, da LEI
10639/2003, e tanto na Cidade de
Araruna como na de Dona Inés, foi
oferecido Formacdo para que nés
pudéssemos nos aprofundar na temética
e descobrir um pouco mais sobre a
mesma e para que a gente pudesse
aplicar na nossa pratica pedagdgica.

A equipe de professores(as) desta
Unidade Escolar participou, no ultimo
ano letivo ou anteriormente, de formacao
sobre a Educacéo das Relagdes Etnicos-
Raciais, historia e cultura africana, afro-
brasileira? Considerando a participacao
dos professores(as) € usual a
socializacdo com a equipe escolar
acerca do conteado aprendido na
formacdo e como os professores(as)
compartilham esse conhecimento?

Participei sim! (como j& falei na questéo
anterior), certo, de Formac&o no ultimo
ano letivo.

Quando nos trabalhamos a tematica
sempre é sim, em comunh&o com todos,
a Escola em si, trabalha né, a tematica,
e nos partihamos por meio das
atividades, dos projetos, das acles
pedagdgicas da Escola.

A Unidade Escolar realizou ou realiza
eventos internos/externos sobre a
tematica da Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais anualmente? Se Sim,
como sao desenvolvidos esses eventos?

Sim, as Escolas fazem eventos,
geralmente esses eventos s&o: ou
Formacdo ou quando tem as
Conferéncias e ultimamente, ano
passado, principalmente, com relacédo a
guestdo do Selo UNICEF, entdo foi
trabalhada a tematica em rodas de
conversa, em formacdo, pra que nés
pudéssemos aplicar na nossa sala de
aula, ndo sO6 voltado a Uunico e
exclusivamente a data da Consciéncia
Negra, ndo, mas entendendo todo o
processo das relacdes étnico-raciais e
tentando colocar em pratica aquilo que a
Lei traz pra nos.

Existe, nesta Unidade Escolar,
documentos normativos/orientagdes que
tratam sobre a Lei 10.639/2003?

Sim! Existem sim, nas Escolas, nas duas
gue eu trabalho, documentos normativos
sobre a Lei, até porque, essa Lei faz
parte do curriculo pedagoégico, do




curriculo escolar, entdo ta dentro do
nosso PPP, t4 dentro das nossas acoes,
entdo tem a Lei acessivel a todos.

Quais sao as principais atividades
realizadas pela Unidade Escolar para o
Dia/Semana da Consciéncia Negra?

A primeira coisa que é feito, é a
apresentacao da tematica, as rodas de
conversa, a apresentacdo das criangas
pra discutir a tematica, debates,
apresentacao de dancas, apresentacao
de misticas de <como é feita
tradicionalmente as acoes, e
principalmente entender que, essa data
€ um processo de luta e de conquista,
nao foi uma data que nasceu bonitinha
do nada, tem todo um processo por traz
dela.

Na Unidade Escolar, ha registro de
projetos (disciplinares ou
interdisciplinares) elou trabalhos
pedagdgicos que ja utilizaram ou utilizam
0S materiais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais existentes na
escola?

Existe sim, o registro, como eu falei
acima, na proposta pedagogica, existe
registro de fotos das acoes
desenvolvidas, dos projetos, certo, e
com certeza eles s&o usados pra que a
gente tenha um parametro de
desenvolvimento de a¢des na escola.

O Projeto Politico Pedagogico da
Unidade Escolar explicita 0
compromisso com uma educacdo de
valorizacdo da diversidade étnico-racial
e antirracista?

Tem sim, o compromisso, o Projeto
Politico Pedagogico fala ndo somente
nas relacdes étnico-raciais, mas também
fala da educacdo do campo, da
educacdo Quilombola, né, dessas
guestdes, e frisa a necessidade da
insercao da tematica e da valorizacdo da
diversidade dentro desse processo, e
principalmente dentro das a¢des que sao
realizadas no dia a dia na sala de aula,
por que nao adianta ter s6 uma data
especifica pra isso, ou um momento
especifico pra isso, mas tem que fazer
parte da rotina escolar.

Os materiais de leitura, jogos e
audiovisuais que versam sobre a
valorizagdo  étnico-racial  estdo/sado

acessiveis para os estudantes de todas
as idades, estudantes com deficiéncia, e
de todas as modalidades? As
guantidades séo suficientes para que
turmas  distintas possam utilizar
simultaneamente?

Ndés sabemos que na educacédo publica,
a guestdo de material € muito restrita,
guanto a pergunta, eu ndo posso te dizer
com clareza, por que na minha escola, o
material que tem as vezes a gente tem
gque compartilhar entre as turmas, por
gue néo é suficiente s6 pra uma turma,
entdo a gente tem que ta sempre
compartilhando os materiais, isso nao é
apenas uma realidade da que eu vivo, se
noés analisarmos é uma realidade da
estrutura publica como um todo.

Na Unidade Escolar, ha propostas
(projetos) para a aquisicdo e/ou compra

Olha, ndo ha projetos para a aquisigdo
desses materiais, mas como eu disse,




de livros e materiais educativos que
abordem questdes relativas a Educacéo
das Rela¢bes Etnico-Raciais?

como faz parte da proposta pedagogica,
a propria escolha de livros paradidaticos,
a escolha de outros materiais, tem essa
proposta inserida e a escola sim, adota
essas questoes.

A Unidade Escolar dispde de materiais
pedagdgicos especificos para o trabalho
com a Educacdo das RelagBes Etnico-
Raciais, Historia e Cultura Afro-
brasileira? Quais materiais? Qual origem
desses materiais?

Ela ndo tem material pedagdgico
especifico, o] material ele é
confeccionado, o material especifico que
tem, sdo livros, paradidaticos, a Lei,
alguns videos e tudo mais, o restante ele
€ confeccionado a medida que a
tematica é discutida, € realizado projeto,
realizado apresentacdes se tudo mais.

Vocé enquanto docente, na sua pratica
em sala, independente da oferta da
Escola, independente da Semana da
Consciéncia Negra, busca uma leitura
com os alunos, que aborde essa
tematica de etnia tdo importante?

Sim! Eu busco sempre colocar ndo sé
essa tematica, como outras de
relevancia, para que as criangas
entendam o meio em que elas estdo
inseridas, entendam o processo de
diversidade existente, construam sua
historia, a partir dessas questdes e
entendam também a histéria do outro
individuo, e comece a partir disso criar
uma ténue de ensino e aprendizagem,
entendendo que o mundo ao qual eles
estao inseridos, ndo é restrito apenas as
relacbes que eles convivem, mas
existem outros tipos de relacoes,
existem outros tipos de pessoas, outros
tipos de povos de gente, outros tipos de
culturas diferenciadas, certo!!




