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Através do contato com seu préprio corpo,
com as coisas do seu ambiente, bem como
através da interacdo com outras criancas e
adultos, as criancas vao desenvolvendo a
capacidade afetiva, a sensibilidade, e a
autoestima, o raciocinio, 0 pensamento e a
linguagem. A articulacdo entre os diferentes
niveis de desenvolvimento (motor, afetivo e
cognitivo) ndo se da de forma isolada, mas sim
de forma simultanea e integrada (CRAIDY;
KAERCHER, 2001, p. 27).



Tabela 1l -
Tabela 2 —
Tabela 3 -
Tabela 4 —
Tabela 5 -
Tabela 6 —

LISTA DE TABELAS

FOrmagao INICIAL........oooiiiii s 18
FOrmaga0o aCAUBIMICA ........cceiueieiieeiiitce st 19
NUMEro de aluno POF tUMMA .....c.eiiiieiieie e 19
Modelo avaliativo adotado pelas dOCENtES ........c.ccceeeeeieveereiieee e 20
ALIVIdades aValiatiVas ............coooeiiiiiiiii e 21

Atividades 10dicas Nas avaliaGles ...........ccoererererieiieieeire e 23



BNCC
DCNEI
El
LDB
RCNEI

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Curricular Comum

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo infantil
Educacéo infantil

Lei das Diretrizes e Bases da Educacao

Referencial Curricular Nacional para a Educagdo infantil



3.1

4.1
4.2
4.3
4.4

SUMARIO

INTRODUGAO ..ot 13
REFERENCIAL TEORICO ..ot 15
METODOS E PROCEDIMENTOS.......cooiuieieecees s eesenesess s eneneee o, 17
Tipo de pesquisa e coleta doS dados ..........ccccevereiinienineeieee e 17
RESULTADOS E DISCUSSOES .......oiiiiieeieee e esen s 18
Perfil dos profissionais entrevistados atuantes na educagéo infantil (EI) ... 18
Avaliagao dos eAUCANAOS ........ccueiiiiiiie i s 20
Atividades que fazem parte da avaliaGao ...........ccccvvveveriinieie i 21
A ludicidade no processo avaliativo da Crianga .........ccoccceverevinieniniesineenens 22
CONSIDERAC}()ES FINAIS L 24
REFERENCIAS ...ttt 25

APENDICE A - MODELO DE ENTREVISTA APLICADO AS
PROFESSORAS ... ..o 27



11

AVALIACAO E LUDICIDADE NA PRE-ESCOLA

SANTIAGO, Maria das Gracas de Moura ™

RESUMO

O presente estudo académico traz como tematica a prética avaliativa e ludicidade na pré-
escola. A escolha do tema surgiu da necessidade de compreender melhor a importancia que
assume a ludicidade no modelo atual de avaliagdo utilizado pelos docentes para avaliar os
alunos nos anos finais da Educacgéo infantil. A acéo avaliativa permite ao professor conhecer
as experiéncias escolares do educado, favorecendo assim um processo de ensino-
aprendizagem gradual e continuo. O objetivo geral deste estudo foi analisar a avaliacdo da
aprendizagem e a ludicidade na pré-escola a partir da acdo docente. Como base teorica, foram
consultados os seguintes autores: Craidy e Kaercher (2001), Moyles (2006), Oliveira (2010),
Hoffmann (2012), Silva (2014). Para concretizacdo deste estudo foi realizada uma
investigacdo de campo de cunho qualitativo em duas escolas da rede pablica do municipio de
Guarabira — PB, tendo com procedimento de coleta de dados uma entrevista aplicada a quatro
professoras e a observacdo direta e sistematica das aulas ministradas na pré-escola. Os
resultados revelam que a avaliacdo quando € bem empregada contribui significativamente
para o trabalho docente e 0 desempenho das criangas. A ludicidade permite que as criangas
tenham um desenvolvimento saudavel e proveitoso, sendo esse, um processo continuo que
requer estudo e qualificacdo dos docentes.

Palavras-chave: Avaliacdo. Educacdo infantil. Pré-escola. Ludicidade.

1 Aluna do Curso de Graduacdo em Pedagogia da Universidade da Paraiba — Campus Ill. E-mail:
maria.santiago@aluno.uepb.edu.br
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ABSTRACT

This academic study brings as its theme the evaluative practice and playfulness in preschool.
The choice of the theme comes from the need to better understand the importance of
playfulness in the current assessment model used by teachers to assess students in the final
years of early childhood education. The evaluative action allows the teacher to know the
school's experiences of the educated, thus favoring a gradual and continuous teaching-
learning process. The general objective of this study was to analyze the evaluation of learning
and playfulness in preschool from the teaching action. As a theoretical basis, the following
authors were consulted: Craidy e kaercher (2001), Moyles (2006), Oliveira (2010), Hoffmann
(2012), Silva (2014). To carry out this study, a qualitative field investigation was carried out
in two public schools in the Guarabira-PB City, having as a data collection procedure an
interview applied to four teachers and direct and systematic observation of the classes taught
in the preschool. The results reveal that the evaluation when it is well used contributes
significantly to the teaching work and the children's performance. Playfulness allows children
to have a healthy and fruitful development, and it is a continuous process that requires study
and qualification of teachers.

Keywords: Evaluation, Early Childhood Education, Preschool, Playfulness.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho? de conclusdo do curso tem o intuito de detalhar com fins de
analise o processo de avaliacdo na educacdo infantil (EI) em duas escolas da rede publica do
municipio de Guarabira — PB. O trabalho foi desenvolvido através de observagdo direta e
sistematica da sala de aula e teve como instrumento de pesquisa a entrevista que foi realizada
com quatro professoras atuantes em turmas da pré-escola - pré-II.

A escolha pelo tema se deu através da necessidade de compreender com mais
profundidade como acontece a avaliacdo nos anos finais da educagdo infantil, buscando
entender o que move o ensino em turmas do pré-1l, tendo em vista que esta é a Gltima etapa da
El responsavel por preparar as criangas para ingressarem no ensino fundamental 1.

E durante a pré-escola, a Gltima das etapas da crianca na educagdo infantil, em que se
ttm a maior preocupacdo que ela desenvolva habilidades, que se socialize, domine
movimentos e emocdes, ou seja, que se desenvolva integralmente. A educacdo infantil (EI) é
importante na vida da crianca, pois é a fase em que estara sendo preparada para 0S anos
escolares seguintes, e para isso € essencial que ela seja para a crianga um processo de
aprendizagem agradavel e prazerosa, exigindo dos professores formacao profissional solida e
adequada, pesquisa, dedicacao e valorizacéo social.

Um dos grandes debates voltados a area da educacao infantil diz respeito a avaliacéo
da aprendizagem promovida pelo professor da pré-escola. Encontra-se nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo infantil (DCNEI) desde 2009, que 0 processo
avaliativo ndo deve ter valor seletivo, promocdo ou classificacdo, mas de direcionar a
avaliacdo no sentido de buscar entender quem séo os alunos.

No entanto, 0 que parece passar despercebido e, a atualidade ainda é uma dificuldade
no processo avaliativo, é a importancia de levar em consideracdo o interesse dos alunos e as
suas necessidades particulares durante cada etapa do ensino.

A avaliacdo da aprendizagem é processo com significado, pontos positivos e negativos
a formacdo e ao desenvolvimento da crianca, contribuindo para formar o perfil do aluno que
ficard marcado para toda a sua vida, e isto implica no exercicio de uma avaliacdo atenciosa e
cuidadosa que ndo pode estar atrelada ao ensino bancério® e ao modelo de avaliagio
somativa.

Diante do exposto, surgem 0s seguintes questionamentos: Qual a importancia da
avaliacdo na educacdo infantil? Quais instrumentos sdo utilizados para avaliar o0 aluno nesta
etapa de ensino? Como a avaliacdo contribui para o processo de ensino-aprendizagem nos
anos finais da educacdo infantil?

A avaliacdo é fundamental no processo de ensino-aprendizagem, auxiliando os
professores a fazerem uso de instrumentos que respeitem cada crianga, sendo uma acgdo
complexa que exige da escola um olhar minucioso.

E de suma importancia entender que somos seres inacabados, assim como ressalta
Freire (1996) que estamos a todo instante adquirindo novos conhecimentos. Nesse sentido, é
fundamental a avaliacdo formativa, que leva em consideracdo o processo, cabendo ao

2 Esta pesquisa teve inicio em 2019, no componente curricular de Pesquisa em Educacdo | e Il, da UEPB,
Campus 111, sendo realizada inicialmente por: Larissa da Silva Pontes de Paiva, Patricia Rodrigues Francisco, e
por mim, Maria das Gracas de Moura Santiago. Em 2021, de forma individual, eu retomei a pesquisa alterando
alguns itens do estudo. Além disso, nesse segundo momento do estudo que se deu num ano atipico, em que as
escolas publicas tiveram que parar as atividades presenciais por conta da pandemia causada pelo novo
coronavirus (COVID-19).

3 Segundo Freire (1987) é aquele ensino em que o professor vé o aluno como um banco, no qual se deposita o
conhecimento.
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professor acompanhar o desenvolvimento integral da crianga, interpretando os resultados
alcancados, entre outros aspectos.

A concepcdo de ensino e aprendizagem do professor também influencia no
desempenho escolar. O processo de ensino-aprendizagem adequado acontece paulatinamente,
de forma continua, além de fazer jus aos direitos da crian¢a, o que requer a ludicidade
presente em praticas pedagogicas diversas, com jogos e brincadeiras, especialmente nos anos
iniciais, numa tentativa de superacdo do modelo de ensino tradicional, sobretudo na primeira
etapa da educacdo basica, a educacdo infantil.

Na pré-escola se estimula a ludicidade e se busca trabalhar o individuo para uma
aprendizagem significativa, envolvendo o momento ludico que na pratica é um elemento
indissociavel no processo educativo que possibilita ao professor, planejar as atividades que
gerem avangos no desenvolvimento por completo das criangas.

Os jogos e as brincadeiras, contudo, é algo intrinseco aos seres humanos,
independentes do publico, seja ele crianga, jovem ou adulto, ambas as praticas se fazem
presente em simples acdes livres e espontaneas do dia a dia. Embora, durante muito tempo, os
mesmos tenham sido encarados como algo futil, assumindo como Unica funcédo a distracdo e o
entretenimento.

Ao longo do tempo, essa concepcdo foi sendo desconstruida e 0s jogos e as
brincadeiras passaram a ser praticas reconhecidas em nossa sociedade, contribuindo inclusive,
para a aprendizagem escolar. Entretanto, seu uso em sala de aula ainda € escasso e por vezes,
alvo de criticas, preconceitos, estranhamentos e até rejeigéo.

Levar em consideracdo os jogos e as brincadeiras de forma didatico-pedagogica tem
sido uma tarefa dificil para o professor, pois ndo basta a este ter boas intencbes e
disponibilidade de tempo, é necessaria uma boa formacdo pedagogica que lhe permita
criatividade, organizagdo de tempo e espago.

Alguns estudos ressaltam que a auséncia de atividades ladicas durante o
desenvolvimento inicial da crianca pode trazer prejuizos em seu interesse em estudar tanto no
dado momento quanto futuramente, traduzindo-se geralmente na falta de sentido em ir a
escola e na ideia de escola enquanto um lugar entediante (Craidy e Kaercher, 2001; Moyles,
2006; Oliveira, 2010; Hoffmann, 2012; Silva, 2014). Essa ideia também se encontra presente
em varios documentos oficiais consultados como: RCNEI (1998), DCNEI (2010) e BNCC
(2018) entre outros.

Com isso, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar a avaliacdo da aprendizagem e
ludicidade na pré-escola a partir da acdo docente. Para alcancar o objetivo geral, foram
elaborados os seguintes objetivos especificos: a) Identificar os métodos e procedimentos
utilizados pelos professores para avaliar os educandos da pré-escola; b) Discutir a insercédo e
as contribuicdes dos jogos e brincadeiras no processo de ensino-aprendizagem; c) Verificar a
concepcao dos educadores da pré-escola quanto a avaliacdo e ludicidade a partir de sua
pratica no processo de ensino-aprendizagem.

Este trabalho foi dividido em cinco partes, a saber: a introducéo, em que se apresenta a
justificativa do estudo, o objetivo geral e os especificos, local da pesquisa, participantes e o
objeto de estudo. Em seguida, situa-se o referencial tedrico, apresentando a concep¢do de
alguns autores a respeito da avaliacdo na educacdo infantil e as contribuicdes do ladico no
desenvolvimento das criancas. terceira parte apresenta como se desenvolveu a analise dos
dados e os sujeitos da pesquisa e logo apos sdo colocados os resultados e discussdes sobre as
praticas avaliativas desenvolvidas no dltimo ano da educagdo infantil, destacando as
perspectivas dos educadores quanto a ludicidade no processo de ensino-aprendizagem. E por
fim, sdo trazidas as consideracdes finais do trabalho.

Diante do exposto, esse trabalho trata sobre avaliagdo e ludicidade em sala de aula e as
suas contribuigcOes para a educacédo infantil, especialmente nos anos finais, pois a forma pela
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qual é encarada provoca mudancas diretamente na cultura da comunidade escolar, refletindo
significativamente no modelo de ensino adotado pela gestédo escolar, na metodologia de
ensino do professor, na construcdo de opinido dos pais e/ou responsaveis pelas criangas e
principalmente, no préprio interesse da crianga em aprender.

Esta pesquisa intenciona contribuir com a comunidade académica, de forma a
possibilitar a reflexdo de como o uso de jogos e brincadeiras ajudam a promover o
desenvolvimento da crianga na educacao infantil.

2 REFERENCIAL TEORICO

O processo avaliativo é fundamental na instituicdo escolar posto que, o professor por
meio da avaliacdo percebe a experiéncia escolar da crianca, podendo prevenir, ajustar ou
reconfigurar caminhos para dar significados a aprendizagem. Segundo Hoffmann (2012, p.
13), “avaliar nao € julgar, mas acompanha um percurso de vida da crianca, durante o qual
ocorrem mudancas em multiplas dimensbes com a intencdo de favorecer o maximo possivel
seu desenvolvimento”.

Na educacéo infantil, o termo avaliar, ndo tem objetivo promocional ou classificatério,
mas avaliar se refere ao desenvolvimento integral da crianca. Neste sentido, busca-se saber se
0 gue ocorre no processo de aprendizagem esta de acordo com o esperado, ou seja, dentro dos
padrdes previstos para essa modalidade de ensino que se distingue das demais pelas
especificidades do seu publico-alvo.

Convém lembrar, que “a partir da modificacdo introduzida na LDB em 2006, que
antecipou 0 acesso ao Ensino Fundamental para 06 anos de idade, a Educacéo infantil passa a
atender a faixa etaria de Zero a 5 anos” (BRASIL, BNCC, 2018, p. 35). Ainda de acordo com
0 documento:

[...] as DCNEI, em seu artigo 9° o0s eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas dessa etapa de Educacdo Bésica sdo as interacOes e as
brincadeiras, experiéncias nas quais as criangas podem construir e apropriar-
se de conhecimentos por meio de suas acles e interacbes com seus pares €
com o0s adultos, o que possibilita aprendizagem, desenvolvimento e
socializacdo (idem, ibidem, 2018, p.37).

A aprendizagem na educacdo infantil através do ludico, com destaque para as
brincadeiras e suas contribuicdes no cotidiano escolar, com acompanhamentos adequados,
podera favorecer o desenvolvimento das multiplas dimensdes das criancas. Desta forma, no
que diz respeito aos campos de experiéncias o documento aponta 0s objetivos de
aprendizagem e o desenvolvimento que deveria assegurar os direitos das criancas a conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se.

Para Moyles (2006, p. 49), no que diz respeito ao brincar:

Especialistas em educacdo véem o brincar, especialmente o imaginario,
como tendo um papel crucial no desenvolvimento de capacidades como
solucdes de problemas, criatividades e flexibilidades nas crian¢as pequenas.
Nos acreditamos que, por meio do brincar, as criangas podem praticar
habilidades e vir a compreender o mundo que as cerca [...].
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Para a crianca a sua principal atividade no seu dia a dia € o brincar, portanto, as
brincadeiras ddo autonomia para elas tomarem suas proprias decisGes e assim conhecerem o
mundo a sua volta, desenvolvendo suas potencialidades. Neste sentido:

S&o justamente as regras das brincadeiras que fazem com que a crianga se
comporte de forma mais avancada do que aquela habitual para sua idade. Ao
brincar de 6nibus, por exemplo, exerce o papel de motorista. Para brincar
conforme as regras tem que se esforcar para exibir um comportamento
semelhante ao do motorista, 0 que a impulsiona para além do seu
comportamento como crianga. (OLIVEIRA, 2010, p. 69).

O ludico em sala de aula deve possibilitar o desenvolvimento de determinadas areas e
promover a interagdo situacOes reais, desafiando a crianca buscar solucfes para as situacoes
que se apresentam durante o brincar, posto que:

Os procedimentos regulares que ocorrem na escola — demonstracéo,
instrucdo — sao fundamentais na promog¢do do “bom ensino”. Isto ¢, a crianca
ndo tem condi¢des de percorrer, sozinha, o caminho do aprendizado. A
intervencdo de outras pessoas — que, no caso especifico da escola, sdo o
professor e as demais criancas — é fundamental para a promocdo do
desenvolvimento do individuo. (idem, ibidem, 2010, p.64)

Neste sentido, é preciso que o professor de (El) saiba construir bons procedimentos e
instrumentos para avaliar as criancas. Para isto, deve-se buscar entender o que precisa ser
observado, o que sé podera ser feito através do acompanhamento mais proximo possivel do
educando. Alem de observar, cabe ao professor fazer registro dessas experiéncias para ter
informacGes precisas sobre o desenvolvimento do seu aluno, suas dificuldades e seus avangos.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo infantil (2010), esse
trabalho pode ser feito a partir da “utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e
criancas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.)” (BRASIL, DCNEI, 2010, p.29). Esses
registros organizam e facilitam a forma de trabalho do professor, pois é sabido que assim
como nos demais niveis de ensino da educacéo basica o docente procede ao preenchimento de

documentos que ficardo disponiveis nas instituicbes como as cadernetas, onde ficardo
registradas algumas anotacdes particulares ao estudante e o caderno de planejamento em que
constara o trabalho didatico-pedagogico previsto e realizado durante o ano. Fora isso, a

avaliacdo por meio destes documentos também ¢é crucial para “[...] permitir as familias
conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas [...]” (idem, ibidem 2010, p. 29).

Diante de tudo isso, sabemos que a infancia de acordo com estudos da area da
Psicologia envolve o desenvolvimento da crianga que ocorre em etapas e no contato com
novas experiéncias que Ihes desafiem a sair de sua zona de conforto para avancar para um
novo estagio cognitivo que lhe permitira formar novas estruturas. Partindo dessa ideia, €
importante conhecer as fases do desenvolvimento infantil, pois compreendendo cada uma
delas o professor podera utilizar instrumentos que melhor avaliem o seu aluno respeitando o
seu tempo e ritmo de aprendizagem.

Vale ressaltar que, segundo Craidy e Kaercher (2001, p.28), “a cada estagio de
desenvolvimento infantil h4 uma reformulagdo e ndo simplesmente uma adigdo ou
reorganizacdo dos estagios anteriores ocorrendo tambeém um tipo de interacdo entre o sujeito e
0 ambiente”.

Diante do exposto, entendemos que, o brincar ao ser trabalhado podera interferir no
desenvolvimento intelectual, nas habilidades sociais, linguisticas e cognitivas, sendo
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importante também o trabalho da instituicdo e a participacdo da familia para promover um
ambiente saudavel, com responsabilidade e oferecer a crianga a possibilidade de aprender com
malis prazer e autonomi

3 METODOS E PROCEDIMENTOS

3.1 Tipo de pesquisa e coleta dos dados

A presente pesquisa configura-se como qualitativa em educagdo. De acordo com
Goncalves (2007), a pesquisa qualitativa se preocupa com a compreensdo e interpretacdo dos
fenbmenos, considerando os significados que as pessoas dao as suas acoes.

As informagdes foram colhidas através de entrevistas com as professoras, além de
observacOes diretas em duas escolas campo de pesquisa, realizada entre 0 més de agosto e
setembro de 2019. A entrevista, “tem como o objetivo de construir informagdes pertinentes
para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes
com vistas a este objetivo” (DESLANDES, GOMES e MINAYO, 2015, p. 64). Foram
realizadas ao todo quatro entrevistas com professoras da educacédo infantil que lecionam em
turmas do pre-1l em turnos diferentes, ao todo foram trés encontros com cada uma das
entrevistadas que ocorreram de forma presencial durante a aula. Com a permissdo das
professoras, as entrevistas foram gravadas e transcritas, com isso, nos ajudaram a entender a
experiéncia vivenciada por docentes da El para avaliar os seus alunos, bem como, 0s
processos, as técnicas, os métodos, 0s instrumentos e demais suportes pedagogicos
englobados nessa agéo.

No total foram seis questdes abertas sobre avaliacdo, a saber: 1) Qual o objetivo da
avaliacdo no processo de aprendizagem da crianga? 2) Quais atividades fazem parte da
avaliacdo do aluno? A instituicdo escolar exige a realizacdo de provas? Explique, 3) Na sua
opinido enquanto educadora, em se tratando da educacdo infantil, qual a importancia da
avaliacdo para os resultados da aprendizagem do aluno e do seu trabalho? 4) A instituicdo
escolar proporciona aos professores oportunidades de se atualizarem e de complementarem a
sua formacdo entre as demandas da rotina escolar, principalmente no que diz respeito a préatica
pedagdgica empregada em sala de aula? 5) Os jogos e as brincadeiras fazem parte do processo
avaliativo da crianca? D& exemplos de algum jogo e brincadeira que vocé usou na avaliagcdo
de criancas. 6) Quais habilidades e conhecimentos da crianca através dos jogos e das
brincadeiras, vocé considerou na avaliacdo? (Cf. Anexo n° 01).

Em seguida, foram analisados os dados que se deu por meio de categorias. As
categorias segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 221), “constituem um meio de classificar os
dados descritos que recolheu, de forma que o material contido num determinado topico possa
ser fisicamente apartado dos outros dados”. As categorias apresentadas neste estudo sdo:
formacdo inicial e continuada (po6s-graduacdo), numero de aluno por turma, modelo
avaliativo, atividade avaliativas e atividades ludicas.

O campo desta pesquisa foram duas escolas da educacdo basica da rede municipal,
ambas situadas no municipio de Guarabira, no Estado da Paraiba. A escolha das escolas se
deu pelo fato de serem campo de estagio na modalidade de ensino infantil, onde atuariamos
enquanto estudantes do Curso de Pedagogia.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Perfil dos profissionais entrevistados atuantes na educacéo infantil (El)

A populacédo deste trabalho é de 04 professoras da El atuantes em turmas do Pré Il. As
professoras entrevistadas foram denominadas por letra como A, B, C e D. As primeiras
informacdes analisadas no estudo dizem respeito a formacao docente e a composicao das salas
de aula em termo do numero de alunos por turma.

A primeira tabela apresentada, logo abaixo, mostra a formag&o inicial de cada
profissional docente, podemos perceber que das 04 docentes que participaram da entrevista,
03 possuem formacdo inicial na area da Pedagogia, as professoras A, B e D, e a professora C,
possui 0 Logos Il, que foi um tipo de projeto oferecido pelo Governo Federal entre os anos de
1976 a 1986, implantado em varios estados brasileiros, esse projeto “determinou que fossem
capacitados os professores ndo habilitados em exercicio do magistério nas séries iniciais, nas
escolas de 1° grau brasileiras” (LUZ, MARQUETO e FERREIRA, 2018, p.09).

Tabela 1 - Formagéo Inicial

Especializagdo Frequéncia %
Pedagogia 03 75%
Outro 01 25%
Total 04 100%

Fonte: Elaboracdo das autoras, 2019.

Atualmente, as instituicbes demostram uma preocupacdo em relacdo ao perfil do
profissional docente que trabalha com a educacdo infantil. O RCNEI (1998) afirma que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, com
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e
nas quatros primeiras séries do ensino fundamental [...] (BRASIL,
RCNEI, 1998, p.39).

Na tabela 2, a seguir, estdo expostos os resultados referentes a formacédo académica em
nivel mais aprofundado, quanto a area de p6s-graduacdo dessas docentes duas se assemelham
(B e D), as quais tém formacdo continuada na area da psicopedagogia, 0 que indicaria uma
visibilidade maior na area ou pouca oportunidade de formacdo em outras areas. Ja a
professora A, possui especializacdo em género e diversidade na escola e a professora C nédo
tem pés-graduacao.

Diante dos dados obtidos, concluimos que os professores estdo comprometidos para
aléem da formacdo inicial. Nés sabemos a importancia de ambas as formacgdes (inicial e
continuada) para que o professor se atualize, bem como “[...] permanega estudando, [...] a fim
de (re)aprender, ou (re)significar suas praticas diarias, buscando aprimorar seus
conhecimentos e suas praticas.” (RODRIGUES, LIMA e VIANA, 2017, p. 30)



19

Tabela 2 - Formagao académica

Especializagdo Frequéncia %
Psicopedagogia 02 50%
Género e 01 25%

diversidade na

escola
N&o possui 01 25%
Total 04 100%

Fonte: Elaboracdo das autoras, 2019.

Ainda, no que se refere a formacdo continuada, as professoras A, B, C e D
responderam que a instituicdo oferta encontros de formacdo, promovendo trocas de saberes e
discussdes sobre as préaticas de ensino entre os profissionais de educagdo, como também
apresentacdo de projetos realizados nas escolas do municipio. A formacdo continuada
oportuniza os professores a compreenderem os seus alunos e trabalharem de forma a buscar o
desenvolvimento integral das criangas. Segundo a Secretaria de Educagdo da cidade de
Guarabira-PB a formag&o continuada dos profissionais da educacdo do municipio ocorre por
meio de eventos que acontecem em 04 encontros anuais.

Na tabela 3, em destaque abaixo, foi apurado o numero de alunos por sala. Nela
buscamos mostrar a relacdo entre os numeros de alunos por sala e aquele esperado para as
escolas do municipio.

Tabela 3 - NUmero de alunos por turma

Quantidade Frequéncia %
14 02 50%
15 01 25%
16 01 25%
Total 04 100%

Fonte: Elaboragdo das autoras, 2019.

Portanto, no que tange ao numero de alunos por turma, podemos observar que as
turmas estdo divididas proporcionalmente entre as escolas e variam entre 14 a 16 alunos por
sala.

Cabe ressaltar que, por lei, ndo se tem a exigéncia de um nimero exato, minimo ou
méaximo de alunos por sala de aula na educacdo infantil ou em outra etapa da educacdo basica,
conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Lei n® 9.394/96 (LDB), sendo assim,
fica a critério das redes de ensino, municipais e estaduais a organizacdo e distribuicdo das
turmas e dos alunos por salas de aula.

As escolas do municipio de Guarabira obedecem as determinacGes das Diretrizes
Operacionais para 0 Funcionamento das Escolas Municipais. Este documento recebe
modificagcdes a cada ano de acordo com determinagdes do Estado e se organiza da seguinte
forma: pré-escola a quantidade minima por sala e professor 20 alunos e maxima de 25 alunos.
(Cf. Secretaria de Educagdo do Municipio de Guarabira, 2021).*

* As informagoes foram coletadas em uma visita ndo formal, no més de maio de 2021.
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4.2 Avaliagéo dos educandos
Seguimos nosso trabalho analisando as respostas das professoras quanto a importancia

da avaliacdo para os resultados dos alunos no processo de aprendizagem, e as respostas que
obtivemos foram as seguintes:

Quadro 1: Importancia da avaliacdo praticada pelas professoras, 2019

Sujeito da pesquisa Importéncia de avaliar
A Para o desenvolvimento integral da crianca.
B Para ver o retorno do rendimento do aluno.
C Ajudar o professor a ver o nivel de desempenho da turma.
D Identificar o nivel de conhecimento de cada crianca.

Fonte: Questionario da pesquisa.

De acordo com as respostas das professoras, a avaliacdo do educando serve como
instrumento que possibilita, acima de tudo, enxergar as dificuldades que os alunos apresentam
e o nivel de conhecimento dos mesmos. Segundo Oliveira (2010, p. 06), “durante o processo
de ensino-aprendizagem mais importa o nivel de desenvolvimento real da crianca do que 0s
objetivos que se deseja alcangar”. Neste sentido, ¢ somente conhecendo as dificuldades dos
alunos que os professores podem buscar novos meios para que aprendam e avancem.

Tabela 4 - Modelo avaliativo adotado pelas docentes

Tipo de avaliagdo Frequéncia %
Diagndstica 02 50%
Continua/Observacdo/Diaria 02 50%
Total 04 100%

Fonte: Elaboragdo das autoras, 2019.

A tabela 4 mostra o tipo de avaliacdo utilizada pelas professoras. Concluimos que ha
um consenso e que prevalece a avaliacdo diagnostica e a continua, nesse nivel de ensino na
etapa da El, sendo a avaliacdo um retorno de aspectos relevantes para o ensino-aprendizagem
da crianga, como diz a (Professora B, 2019) “nos d4 o que chamamos em pedagogia de
feedback”. Sobre isso, Hoffmann (2012, p.15) ressalta:

N&o basta estar ao lado da crianga, observando-a. Planejar atividades e
praticas pedagogicas, redefinir posturas, reorganizar o ambiente da
aprendizagem e outras acgBes, com base no que se observa, sdo
procedimentos inerentes ao processo avaliativo. Sem a acdo pedagogica, ndo
se completa o ciclo da avaliagdo na sua concepcao de continuidade, de agdo-
reflexdo-acéo.

Neste sentido, “a observacdo, a reflexdo e a acdo, que caracterizam a avaliacdo
continuada, ocorrem em tempos ndo estanques ou delimitados, podem se dar de forma
simultanea ou paralela na dinamicidade que caracteriza o proprio desenvolvimento infantil”
(idem, ibidem, 2012, p.17).

Além disso, a avaliacdo orienta o professor no ano seguinte a identificar o nivel de
conhecimento de cada aluno, por meio de competéncias e habilidades desenvolvidas, essas
foram algumas das coloca¢Ges comuns das professoras A, B, C e D sobre a importancia da
avaliacdo.
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Contudo, segundo Hoffmann (2012, p.30), “avaliar ndo é fazer ‘diagnoéstico, de
capacidades’, mas acompanhar a variedade de ideias e manifestacbes das criangas para
planejar agdes educativas significativas [...]” [Grifos do original]. Neste sentido, o professor
deve considerar acompanhar o desenvolvimento integral da crianca, quanto as suas
capacidades cognitivas, motor, afetivas, emocional e social.

Nesta perspectiva, 0 RCNEI (1998) reforca que:

[...] a avaliacdo é entendida, prioritariamente, como um conjunto de a¢des
que auxilia o professor a refletir sobre as condi¢bes de aprendizagem
oferecidas e ajudar sua pratica as necessidades colocadas pelas criangas. E
um elemento indissociavel do processo educativo que possibilita ao
professor definir critérios para planejar as atividades a criar situagcdes que
gerem avangos na aprendizagem das criangas. Tem como fungdo
acompanhar, orientar e redirecionar esse processo como um todo. (BRASIL,
RCNEI, 1998, p. 59, V. 01).

Deste modo, o professor de educacéo infantil, tornar-se-a o mediador entre o seu aluno
e 0 conhecimento a ser trabalhado, oportunizando a vencer suas proprias limitagdes.

4.3 Atividades que fazem parte da avaliacdo

Na tabela 5, pode-se observar que todas as professoras tém sua prépria forma para
avaliar, utilizando atividades previstas para o Pré-l1l. As atividades ndo tém cunho
classificatorio e de promocdo como determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo infantil.

Tabela 5 — Atividades avaliativas

Tipos de atividades Frequéncia %
Atividade de casa e de classe 04 33,3%
Atividade Ludica 02 16,7%
Roda de conversa 01 8,3%
Interpretacdo de Leitura 01 8,3%
Prova 04 33,3%
Total 12 100%

Fonte: Elaboragdo das autoras, 2019.

Segundo as professoras entrevistadas as atividades séo realizadas para verificarem o
nivel de conhecimento de cada crianca para que possam trabalhar de forma a evitar atrasos no
desenvolvimento intelectual e cognitivo em relacdo aos diferentes niveis do conhecimento.

Vale ressaltar que: “A acdo avaliativa precisa considerar as criancas em sua
diversidade: Sua realidade sociocultural, sua idade, suas oportunidades de conhecimento [...]”
(HOFFMANN, 2012, p.26). Desta forma, a avaliacdo ndo deve estd atrelada apenas ao
desempenho escolar do aluno, mas na busca de conhecer os alunos, na tentativa de promover
acOes que possam desenvolver as diversas capacidades da crianca.

As professoras A e D se aproximam do que se pede para o desenvolvimento integral
do aluno. E também dialogam com alguns objetivos definidos na base como: interagir,
compartilhar, experimentar, utilizar, comunicar-se e explorar. A professora B e C ndo falam
com detalhes sobre o desenvolvimento das atividades em sala de aula, e a professora C
informou fazer uso de atividades diferentes com algumas criangas que apresentam
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dificuldades em acompanhar o planejamento indicado para a turma, numa tentativa de
homogeneizar os ritmos dos alunos (acompanha a turma, sem atrasar as demais).

As provas mencionadas na tabela em questdo s&o atividades feitas em sala de aula,
pelo menos duas vezes ao ano e elaboradas pelas proprias professoras. Os objetivos dessas
provas quando perguntamos as professoras A e D, ambas responderam que a proposta era
saber 0 que o aluno aprendeu durante o semestre. E as professoras B e C dizem nédo levar
muito em consideracdo os resultados, pois se trata de uma revisdo do que aprenderam em sala
de aula, portanto, utilizam as provas para revisar o que foi estudado, dando satisfacdo aos
pais/responsaveis sobre o que foi feito em sala de aula.

A prova é mais assim, para eles associarem, relacionarem, fazer
interpretacdo oral de imagens, reconhecer letras, nameros, ligar quantidade
aos numeros, saber as partes do corpo, as partes da casa, a diferenca entre as
partes da casa e a escola, a familia [...] (Professora C, 2019).

A avaliacdo continua promovida de acordo com as professoras B e C ¢é para que 0
aprendizado ocorra de forma ludica, com a participacdo das criancas e dos adultos entre si,
envolvendo a dindmica em grupo, aula de campo, fazendo relacdo das vivéncias de casa com
a escola, construindo saberes a partir do que trazem do seu convivio social e familiar
mediando o conhecimento de forma dindmica e prazerosa.

E importante ressaltar que, a crianca € um ser historico e social sendo necessario
trabalhar suas relagdes interpessoais ao longo do tempo com “a promocgao de atividades que
favorecam o desenvolvimento da crianga em brincadeiras, principalmente aquelas que
promovem a criacdo de situacdes imaginarias, tem nitida funcédo pedagogica [...]” (OLIVEIRA,
2010, p. 69).

Em concordancia com essa perspectiva 0 RCNEI/1988 deixa explicito que:

Quando utilizamos a linguagem de faz-de-conta, as criangas enriquecem sua
identidade, porque podem experimentar outras formas de ser e pensar,
ampliando suas concepg¢des sobre as coisas e pessoas ao desempenhar varios
papéis sociais ou personagem. Na brincadeira, vivenciam constantemente a
elaboracdo e negociacdo de regras de convivéncias, assim como a elaboracéo
de um sistema de representacdo dos diversos sentimentos, das emocgGes e das
construcGes humanas (BRASIL, RCNEI, 1998, p. 23, V. 02).

Desta forma, é fundamental que os educadores ao avaliarem seus alunos, considerem suas
capacidades tendo em vista, as diferentes areas do conhecimento e a realidade vivida pela crianca.

4.4 A ludicidade no processo avaliativo da crianca

Os docentes de educacao infantil compreendem a importancia do brincar para o
desenvolvimento das criancas, utilizando os jogos e as brincadeiras como facilitadora da
aprendizagem, sendo estes adequados ao processo de ensino.

Os trabalhos pedagogicos envolvendo o brincar tém sido satisfatdrios, favorecendo o
desenvolvimento do raciocinio, o entendimento dos contetdos e a relacdo social no cotidiano,
de forma mais prazerosa nas instituicdes escolares, as quatro professoras entrevistadas dizem
fazer uso desses recursos pedagdgicos.

As acdes que compdem as brincadeiras envolvem aspectos ligados a
coordenacdo do movimento e ao equilibrio. Por exemplo, para saltar um
obstaculo, as criangas precisam coordenar habilidades motoras como
velocidade, flexibilidade e forga, calculando a maneira mais adequada de



23

conseguir seu objetivo. Para empinar uma pipa, precisam coordenar a forca e
a flexibilidade dos movimentos do braco com a percepcéo espacial e, se for
preciso correr, a velocidade etc. As instituicbes devem assegurar e valorizar,
em seu cotidiano, jogos motores e brincadeiras que contemplem a
progressiva coordenagdo dos movimentos e o equilibrio das criancas. Os
jogos motores de regras trazem também a oportunidade de aprendizagens
sociais, pois ao jogar, as criangas aprendem a competir, a colaborar umas
com as outras, a combinar e a respeitar regras (BRASIL, RCNEI, 1998, p.
34-35, V. 03).

Segundo as professoras, 0 brincar é importante para o desenvolvimento das criancas
no que diz respeito a socializacdo, lateralidade, coordenacdo, percepcdo entre outros. Elas
utilizam atividades ltdicas cientes da importancia de que o “[...] uso de jogos como recurso
metodoldgico, pode tornar a pratica um tanto mais leve e possibilitar uma melhor
aprendizagem para aqueles alunos com maior dificuldade de aprendizagem pelo método
tradicional” (RODRIGUES, LIMA e VIANA, 2017, p. 31).

Na tabela 6 estdo expostas atividades ludicas utilizadas. As professoras entrevistadas
citaram alguns exemplos de jogos e brincadeiras que realizam com a turma, no entanto, a
professora B na entrevista ndo cita quais 0s jogos e brincadeiras que faz parte do seu cotidiano
em sala de aula como préatica avaliativa, e faz um relato de como é conduzida essa questdo na
instituicdo, declarando que a educacdo infantil necessita de mais recursos pedagdgicos e
investimento financeiro publico, pois boa parte dos jogos e brincadeiras é confeccionados
com o dinheiro dos proprios professores.

Tabela 6 - Atividades Iudicas nas avaliagdes

Jogos utilizados Frequéncia %
Palavras cruzadas 02 22,2%
Jogos artesanais 01 11,1%
Alfabeto e silaba movel 02 22,2%
Jogos de dama, dominé. 03 33,3%
Outros jogos 01 11,2%
Total 09 100%

Fonte: Elaboracdo das autoras, 2019.
Nota: *Nao respondeu

A professora confecciona por conta prépria jogos e brinquedos artesanais para facilitar
a aprendizagem das criangas, os quais se encontram na categoria “outros®”; tais criacdes sdo
nomeadas segundo a criatividade da autora. A motivacao para realizar tal trabalho é a de criar
condic@es para alcancar os objetivos propostos no planejamento escolar de forma significativa
para as criancas, proporcionando um desenvolvimento integral, mesmo diante da pouca

disponibilidade desses recursos na instituicdo.

Os jogos e brincadeiras sdo capazes de envolver e encantar as criancas de
modo que elas busquem a aprender na pratica, a ser curioso e concentra-se
ao que Ihe é explicado para realizar a brincadeira ou jogo disponibilizado
para ela. Assim, a crianga se sente mais motivada e atraida para se

5 Para entender melhor essa questdo, houve a necessidade de uma nova conversa com a professora, que foi
realizada através do aplicativo de WhatsApp no més de maio de 2021.
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desenvolver e aprender, alcancando de forma mais efetiva os objetivos
propostos. (Pofessora A, 2021)

Neste sentido, “No brinquedo a crianga comporta-se de forma mais avancada do que
as atividades da vida real e também aprende a separar objeto e significado” (OLIVEIRA,
2010, p.69). Ainda segundo a autora as regras das brincadeiras fazem as criangas terem um
desenvolvimento acima do esperado para sua idade.

Portanto, os professores de educacdo infantil ao utilizarem com conhecimento
aprofundando o ludico em sua pratica pedagdgica, observardo o sentido e o beneficio da
brincadeira na sala de aula, pois € no brincar que a crianca aprende a se socializar e a lidar
com seus proprios sentimentos e frustagdes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O proposito deste estudo foi compreender como acontece a avaliagdo na pré-escola,
ultima fase da educacdo infantil, incumbida de preparar as criangas para ingressarem no
ensino fundamental | (alfabetizacdo), destacando a importéncia que a ludicidade assume neste
nivel de ensino em sala de aula.

Desta forma, esta pesquisa se prop6s a analisar a avaliagdo da aprendizagem e a
ludicidade na pré-escola a partir da acdo docente. Diante das informagdes recolhidas nas
observacles e entrevistas realizadas em duas escolas da rede municipal na cidade de
Guarabira-PB e com a participacdo de quatro professoras, apresentamos a avaliacao praticada
de forma continua e formativa pautada na ludicidade com contornos do contexto social,
sobretudo familiar, na qual a crianca é o foco do processo avaliativo.

As atividades ludicas envolvendo o uso de jogos e brincadeiras especialmente na
educacdo infantil permitem que a crianca seja protagonista do seu desenvolvimento, pois
brincando elas desenvolvem suas capacidades afetiva, emocional, cognitiva e motora.

O direito de aprender brincando € defendido por varios educadores e pesquisadores,
sendo incorporado em vérios documentos oficiais e legais. E importante ressaltar que, a
avalicdo na educacdo infantil ndo tem valor seletivo, de promocao ou classificacdo. Portanto,
o profissional deve avaliar a crianca com base no que ela sabe e é capaz de fazer, respeitando
0 seu desenvolvimento, integralmente, em um processo gradativo.

Percebemos que, a concepcdo de ensino e aprendizagem orienta o trabalho didatico-
pedagdgico especialmente na educacdo basica, o que significa dizer que se reflete no modelo
de ensino adotado pela gestdo escolar, na metodologia de ensino do professor, na construcéo
de opinido dos envolvidos no processo educativo.

Pensamos que seja importante a articulacdo entre os niveis de ensino (educacao
infantil e ensino fundamental I) e a necessidade de um ambiente acolhedor para as criancas
nas series iniciais, muito embora no cotidiano, o observado é ainda uma segmentacao e
desarticulacdo entre esses dois niveis de ensino.

A pesquisa evidenciou que a avaliacdo na educacao infantil é muito importante. Feita
de forma individual, gradual e continua, a préatica avaliativa do professor/a requer pesquisa e
qualificacdo profissional docente, envolvendo agdes, sentimentos, conquistas, erros e acertos.
As professoras entrevistadas reconhecem a avaliacdo diagndstica como ponto de partida para
fazer um planejamento adequado, possibilitando enxergar as dificuldades que os seus alunos
apresentam e o nivel de conhecimento dos mesmos, e concordam que 0s jogos e brincadeiras
séo atrativos que requer formagdo, compromisso e dedicac¢do do educador.
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APENDICE A - Modelo de entrevista aplicado as professoras

/
&
UEPB

Prezada professora,

Somos alunas do curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba- UEPB e
estamos cursando o componente curricular Pesquisa em Educacéo 11, o qual tem como uma de
suas atividades o desenvolvimento de uma pesquisa. Nosso projeto de pesquisa tem como
objeto “a avaliacdo da aprendizagem na pré-escola: métodos e procedimentos empregados”,
tema este, que vem despertando nosso interesse ja faz algum tempo. Assim, esperamos contar
com o Sseu apoio, respondendo a este pequeno questionario.

Desde ja agradeco a sua contribuicao.

Alunas: Larissa da Silva Pontes de Paiva; Maria das Gracas de Moura Santiago e Patricia
Rodrigues Francisco.

Questionario

I - Dados pessoais:
a) Nome:
b) Formacéo:
c) Tempo de Ensino:
d) Tempo de atuacdo na instituicdo:
e) Ano/série que leciona: N° de alunos na turma:

Il — Questdes sobre avaliacéo e ludicidade na préatica pedagogica

1) Qual o objetivo da avaliacdo no processo de aprendizagem da crianga?

2) Quais atividades fazem parte da avaliacdo do aluno? A instituicdo escolar exige a
realizacdo de provas? Explique.

3) Na sua opinido enquanto educadora, em se tratando da educacao infantil, qual a
importancia da avaliacdo para os resultados da aprendizagem do aluno e do seu trabalho?

4) A instituicdo escolar proporciona aos professores oportunidade de se atualizar e de
complementarem a sua formacdo entre as demandas da rotina escolar, principalmente no que
diz respeito a préatica pedagdgica empregada em sala de aula?

5) Os jogos e as brincadeiras fazem parte do processo avaliativo da crianga? Dé
exemplos de algum jogo e brincadeira que vocé usou na avaliacdo da crianga.
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6) Quais habilidades e conhecimentos da crianca através dos jogos e das brincadeiras,
vocé considerou na avaliagido?
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