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RESUMO

A Geografia como ciéncia atrelada a estudar o espaco produzido e transformado pelo homem,
se constitui como disciplina nos curriculos escolares no oferecimento de um conhecimento
sistematizado para a formacao do cidadao que compreende o mundo no qual ele estd inserido.
Dessa forma, o professor de geografia precisa buscar formas para construir o conhecimento
através de metodologias que favorecam um relacionamento com a realidade presente no
espaco do aluno. Nessa perspectiva, a pesquisa escolar de cunho cientifico se torna objeto de
estudo para esse trabalho, tendo como objetivo analisar a importancia da pesquisa cientifica
como instrumento educativo para o ensino de Geografia para a formagdo de sujeitos criticos
do seu espaco. A metodologia que norteia essa andlise esta pautada em uma discussdo a partir
do método dialético, em uma abordagem qualitativa, organizada a partir de uma revisao
bibliografica sobre o tema. Dessa forma podemos compreender que a pesquisa escolar
organiza um espago propicio para colocar o aluno no centro da aprendizagem, dentro do
protagonismo de buscar seu conhecimento a partir de métodos de andlise do espago e solucao
de problemas. Embora dentro das escolas haja dificuldades de aplicar um estudo cientifico
pragmatico, ¢ necessario que haja uma mudanga do ensino de Geografia que aproxime o aluno

daquilo que ¢ ensinado a aquilo que € vivenciado por eles no mundo ao seu redor.

Palavras-chave: Pesquisa. Ensino de Geografia. Ensino Basico. Metodologia de Ensino.



ABSTRACT

Geography as a science linked to studying the space produced and transformed by man,
constitutes itself as a discipline in school curricula, offering systematized knowledge for the
formation of citizens who understand the world in which they are inserted. Thus, the
geography teacher needs to look for ways to build knowledge through methodologies that
favor a relationship with the reality present in the student's space. From this perspective,
school research of a scientific nature becomes the object of study for this work, aiming to
analyze the importance of scientific research as an educational instrument for teaching
Geography for the formation of critical subjects of their space. The methodology that guides
this analysis is based on a discussion based on the dialectical method, on a qualitative
approach, organized from a literature review on the subject. In this way, we can understand
that school research organizes a favorable space to place the student at the center of learning,
within the protagonism of seeking their knowledge based on methods of space analysis and
problem solving. Although within schools there are difficulties in applying a pragmatic
scientific study, it is necessary that there is a change in the teaching of Geography that brings

the student closer to what is taught to what is experienced by them in the world around them.

Keywords: Research. Geography teaching. Basic Education. Teaching Methodology.
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1 INTRODUCAO

Sabemos que 0 espago geografico é a instancia da atuacdo do ser humano que é o
protagonista na transformacgdo do seu meio. A Geografia enquanto ciéncia busca estudar as
relacbes de producdo e reproducdo do espaco realizada pelas sociedades, bem como as
dindmicas da natureza e suas caracteristicas que possibilitam ao ser humano compreender o
lugar em que vive e agir na dominagdo da natureza, procurando formas de intervir sobre ela.

A Geografia como disciplina nos curriculos escolares € a parte do conhecimento
dentro das ciéncias humanas que proporciona ao aluno pensar sobre a realidade que o rodeia e
conhecer 0 mundo, ou seja, € um estudo sob uma perspectiva que vai do local ao global
gerando no aluno uma consciéncia sobre sua posicdo de cidaddo e responsavel pela
transformacao da sua realidade.

No entanto, dentro da realidade das escolas brasileiras, principalmente aquelas
pertencentes ao ensino publico, € possivel verificar uma pratica tradicional, ndo apenas no
Ensino Fundamental, mas também no Ensino Médio. O tradicionalismo dentro do ensino de
Geografia consiste na memorizacdo, no distanciamento de um referencial as experiéncias
socioespaciais, na utilizacdo excessiva do livro didatico, na aplicacdo dos conteldos
desvinculados da realidade local dos alunos, entre outras praticas, como citado por Oliveira
(2014).

Para esta autora acima citada, estes sdo alguns dos problemas do ensino que levam a
manutencdo do status quo “de um saber confuso, inconsistente, desarticulado e fragmentado
que apenas ‘serve’ ao mercado de trabalho” (OLIVEIRA, 2014, p. 108). Desse modo, alunos
sdo levados a reproducdo de uma educacdo brasileira do modelo do passado, uma educagao
para apenas um determinado fim e interesse por parte do poder politico dentro de um processo
técnico e organicista de sociedade. Para a Geografia escolar esse modelo de ensino se
relaciona a uma dimensdo que leva a discussdo dos contetidos fora de um contexto reflexivo e
filosofico. Oliveira (2014, p. 108) complementa que “tal pragmatica inibe a autonomia e a
criatividade na construgdo de um saber critico politico e participativo dos sujeitos no mundo,
0 qual seria a base da ciéncia geografica”.

Acreditamos que o aluno deve ser ensinado a trabalhar com a sua realidade e a
Geografia que € comprometida em formar cidadaos deve ensinar o ato de pesquisar, como
apontado por Azambuja (1991). Ao analisar a paisagem que o0 cerca e buscar respostas a suas
davidas mediante ao seu meio, 0 aluno cria um espaco propicio para ser autbnomo em buscar

solugBes para os problemas relacionados ao seu espaco de vivéncia. O professor deve ser o
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orientador que auxilia a aplicar os métodos necessarios que abrirdo caminhos para que
sujeitos sejam formados, e que estes ndo sejam apenas individuos da sociedade, mas
reconhecerem como parte dela na reproducédo do espa¢o geografico.

Muitas sdo as dificuldades encontradas dentro e fora da escola. S&o problemas
estruturais, de falta de recursos, falta de interesse e falta de incentivo. Mas é a partir da
mudanca da realidade da sala de aula que rompemos com o tradicionalismo e alcancamos a
criticidade em uma relacdo de contetdos, conceitos e saberes multiplos que cada individuo
adquire nas relagdes sociais e que juntos produzem ciéncia, conhecimento, atitude e acéo.

Dessa forma, nossa pesquisa tem como principal objetivo analisar a importancia da
pesquisa cientifica como método educativo para o ensino de Geografia no Ensino Basico por
meio do estudo dos espagos de vivéncia. A partir dessa premissa refletimos inicialmente sobre
a importancia da ciéncia geogréafica na escola, compreendemos as metodologias de ensino, a
utilizacdo da pesquisa no ambito escolar como método na educacdo geografica e processo
avaliativo. Ap0s essa discussdo, avaliamos a utilizacdo da pesquisa cientifica como pratica de
ensino de geografia na formacdo de sujeitos ativos na sociedade e pensantes do mundo em
que vivem.

O que nos levou a pensar nesse tema surgiu da percepcdo em meio a pratica no sistema
de ensino publico, do qual observamos que a pesquisa cientifica é algo distante do
conhecimento dos alunos do Ensino Basico. Pesquisar é buscar em livros e principalmente na
internet textos referentes a determinados assuntos que sao copiados e entregues sem nenhuma
referéncia, mal feitos, muitas vezes ndo produzidos pelos préprios alunos, mas encomendados
em estabelecimentos especializados. Dessa forma o conhecimento por parte destes alunos fica
comprometido, distante da sua realidade e sem nenhuma reflexdo. E além de todos esses
problemas, a formacéo do cidaddo é prejudicada quando este ndo intervém na modificacdo da
sua realidade.

O estudo de metodologias ativas que cologuem o alunado no centro da aprendizagem e
que transformem receptores de informagdes em sujeitos ativos na construcdo do seu
conhecimento é de grande relevancia para educacgdo geografica frente ao mundo globalizado
na atual fase do capitalismo e outros problemas pertinentes. A pesquisa cientifica na escola é
um tema pouco privilegiado nas pesquisas sobre ensino de geografia, bem como existe uma
caréncia desses estudos que fazem trabalhos como estes sejam necessarios para contribuir
com o desenvolvimento de uma mudanga no contexto educacional que tange a formacao de

pessoas para a cidadania.
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Utilizamos o método dialético para nortear a construcdo dessa pesquisa. Esse método
de abordagem que tem seu nome originado do grego dialektiké, que quer dizer discursar,
debater. E um conceito antigo utilizado para significar 16gica, mas foi utilizado por Platdo
como “a arte do dialogo”. Implica também ser a arte de discutir e de raciocinar. Como visto
em Prodanov e Freitas (2013), esse método ‘“busca interpretar a realidade partindo do
pressuposto de que todos os fenbmenos apresentam caracteristicas contraditérias
organicamente unidas e indissoltveis” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 34).

A dialética atinge sua ascensdo com Hegel e depois é reformulada por Marx. Na
concepgdo de Hegel as contradicdes se elevam, dando origem a novas contradi¢cbes que
precisam de solucdo. Para isso se faz necessario o desenvolvimento de uma pesquisa dentro
de uma abordagem qualitativa, pois a dialética opde-se a qualquer modo de pensar
quantitativo. Para Prodanov e Freitas (2013, p. 34) a pesquisa qualitativa “é um método de
interpretacdo dinamica e totalizante da realidade, pois considera que os fatos ndo podem ser
relevados fora de um contexto social, politico, econémico, etc.”.

Organizamos dessa forma uma pesquisa de revisao bibliografica, buscando fontes que
embasassem nosso pensamento na interpretacdo da realidade do ensino de geografia nas
escolas brasileiras. Primeiramente fizemos um levantamento de textos relacionados ao tema
com autores como: Cavalcanti; Pontuschka, Paganelli e Cacete; Visentini; Callai; Straforini
entre outros relacionados a Educacdo geografica e pesquisa, bem como outros autores
consagrados da Geografia como: Santos; Corréa e Souza.

O nosso trabalho estd estruturado em trés capitulos, sendo o primeiro capitulo a
introducdo aqui vinculada a esbocar uma apresentacdo da obra, expondo as problematicas,
hipGteses, objetivos, justificativa e a metodologia.

No segundo capitulo, iniciamos nosso estudo bibliografico. Nesse momento falamos
sobre a importancia da Geografia como ciéncia e como disciplina na escola. Abordamos uma
breve historia da educacdo no Brasil, apresentando alguns fatos importantes que tange as
contradi¢Bes do papel da escola para a sociedade brasileira, e 0s caminhos epistemoldgicos e
metodoldgicos para construcdo do conhecimento mediante o ensino de geografia.

O terceiro capitulo se constitui abordar sobre a importancia da pesquisa cientifica
para a formagao de sujeitos criticos do espaco formado pelas sociedades. Apresentamos neste
mesmo capitulo sobre a realidade da pesquisa escolar, a producao cientifica na escola voltada

para o estudo das cidades e virtualidades para o protagonismo dos jovens na atualidade.
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2 A CIENCI}A GEOGRAFICA NA ESCOLA:~ CAMINHOS EPISTEMOLOGICOS E
METODOLOGICOS PARA A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE O
ESPACO GEOGRAFICO

Nas ciéncias humanas, a Geografia assume um papel de importancia na analise do
espacgo geografico e suas transformacgdes produzidas pela sociedade. Através dos conceitos e
categorias espaciais, entre eles: paisagem, territdrio, regido e lugar. O sujeito se apropria
destes conceitos e constréi uma reflexdo na escala que vai do local para o global em uma
visdo de mundo.

Estes principais conceitos, bem como diversos outros inseridos no conhecimento
geografico tem como ponto de partida a compreensdo que cada individuo tem do seu contexto
real e espacial nos significados para a vida cotidiana, como nos afirma Cavalcanti (2008). E
necessario que cada individuo compreenda seu lugar no mundo para que haja uma
transformacao desse individuo em sujeito ativo na sociedade, no envolvimento da reflexdo da
sua realidade.

A escola como instituicdo voltada a construcdo e sistematizagdo do conhecimento é o
espaco onde o sujeito encontra caminhos para elucidar suas ideias e da 0s primeiros passos na
construcdo do seu conhecimento. Além dessas caracteristicas, a escola assume um novo papel

fundamental no contexto atual como nos elenca Costa (1999), citado por Ponte (1997):

Preparar a totalidade dos jovens para se inserirem de modo criativo, critico e
interveniente numa sociedade cada vez mais complexa, em que a capacidade de
descortinar oportunidades, a flexibilidade de raciocinio, a adaptacdo a novas
situacdes, a persisténcia e a capacidade de interagir e cooperar sdo qualidades
fundamentais (PONTE, 1997 apud COSTA, 1999, p. 17-18).

De acordo com esse pensamento podemos atribuir as Ciéncias Humanas® grande
parcela de importancia para transformar individuos da sociedade em sujeitos que se inserem
de modo criativo e critico dentro do mundo. Nessa oportunidade cabe a Geografia, a Historia,
a Sociologia e a Filosofia, de forma individual ou em conjunto interdisciplinar abrir essas
oportunidades, flexibilizar o raciocinio e adaptar as situacfes para que ajude o aluno ndo
somente a pensar, mas também intervir.

Para Penteado (2011), as Ciéncias Humanas formam uma teia de conhecimentos
distintos, mas que constituem um recurso didatico na divisdo das suas areas, que viabilizam a

abordagem ou o tratamento cientifico da realidade. Logo, a partir desta ciéncia, 0 homem ao

1 A . , .
De acordo com Penteado (2011), “as Ciéncias Humanas compreendem uma area do conhecimento humano

alimentada pelo saber produzido por vérias ciéncias — Sociologia, Antropologia, Histdria, Geografia, Economia e
Politica, entre outras. Todas tém como objeto de estudo o homem em suas relagdes: entre si, com 0 meio natural
em que vive, com os recursos ja criados por outros homens através dos tempos” (PENTEADO, 2011, p. 21-22).



13

se apropriar da totalidade do conjunto de conhecimentos, compreende seus saberes teoricos
para colocar em pratica a servi¢co da sua satisfacdo e vida em sociedade. Dessa forma, a
mesma autora afirma que as Ciéncias Humanas dentro do ensino basico se configuram como
um elemento importante para a preparacdo de um cidadao critico, que possui uma consciéncia

social equipada de objetividade que lhe seja suficiente para:

Perceber a sociedade em que vive como uma construgdo humana, que se reconstroi
constantemente ao longo das geragdes, o que ndo envolve necessariamente avangos
ou melhorias: essa reconstrucdo pode ser reprodutora ou transformadora, realizando-
se em um fluxo constante, dotado de historicidade, que orienta 0s processos ai
desenvolvidos;

Percebe-se a si préprio como um agente social que fatalmente intervém na
sociedade, seja compactuando com ela, seja transformando-a;

Perceber o sentido dos processos que orientam o constante fluxo social, bem como o
sentido de sua intervencédo nesse processo (PENTEADO, 2011, p. 27).

A Geografia como parte das Ciéncias Humanas, juntamente com as demais disciplinas
e as areas cientificas que compdem o pensamento sobre as relagdes sociais, deve levar 0s
estudantes a uma preparagdo para 0 mundo, através dos conhecimentos que servirdo para a
vida, para suas relacdes com outros individuos, pensar sua realidade e acima de tudo,
conhece-la para assim modifica-la através da sua atuacao.

Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), dentro da escola, a Geografia como
disciplina escolar contribui para o enriquecimento das representagdes sociais e seu
conhecimento sobre as diversas dimensdes da realidade social, natural e histérica, a partir
desse conhecimento o aluno compreende o mundo em processo continuo de transformacéo e o
momento atual da economia globalizada.

Compartilhando de um mesmo pensamento acerca da disciplina, Martins (2014) fala
que o papel da Geografia é de grande importancia a cumprir na escola. A autora assim explica

sobre esse ponto:

A geografia tem um importante papel a cumprir na escola, que é possibilitar aos
alunos um conhecimento de forma mais sistematizada do mundo, bem como
acompanhar suas transformagdes. Portanto, ela tem a funcdo de contribuir na
formacéo da consciéncia do aluno acerca da sua realidade espacial local, regional e
global e de que esta organizacdo acontece num processo historico e social
(MARTINS, 2014, p. 65).

Nesse sentido, a Geografia aliada a escola abre espaco para contribuir com diferentes
saberes no processo de ensino que possibilitardo ao aluno ficar munido de conhecimentos para

este agir de modo reflexivo nas diversas escalas que vao do local ao global.
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2.1 O papel da escola em contradicdo no Brasil: uma breve histéria da educacéo
brasileira

No Brasil e sua historia dentro do contexto da educagdo, o papel da escola, 0 ensino,
bem como as disciplinas obedeciam outros interesses conforme vemos em Melo (2012).
Desde a instituicdo do ensino no periodo do Brasil Coldnia, com a chegada dos jesuitas, em
1549, sabemos que a educacao no Brasil era algo que servia ao poder e ndo de conhecimentos
e formacdo de sujeitos criticos da sociedade. Melo (2012, p. 9) indaga que “a educagdo
sempre esteve a favor de determinados grupos sociais, com o propésito de manter seu status

q UOZ”

. Com uma educagdo baseada em uma imposicdo de leis, obediéncia ao colonizador e
aos dogmas da Igreja, os povos nativos foram postos em dominacdo para atender os interesses
politicos e econdmicos de Portugal.

A educacdo forgada por parte de Portugal aos nativos brasileiros ndo foi facil, levou
muitos a morte, mas a outros ao etnocidio®. Porém, garantiu que o espaco fosse conquistado e
explorado em um primeiro momento as suas riquezas. Com a chegada dos negros africanos
escravizados, surgem novas figuras que configuram as classes sociais no Brasil. Além dos
representantes da coroa portuguesa, surgem os latifundiarios que estabelecem suas terras para
a producdo da cana-de-agUcar e os escravos como forca de trabalho. Assim, com os jesuitas se
institui no Brasil uma educacdo voltada aos poderes politicos e religiosos, distante da
realidade do espaco que estava sendo produzido e que serviria para reproduzir ainda mais o

poder sobre essa terra.

A presenca da Companhia de Jesus garantiu a importacdo da cultura vinda da
Europa, atendendo as exigéncias da camada dirigente, que queria se aproximar do
estilo de vida da metropole. Dessa forma, iniciou-se a educacao escolar, distante dos
problemas e necessidades da col6nia. Num contexto social com tais caracteristicas, 0
ensino sO podia ser conveniente e interessar a esta camada dirigente (pequena
nobreza e seus descendentes), servindo de articulacdo entre os interesses
metropolitanos e as atividades coloniais (MELO, 2012, p. 12).

Apo6s 210 anos com o sistema de ensino dos jesuitas, vieram o0s novos ideais das
reformas pombalinas®, que expulsou o poder da Igreja e ocasionou a desvinculacio das ideias

religiosas, para servir, assim, aos interesses comerciais do Estado. Ainda para Melo (2012), a

2 Em Melo (2012) vemos que a expressio status quo é uma reducéo da expressao latina [in] status quo [ante],
que significa, literalmente, “no mesmo estado em que se encontrava antes”. Pouco a pouco, esta expressdo, além
de “estado anterior”, passou também - e principalmente — a significar o estado atual, a situagdo vigente, ou, no
jargdo dos anos 60, o sistema.

® Na Antropologia, etnocidio se configura na destruicdo da civilizacdo ou cultura de uma etnia por outro grupo
étnico.

* Reformas politico-educacional tendo como autor Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal,
primeiro-ministro de Portugal de 1750 a 1777, responséavel por redirecionar os objetivos da educacdo em
Portugal e suas colonias.
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condicdes educacionais na colénia eram insatisfatorias, professores com formacéo precaria,
didatica desvinculada da realidade politica, econdmica, historica e cultural vivenciada no
Brasil coldnia. Contudo, € a partir das reformas desse periodo que se institui o ensino com a
inclusdo de conhecimentos cientificos em aulas régias®, pois a intencéo era tornar o ensino
laico, sem que houvesse o vinculo religioso, como também um ensino publico acessivel a
todos, principalmente aos filhos da elite dirigente, como latifundiarios e comerciantes, e ndo
servir apenas a nobreza.

Melo (2012) comenta que a educacdo jesuita tem como base a formacdo do nobre
culto ligado a retérica, obediente aos dogmas da Igreja e que sabia ter autoridade,

caracteristicas essenciais para aqueles que dominavam o poder:

Os jesuitas defendiam o humanismo, enfatizando estudos relativos as atividades
literdrias e académicas. Defendiam valores como a autoridade, obediéncia, fé e
tradigdo, ignorando etapas de aquisi¢do e desenvolvimento do conhecimento
cientifico, tais como métodos de pesquisa, anélise e experimentagdo (MELO, 2012,
p. 14).
Durante o periodo joanino® veremos algumas mudancas no sistema educacional do
pais com a criacdo dos primeiros cursos superiores, porém, como sabemos tais mudancas
sempre estavam carregadas de intencdes voltadas para um fim dentro dos interesses do

Estado, como vemos em Melo (2012):

A preocupacdo central daquele momento era o desenvolvimento de conhecimentos
cientificos, voltados para as necessidades locais. Esta situacdo ocorreu porque o
Brasil herdou de Portugal as dividas contraidas com a Inglaterra. Esta dependéncia
econdmica criou a necessidade de formagdo de quadros técnicos administrativos
novos, que atendessem as exigéncias do mercado europeu (MELO, 2012, p. 23).

Enquanto a preocupacgdo de Portugal era naquele momento a de sanar suas dividas
com a Inglaterra atraves do uso dos conhecimentos cientificos na formacdo de pessoas que
serviriam para producdo e comercializagdo de produtos que gerassem capital para a coroa
portuguesa, O ensino primario permanecia precario, sem uma organizacdo estrutural,
professores responsaveis para ensinar a ler e escrever mal remunerados e despreparados, ja no
ensino secundario permanecia as aulas régias.

Em seguida adentramos a historia na instituicdo do Primeiro e Segundo Império apés a

proclamacgdo da independéncia do Brasil em 1822. Como um pais independente se fez

> Para Monti (2018), a nomenclatura aulas régias refere-se a0 modelo educacional imposto pelo governo real
portugués por meio da reforma pombalina [...] reestruturacdo “cuja a intengdo objetivava suprimir a formacao
religiosa e o duplo poder do qual eram investidos os professores — padres jesuitas: catequizar e instruir”
(OLIVEIRA; RAMALHO, 2002 apud MONTI, 2018, p. 75).

® periodo da histéria brasileira entre 1808 a 1821 durante a estadia de D. Jodo VI e a familia real no Brasil.
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necessario adotar uma Constituicdo, na qual a primeira no Brasil foi outorga em 1824. Com a
mudanca politica de um territorio que antes era colonia e hoje pais, embora permanecesse um
sistema de governo monarquico, novos e diferentes ideais precisavam ser vigorados.

Dentro do segmento educacional, segundo Melo (2012, p. 31), a Constituicdo de 1824
“trazia a ideia de um ‘sistema nacional de educagdo’ e prescrevia no Art. 179 ‘instrucao
priméria e gratuita para todos os cidadaos’”. Mas fazemos alguns questionamentos, quem era
considerado cidadao no periodo imperial? Quem receberia o ensino gratuito?

Almeida (2020) ao estudar sobre a cidadania no Brasil imperial, nos diz que a
cidadania no século XIX seria o exercicio pleno dos direitos civis e politicos. Para o autor, a
Constituicdo de 1824 nédo faz mencgéo a pessoas escravizadas como cidadaos brasileiros, pois
eram tidas como propriedade dos seus senhores, por outro lado as pessoas “livres” que nao
eram alfabetizadas, ou que ndo possuiam uma renda definida aos padrbes financeiros nao
podiam ser consideradas cidaddos com direitos politicos como 0 acesso ao voto. Almeida
(2020) também discute que o Estado ndo difundia o direito a educa¢do. Usando as palavras de
Marshall (1967): “quando a educacdo & garantida e difundida pelo Estado, ele esta
reconhecendo sua importancia para a formacéo de futuros cidad&os, e, sobretudo a educacéo
priméria, que demonstra a preocupacao estatal para com as futuras geracdes”.

Com um governo central ainda desorganizado, o Brasil imperial era dominado pelas
autoridades locais da época, 0s senhores de escravos, 0s coronéis e 0s grandes cafeicultores.
Estes poderosos elitizados ndo tinham interesse em estimular a alfabetizacdo em prol da
formacéo de cidadaos das classes mais baixas, pois a educagdo sempre foi uma arma contra a
opressdo. Sem um projeto de acesso a educacao para todos ocorreria apenas uma reproducao

desigual da sociedade, como nos fala Almeida (2020):

No Brasil, ndo havia igualdade formal e material, enquanto que 0s escravos e 0s
individuos livres estavam abaixo da lei ¢ sob os “cuidados” dos senhores
proprietarios de terra, esses mesmos senhores viam-se acima da prépria lei e do
Estado, angariando para si diversos poderes que em tese seriam do poder publico.
Falta entdo essa nocdo de igualdade para atribuir aos membros de alguma das
classes o status de cidaddo. Por fim, ndo havia no Brasil, aquela época, cidadania,
pois os direitos que o compdem beneficiavam a poucos, sobretudo os homens
brancos proprietarios de terras e escravos (ALMEIDA, 2020, p. 6).

Com isso podemos considerar que no periodo imperial sé quem receberia educagdo
priméria gratuita seriam aqueles que ndo eram escravos, e que possuiam bons salarios o que
figura segundo o censo de 1872, a taxa de alfabetizacdo no Império era de 16% em sua
totalidade de acordo com Almeida (2020), ou seja, muito abaixo para uma populacdo de quase

10 milhGes de pessoas que habitavam o Brasil.
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Contudo, a Constituicdo de 1824 trazia segundo Melo (2012) a defesa da ampliagdo do
nimero de escolas primarias, ginasios, liceus, academias e universidades, distribuidas
racionalmente por todo o territério nacional. Em 1826 o deputado Januério da Cunha Barbosa
apresentou um projeto defendendo a Educacdo como dever do Estado, um ano depois em
1827, criou-se a lei que determinava a criagdo de escolas de primeiras letras por todo o
territorio nacional, estabelecendo curriculo e concedendo as meninas o direito de estudar.
Dessa forma, podemos observar alguns avancos em relacdo a educacdo no Brasil, porém o
autor rebate que na pratica ndo ocorreu dessa forma, pois nem houve o aumento do nimero de
escolas, a educacgdo ndo era para todos como ja foi discutido, bem como ndo havia preparacéo
para novos professores.

E a partir do Segundo Império que Melo (2012) relata que a educacio intelectual do
Brasil experimenta um aprofundamento nos estudos dentro das linhas tedricas do liberalismo’
e do positivismo®, foi dessa forma que muitos ideais foram disseminados para basear as
reivindicacdes republicanas. Também nesse periodo o pragmatismo surge nas escolas
brasileiras.

Em 1879, com a Reforma Ledncio de Carvalho foi defendida a liberdade de ensino,
concedendo o direito a cada escola de aplicar teorias e métodos que julgassem convenientes
para a consecucdo de seus objetivos, a autonomia do aluno do ensino secundario e superior,
deixando a seu critério a escolha do que, como, quando e com quem gostaria de estudar
(Melo, 2012). Contudo, o Brasil ainda tinha uma economia fraca e atrasada, tendo em vista
que ndo havia uma educacdo de qualidade e voltada para o desenvolvimento tecnolégico.
Com o fim da monarquia em 1889, segue-se um novo modelo de governo: a republica.

Melo (2012, p. 41) discute que “a organizagdo escolar no periodo da Primeira
Repuablica recebeu forte influéncia das ideias liberais e positivistas”. Tais ideias vieram
transferidas da Europa com os filhos da oligarquia brasileira que se formavam fora do pais e
traziam consigo as ideologias na sua formacdo. Com essa influéncia a nova Constituicdo da
Repulblica de 1891, trazia um incentivo ao ensino das ciéncias, artes e técnicas de trabalho,

desvinculado do carater religioso.

" “Doutrina politico-econdmica que defende os principios do individualismo, da liberdade, da propriedade, da
igualdade e da democracia. Um dos maiores pensadores do liberalismo foi John Locke, que viveu na Inglaterra
no século XVII, época da Revolucdo Industrial. Essas ideias ganharam forca maxima durante a Revolugdo
Francesa” (KRUPPA, 2002 apud MELO, 2012, p. 33).

# “Termo adotado por Auguste Comte para designar toda uma diretriz filoséfica marcada pelo culto da ciéncia e
pela sacralizacdo do método cientifico. Defendia o amor por principio, a ordem por base e o progresso por fim”
(COTRIM, 2005 apud MELO, 2012, p. 33).
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Nesse periodo, Benjamin Constant € o responsavel por propor uma reforma
educacional no Brasil que buscasse romper com a tradicdo humanistica classica e dar
prioridade aos conhecimentos cientificos, entre estes conhecimentos, matematica, a
astronomia, a fisica, a quimica, a biologia, a sociologia e a moral. Para Constant, segundo
Melo (2012, p. 42), “o objetivo maior do ensino deveria ser a formacdo humana, baseada na
ciéncia”. O modelo de ensino que perdurava no Brasil imperial visava uma formacdo de
pessoas para o ingresso ao Ensino Superior. Dessa forma, os conhecimentos eram voltados
para atender a esse interesse, sem a preocupacdo com a formacdo cientifica do aluno para se
colocar como sujeito portador dos saberes necessarios para pensar sobre 0 espaco que estava
inserido, mas sim educar alunos para serem aptos a atender a necessidade de profissionais que
levantassem o capital brasileiro.

Embora nesse momento da histéria da educacdo brasileira possamos perceber uma
mudanca que contribui para um avanco no ensino, Melo (2012), contrap6e que mesmo com

acréscimo de disciplinas de cunho cientifico, o ensino se tornou enciclopédico e reprodutor:

Na prética, o que houve foi apenas um acréscimo de disciplinas no curriculo,
tornando, assim, o ensino “enciclopédico” e reprodutor. Na verdade, ndo se
evidenciou uma mudanga substantiva na forma de pensar das pessoas e nem a
vontade de produzir conhecimento técnico-cientifico. A nova elite dirigente
continuou pensando e agindo como 0s senhores de engenho: estavam preocupados
apenas com as questdes politicas e econdmicas imediatas (MELO, 2012, p. 42).

O mesmo autor ainda complementa que esse tipo de conhecimento pautado
principalmente no positivismo ndo atendia as necessidades do pais na época que era diminuir
a taxa de analfabetismo, tendo em vista que o acesso a educacdo ndo era para todos. Outro
problema estava relacionado ao distanciamento da teoria da pratica, ou seja, era uma pratica
docente muito conteudista®.

Anos depois, ocorre no Brasil uma mudanca do modelo econémico que visa 0
crescimento do pais por via do desenvolvimento industrial e isso traz algumas consequéncias
para a educacdo. Nos anos 1930 surge o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, escrito
por Fernando de Azevedo “contendo ideias inovadoras para o ensino nacional, propondo uma
escola obrigatdria para todos e desprovida de direcionamento religioso” (MELO, 2012, p. 50).

Nesse mesmo periodo surge uma nova reforma na educacéo brasileira que oficializava
a dualidade do ensino secundarista e profissionalizante com formacdo técnica. Visentini

(2009) coloca que a escola do século XX é a escola voltada para a Segunda Revolucao

® Uma prética docente conteudista se refere a uma tradicdo de ensino que o professor prioriza a transmissao dos
conteudos e deixa de lado a metodologia e a aprendizagem dos alunos.
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Industrial. Com a emergéncia do desenvolvimento da industria nacional era necessario formar
duas classes no Brasil: a classe dirigente e a proletaria. Para Melo (2012, p. 50): “A
justificativa residia na necessidade de preparacdo de médo de obra qualificada para o trabalho
nas industrias. A educacdo precisava ser diferenciada para a formacdo de patrdes e
empregados”. Voltando para a discussao de Visentini (2009), as escolas técnicas ou fordistas

criadas nesse periodo valorizavam o ensino de técnicas de algumas profissoes.

A ideia predominante na escola fordista, na escola, que predominou dos anos 1920
até pelo menos a década de 70, era a de que se ‘aprendia’ a trabalhar, ou se
‘aprendia’ uma profissdo na escola (dai os cursos ‘profissionalizantes’ terem sido
enaltecidos nessa época) (VISENTINI, 2009, p. 39).

A Constituicdo de 1934 estabelecia a gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario,
0 que consistia a efetivacdo da alfabetizagdo das massas e a extensdo dessa gratuidade e
obrigatoriedade dos estudos até o nivel médio. Visentini (2009) fala que ha uma expanséo e
criagdo de escolas ditas fordistas e profissionalizantes para esse publico, bem como houve
mais ainda a valorizacdo das pessoas que possuiam diplomas da especializacdo da mao de
obra. Enquanto isso, as escolas ditas “normais”, ou seja, as regulares preparavam alunos para

0S cursos superiores, na formacao dos ndo-proletariados.

Na escola do século XX, o fundamental era a aplicabilidade do saber, a razdo
pragmatica. Nas escolas ‘normais’ — isto &, as que nao eram fordistas ou
profissionalizantes —, os alunos e principalmente 0s seus pais preocupavam-se
essencialmente com o futuro vestibular, isto é, com o ingresso na universidade
(qualquer que fosse a forma desse vestibular: exames que cobram conteldos
assimilados ou curriculo escolar do candidato). Em outras palavras, eles se
preocupavam de fato é com o futuro mercado de trabalho, pois ingressar numa boa
faculdade era valorizado de forma direta pelo maior ou menor rendimento que esse
tipo de diploma proporcionaria. Até mesmo no ensino fundamental e médio
‘normal’ ou ndo profissionalizante, a preocupagdo sempre foi e continua sendo, pelo
menos no Brasil, com a ‘utilidade’, em termos mercantis, do conhecimento, sendo
secundéria a sua importancia para desenvolver as potencialidades do educando
(VISENTINI, 2009, p. 38-39).

O que queremos trazer como discussdo a partir desse aparato historico da educacdo no
Brasil, que nem sempre a escola no Brasil cumpriu o seu papel como deveria. Sader (1999,
p.13) nos diz que: “o conhecimento tem sido, sendo, monopdlio, pelo menos, instrumento
essencial de reproducéo das condicdes de existéncia do poder das minorias”. Dessa maneira, 0
autor afirma que as minorias dominantes tém o controle sobre o conhecimento e é a partir dele
que reproduzem a dominagdo como forma de poder. Conseguimos visualizar isto desde que o
Brasil é colonizado, a partir da educacdo forcada dos nativos, da reproducdo do saber como

poder para a nobreza, da preparacdo da elite oligarquica para a economia de mercado e
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imprimir o nacionalismo, bem como o analfabetismo como barreira para a cidadania e por

ultimo reproduzir ainda mais a diviséo de classes. Logo, como ainda nos diz Sader (1999):

O conhecimento ndo se torna veiculo para que os homens compreendam suas vidas,
decifrem por que seu trabalho produz riqueza alheia e por que a vida da grande
maioria da humanidade é de sofrimento e ndo de felicidade. Entender as condicGes
de producdo do conhecimento é a forma de compreender que tipo de conhecimento é
produzido, por quem, para quem, para que (SADER, 1999, p. 13).

Podemos considerar no que tange a educacdo e a escola como sistematizadora do
conhecimento, esta era concebida como o lugar da preparacdo de classes elitizadas para
estudos superiores ou proporcionar a grande massa 0s requisitos minimos para uma insergao
rapida no mercado de trabalho, como nos afirma Ponte (1997 apud Costa, 1999), ou seja, uma
educacao ndo igualitaria, tecnicista e tradicional que reproduzia cada vez mais uma sociedade

de classes.

2.2 A Geografia Escolar no Brasil: principio e meio

E a Geografia no Brasil? Como se estabeleceu como disciplina escolar? Martins
(2014) diz que a Geografia como disciplina escolar esta presente no pais desde o século XIX,
mas se consolidou como ciéncia com carater cientifico a partir da década de 1930,
institucionalizada no Ensino Superior.

A Geografia escolar no Brasil é influenciada pela corrente tedrica francesa do
Possibilismo de Vidal de La Blache trazida pelos franceses Pierre Deffontaines e Pierre
Monbeib que foram os primeiros professores da recém-criada Universidade de Sdo Paulo e do
Curso de Geografia e Historia. Como afirmado por Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.
44), “[...] o ideério produzido pela escola francesa chegou aos bancos escolares por meio dos
licenciados, que, de posse do saber cientifico desenvolvido na universidade e com o auxilio de
livros didaticos, escritos por professores universitarios, elaboravam suas aulas [...]”. Logo, o
que vamos encontrar nas escolas brasileiras ¢ uma Geografia classica tradicional até a década
de 1950.

Para Cavalcanti (2013), o objetivo da insercdo de disciplinas como Geografia e
também Histéria nos curriculos de ensino no Brasil era de formar cidaddos a partir da
propagacéo da ideologia do nacionalismo patriGtico. E importante destacar que o Brasil apds a
independéncia nascia como um pais sem uma identidade coletiva, ou seja, ndo havia um
sentimento de unidade nacional, pois a formac&o social brasileira se deu pela combinagao de

diversas nagdes e etnias europeias, indigenas, africanas e mais tarde asiaticas, logo, houve
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uma dificuldade para a formagao da identidade nacional. Dessa forma coube ao Estado impor
a formacao desta através da educacgdo e do patriotismo.

Nessa situacdo, o ensino de Geografia, segundo Vlach (1990) citado por Cavalcanti
(2013), privilegiava a descricdo do quadro natural do pais, e mais tarde é caracterizado como
“transmissao de dados e informacgdes gerais sobre os territérios do mundo em geral e dos
paises em particular” como explica Cavalcante (2013, p. 18). E a partir dessa premissa que
observamos uma Geografia tradicional, que valoriza as paisagens, a descricdo destas, bem
como uma jungao com o ensino tradicional, na “transmissdo” de dados e informagdes.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) usando os estudos de lanni (1977) falam que é
apos a Segunda Guerra Mundial, a partir dos anos 1950, que as classes sociais brasileiras
passam a participar dos debates sobre os problemas nacionais, principalmente nos grandes
centros urbanos, tendo em vista a reintegracdo do pais ao sistema econémico mundial sob a

hegemonia dos Estados Unidos.

A realidade tornou-se mais complexa. A urbanizacdo acentuou-se e formaram-se as
areas metropolitanas. O quadro agrario sofreu modificagBes em varias partes do
Brasil, em decorréncia da industrializacdo e da mecanizacdo das atividades
agricolas. As realidades locais paulatinamente, tornaram-se elos de uma rede
articulada em nivel nacional e mundial, ou seja, cada lugar deixou de explicar-se por
si mesmo como produto de longa relacdo (dialética) historica entre a vida do homem
em sociedade e o meio natural transformado em meio geogréafico por esse mesmo
homem (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 51).

Logo, dentro do pensamento das mesmas autoras, as metodologias tradicionais
tendenciadas nessa época pela Geografia Tradicional ndo eram capazes de dar uma
compreensdo do espaco geografico no qual se havia tornado complexo, mundializado pelo
capitalismo. Era necessario surgir novas metodologias para cumprir essa tarefa. Martins
(2014) coloca que o avango cientifico e tecnoldgico nesse momento contribui para o
desenvolvimento de novas técnicas que ajudariam a explicar o espaco geografico. Na mesma
exposicdo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) citam a aerofotogrametria, leitura de
imagens de satélites, programas de computador e tecnicas ligadas ao sensoriamento remoto
que comecaram a ser usados para uma modernizacdo da analise espacial e das reflexdes
tedrico-metodoldgicas. O uso de novas técnicas utilizando por base elementos da matematica
e estatistica passou a denominar uma ciéncia geografica neopositivista teorética-quantitativa.

Embora houvesse uma modernizagdo das praticas para entender o espagco geografico
focada em procedimentos matematicos e quantitativos, outros gedgrafos criticavam esse
modelo por buscar outros caminhos para explicar o espago, apresentar um conteido abstrato

em relacdo ao Geografia Tradicional, conservador e tecnicista que encobria pontos politicos,
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econdmicos e sociais que estdo atrelados a analise do espago geografico, conforme visto em
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009). Para Martins (2014):

Isso tudo provocou uma crise na geografia. Era preciso repensar os fundamentos
tedricos e metodolégicos da ciéncia geografica, abrindo-se caminho para o
surgimento de um movimento pela sua renovacao, o que ‘acarretou o surgimento de
propostas e reflexdes calcadas no materialismo historico e na dialética marxista que
possibilitou o surgimento da chamada 'geografia critica' (MARTINS, 2014, p. 63).

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) relatam que a influéncia marxista por tedricos
dessa corrente chega a producdo da Geografia no Brasil nas décadas de 1980 e 1990. Porém,
anterior a isso, nos anos 1970, a corrente teorética ndo repercutiu diretamente nas escolas,
tendo em vista o periodo da Ditadura Militar no pais o que ocasionou uma mudanca na
politica educacional, extinguindo do curriculo as disciplinas de Geografia e Historia, dando
origem a Componente Estudos Sociais que seria uma jungdo dos conteudos, no entanto
segundo as autoras, estes conteudos, principalmente os geograficos eram empobrecidos,
desvinculados da realidade brasileira e descaracterizados de seu real papel. A razdo para isso
se da pela censura militar a contedos que excitassem a populacdo ao comunismo.

Enquanto o Brasil passava por esse obstaculo, tedricos nas instituicbes de ensino
superior se aprofundavam no materialismo histérico e dialético. Para estes, “soé a perspectiva
de transformar o mundo permitia sua compreensdo, s6 a visdo critica permitia apreender a
esséncia e 0 movimento dos processos sociais” (PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE,
2009, p. 54). Sao destacadas nesse periodo as obras “A Geografia: isso serve, em primeiro
lugar; para fazer a guerra” de Yves Lacoste, “Por uma geografia nova” de Milton Santos e
“Marxismo ¢ geografia” de Massimo Quaini, que segundo Martins (2014, p. 63), “fizeram
surgir propostas de reformulacdo curricular na ciéncia geografica, provocando alteragcdes no
ensino da geografia”.

Todo esse movimento que gerou uma crise na educacgdo geogréafica se fazia necessaria
uma revisdo dos métodos, do ensino-aprendizagem desde a formacdo dos professores em
decorréncia das mudangas que aconteceram nas ciéncias e na sociedade, como nos indaga
Martins (2014).

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) colocam que tendéncias criticas que utilizavam
0 materialismo histérico nos anos 1980 foram as que serviram como unificadora da
investigacdo da realidade, na busca da superac¢do dos dualismos na Geografia. Porém nos anos
1990 cabe destacar também o surgimento de correntes ndo marxistas pautadas no

existencialismo, na fenomenologia e a Geografia da percepcéo.
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2.3 A geografia nos caminhos metodolégicos para a construcéo do conhecimento

A crise tedrico-metodoldgica da geografia levou o ensino desta disciplina a uma
preocupac¢do por uma renovagdo. No movimento por essa renovacdo, Calvacanti (2013) fala
que as “geografias” tradicional e quantitativa buscavam ser interlocutoras, mas havia uma
emergéncia da geografia critica na incorporacdo de suas implicacbes no ensino, tendo em
vista que as duas correntes anteriores ndo eram suficientes para cumprir através do ensino o
seu principal papel na educacdo: a formacdo de cidaddos que analisam o espago geografico
em suas diversas escalas e configuracdes.

A critica que parte ao ensino de contetdos estruturados pela corrente da Geografia
Tradicional se da por ser um contetdo caracterizado pela mecénica dos fatos, fenémenos e
acontecimentos fisicos, humanos e econémicos, tornando-se uma disciplina descritiva das
areas estudadas, conforme vemos em Calvacanti (2013). O que a autora exp0e € que para uma
verdadeira renovacdo do ensino de geografia, esta precisa se desligar da pratica do ensino

tradicional e é preciso que o aluno compreenda o mundo real que ele esta inserido:

As propostas de reformulagdo do ensino de Geografia também tém em comum o
fato de explicitarem as possibilidades da Geografia e da pratica de ensino de
cumprirem papéis politicamente voltados aos interesses das classes populares. Dessa
perspectiva, os estudiosos alertam para a necessidade de se considerarem o saber e a
realidade do aluno como referéncia para o estudo do espaco geogréafico. O ensino de
Geografia, assim, ndo se deve pautar pela descricdo e enumeracdo de dados,
priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia (na maioria das
vezes impostas a ‘memoria’ dos alunos, sem real interesse por partes destes). Ao
contrario, o ensino deve propiciar ao aluno a compreensdo do espago geografico na
sua concretude, nas suas contradi¢des (CAVALCANTI, 2013, p. 20).

Ledo (2008) utilizando o texto dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de
Geografia do Ensino Médio faz uma analise sobre “qual Geografia ensinar?”, de acordo com
uma discussao entre o que a Geografia Tradicional se propde a ensinar e a visdo do ensino
voltado para a Geografia Critica. Na proposta do PCN, vemos entdo uma preocupacao dupla
sobre qual Geografia seria a mais ideal, pois de um lado, o documento diz que: “[...] €
necessario abandonar a visdo apoiada simplesmente na descrigdo e memorizagdo da ‘Terra e o
Homem’, com informacgdes sobrepostas do relevo, clima, populagao e agricultura [...]” (PCN,
1999, apud LEAO, 2008, p. 36) e por outro: “[...] é preciso superar um modelo doutrinario de
‘denuincia’, na perspectiva de uma sociedade pronta, em que todos 0s problemas ja estivessem
resolvidos [...]” (PCN, 1999, apud LEAO, 2008, p. 36). Logo, vemos que 0 autor ao se
utilizar do texto do PCN se preocupa diante uma obscuridade que existe para o professor do

ensino basico de Geografia dentro dessa discussao sobre objetivos e métodos de ensino, tendo
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em vista que a Geografia Critica que surge como emergéncia para o ensino de Geografia
dentro do movimento de renovagdo ndo atendia a proposta do real sentido da disciplina nas
escolas, por ter sido aplicada erroneamente.

Outros autores como Straforini (2008), também expdem os problemas da Geografia
Critica que provocam um desinteresse por Geografia nas escolas. Para 0 mesmo autor, em
meados dos anos 1980 com o inicio do movimento pela renovacdo do ensino de Geografia, a
corrente critica centrada no materialismo histérico e utilizacdo da Formacdo Econdmico
Social (FES) para compreensdo espacial fazia parte das propostas curriculares e dos livros
didaticos. Logo:

Nesse sentido, as relagdes de trabalho e 0 modo de producédo capitalista tornaram-se
o cerne dos estudos geograficos nas salas de aula, permeando praticamente todos o0s
contetidos geograficos. Os livros didaticos, os discursos geograficos e a prépria
pratica em sala de aula voltaram-se mais para as tais categorias pertencentes a
sociologia e economia do que a Geografia propriamente dita. Era (e €) comum ouvir
reclamagdes dos alunos que o contetudo ministrado ndo tinha nada de geogréfico, ou

que o professor repetia 0s conteddos ja ministrados em Histdria e/ou Sociologia
(STRAFORINI, 2008, p. 48).

Voltando as discussdes de Ledo (2008), os livros didaticos que sdo seguidos pelos
professores, definem ndo apenas programas, mas também a linha de pensamento. Assim, 0
que ocorre nas escolas é um conflito de professores que mantém o ensino voltado para a
descricdo de fendmenos e professores que tentam romper com essa pratica subtraindo
categorias de anélise e agregando ao ensino um discurso marcadamente ideolégico™.

Para Cavalcanti (2013), persiste a ideia que para ensinar bem o professor deve se
apropriar do conteudo e enfocar criticamente para os alunos. A autora complementa sobre
esse pensamento falando que: “para que o ensino de Geografia contribua para a formacéo de
cidaddos criticos e participativos bastaria que o professor se preocupasse em trabalhar em sala
de aula com conteudos criticos baseados em determinados fundamentos metodologicos dessa
ciéncia” (CAVALCANTI, 2013, p. 21). O que queremos discutir é que mediante esse conflito
entre 0s processos tedrico-metodologicos de como ensinar Geografia, € necessario que se leve
em conta o real objetivo da disciplina geografica dentro dos curriculos escolares: levar o
aluno a fazer uma leitura do espaco geografico a partir das suas escalas e configuracdes.

Para isso, Cavalcanti (2013), cita Visentini (1987), no qual este autor diz que é preciso

ir além do conteido na proposta de ensino critico em Geografia:

1 Na concepcdo de Ledo (2008, p. 37), os professores da Geografia Critica “abandonaram o ensino da
Cartografia e da Geografia Fisica”, mas por outro lado, “supervalorizaram o ensino da Geografia Humana,
Econdmica e Politica” e isso provocou a formagdo de um aluno incapaz de entender a Geografia como um todo
dentro dos aspectos fisicos e humanos que caracterizam o espaco.
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Um ensino critico de geografia ndo consiste pura e simplesmente em reproduzir num
outro nivel o contelido da(s) geografia(s) critica(s); pelo contrario, o conhecimento
académico (ou cientifico) deve ser reatualizado, reelaborado em funcéo da realidade
do aluno e do seu meio (..) ndo se trata nem de partir do nada e nem de
simplesmente aplicar no ensino o saber cientifico; deve haver uma relacdo dialética
entre esse saber e a realidade do aluno — dai o professor ser um mero reprodutor mas
um criador (VISENTINI, 1987 apud CAVALCANTI, 2013, p. 22).

Straforini (2008) coloca de acordo com Arendt (1979) que o professor de Geografia
deve ter uma qualificacdo que consiste em conhecer 0 mundo e ter capacidade de instruir
outras pessoas acerca deste. A sua autoridade estd na responsabilidade que este professor
assume por este mundo. Yves Lacoste citado por Ledo (2008, p. 38) diz que 0 homem precisa
“saber pensar o espago, para saber nele se organizar, para saber nele combater”. O papel do
professor € possibilitar ao aluno esse caminho de conhecimento para que ele possa modificar
sua realidade e saber viver de forma consciente do mundo que ele vive. A dialética como
método de ensino € sim um caminho necessario para 0s sujeitos se colocarem a pensar 0
contraditério da sociedade, porém como nos indaga Cavalcanti (2013) é preciso ter uma
relacdo do contelddo e objetivos que propiciem a criticidade tendo em mente o presente do
aluno e o desenvolvimento de um modo de pensar dialético. Dessa forma nos afirma Santos
(1995):

A dialética é fundamental, quando estamos nos referindo ao processo escolar de
ensino-aprendizagem, mesmo que possa e deva expressar na formulacdo dos
contelidos, ndo estd exclusivamente neste, mas vai além e se concretiza na
identificacdo das caréncias (formulacdo das questBes) e na busca de solugdes
(formulagéo de respostas) (...) a relacdo escolar, na medida em que se fundamenta no
ensino da logica formal, mais do que passar esse ou aquele contetdo fragmentado —
isento de contradi¢des — permite ao educando apropriar-se de perguntas e respostas
prontas, enquanto o processo de dialetizagdo do ensino nao €, simplesmente, a
reproducéo de textos elaborados a partir desse tipo de 1dgica, mas, mais que isso, € a
possibilidade de viver a contradi¢do imanente entre a necessidade e sua superacao,
no plano da construgdo intelectual (SANTOS, 1995 apud CAVALCANTI, 2013, p.
24).

A dialética usada como forma de direcionamento para 0 ensino-aprendizagem dentro
da Geografia Critica abre espaco para o entendimento real e concreto da acdo do homem em
uma relacdo tempo-espaco e outras relactes e determinacdes dentro da Geografia, no qual o
aluno procura compreender o0 movimento da sociedade sobre o espa¢o ao longo do tempo,

como nos fala Straforini (2008). Assim, a aprendizagem ocorre com uma Vvisdo de totalidade e

ndo fragmentada, descritiva e superficial da sociedade.

A compreensao dialética do processo educacional supde e pressupde que 0 processo
de construcdo do conhecimento se faz de acordo com o processo de socializa¢ao
pelo qual os individuos estejam passando. Pressupde, portanto, o entendimento
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primeiro da realidade vivida pelos educandos enwvolvidos no processo
(STRAFORINI, 2008, p. 68).

A partir desse pensamento, podemos compreender que o processo de aprendizagem se
da na forma da construgdo de conhecimentos que s6 € possivel com a socializagdo do aluno
com sua realidade. Oliveira (2014, p. 108) confirma essa ideia quando ela fala que “a
construcdo do conhecimento ocorre efetivamente no espaco vivido e percebido dos sujeitos” e
¢ a partir da compreensao do seu espaco vivido que o aluno “desvelam os contextos social,
politico, econdmico e cientifico”, “a comunicabilidade de individuos se articula,
estabelecendo relagdes interculturais” e “as existéncias geograficas se manifestam”
(OLIVEIRA, 2014, p. 108). Complementando com Straforini (2008), para alcancar tais
pontos importantes para uma construgcdo de conhecimento, a socializagdo do aluno em um
espaco que ele vai encontrar uma sociedade de classes, deve seguir via de regra,
contraditoriamente abaixo de interesses contrarios ndo negando as diferencas, mas se opondo
a ideologias de dominantes e dominados para assim superar as desigualdades.

Logo, um ensino geogréafico critico necessita de uma base metodoldgica educacional
que caminhem juntas para que 0S pontos necessarios sejam alcancados em um ensino-
aprendizagem dialético. Dessa forma, Straforini (2008) pensa que ndo pode haver uma
aproximacéo entre Educacio Tradicional e Geografia Critica. E algo contraditorio, pois esta
propde um ensino de transmissdo de conhecimentos, conteudista, tendo o aluno como agente
passivo, no qual sua funcdo é memorizar informacgdes transmitidas pelo professor, ou seja,
uma metodologia de uma educacdo estatica, fragmentada e neutra. Para um ensino-
aprendizagem de formacao de sujeitos criticos € necessario acao ativa por parte do individuo e
essa acgao feita sobre o objeto do conhecimento € a chave para sua construcdo. Dessa forma, o
autor concorda que o Construtivismo® é o melhor caminho para trabalhar a aprendizagem e
que a Geografia Critica na escola deve abragar e colocar o aluno como protagonista do seu
conhecimento.

Cavalcanti (2012) ao tratar sobre o Construtivismo como proposta de ensino de
Geografia voltada para a formacdo de cidaddos criticos e participativos apresenta a
abordagem como atitude bésica do trabalho com a Geografia escolar. Corroborando com a

fala de Straforini (2008), a autora diz que € necessario considerar 0 ensino um processo de

' Segundo Lira (2014), o Construtivismo é uma concepcdo pedagdgica que faz parte da abordagem
interacionista, tendo como principais precursores o sui¢o Jean Piaget e o bielorrusso Lev Semenovich Vygotsky,
no qual essa concepgdo denota que “o aluno constroi, elabora seus conhecimentos, seus métodos de estudo, sua
afetividade, com a ajuda da cultura socialmente elaborada, com a ajuda do professor” (LIBANEO, 1995 apud
LIRA, 2014, p. 301).
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construcdo de conhecimentos e ter o aluno como sujeito ativo desse processo. Dessa maneira
é preciso enfatizar atividades que permitam a constru¢do do conhecimento, no qual haja uma
interacdo entre o sujeito e o0 objeto de conhecimento.

No que se refere aos objetos de conhecimento, estes sdo concebidos como os saberes
escolares*? que podemos considera-los como um conjunto de conceitos, habilidades e valores
que estdo ligados ao conhecimento. Piaget (1970) sobre interacdo entre sujeito e objeto, €
usado como citagio por Lira (2014) quando ele diz que conhecer um objeto: “E agir sobre e
transforma-lo, apreendendo os mecanismos dessa transformacdo vinculados com acgoes
transformadoras. Conhecer é, pois, assimilar o real as estruturas elaboradas pela inteligéncia
enquanto prolongamento direto da acao” (PIAGET, 1970 apud LIRA, 2014, p. 304). Assim, a
construgdo do conhecimento se da através da relacdo aluno e saberes escolares com a agédo
transformadora desses saberes que vao ser operacionalizados pela inteligéncia que promove o
desenvolvimento da aprendizagem.

Nesse processo de aprendizagem o professor ndo é um transmissor de conhecimento,
mas sim um mediador que leva o aluno a relacionar seus conceitos construidos socialmente no
convivio social com os conceitos cientificos dentro do conteddo nos diversos temas que
permeiam a disciplina geogréafica. Ou seja, 0 sujeito ndo age sozinho ou espontaneamente para
construir seu conhecimento, mas sim € dirigido intencionalmente por outro agente que
intervém no processo colocando como objeto temas, problemas, dilemas e contetidos, como
nos explica Cavalcanti (2012). A mesma autora em texto posterior ja citado recoloca a
importancia do professor como mediador do ensino construtivista, do qual revela uma

proposta em uma linha Didatica Critico-Social:

[...] 0 ensino é um processo de conhecimento pelo aluno, mediado pelo professor e
pela matéria de ensino, no qual devem estar articulados seus componentes
fundamentais: objetivos, contetdos e métodos de ensino. Nesse sentido, 0s objetivos
sociopoliticos e pedagdgicos gerais do ensino e 0s objetivos especificos da
Geografia escolar € que orientam a sele¢do e a organizacdo de contelidos para uma
situacdo de ensino. No entanto, é o uso do método de ensino adequado que pode
viabilizar os resultados almejados. Se se quer ensinar os alunos a pensarem
dialeticamente, importa definir a0 mesmo tempo que contetdos permitem a eles o
exercicio desse pensamento e o modo pelo qual esse exercicio é vidvel
(CAVALCANTI, 2013, p. 25).

Os saberes escolares na Geografia se referem ao espa¢o geografico, estes sdo saberes

relevantes para a formacdo do aluno e dessa forma hd a necessidade de uma proposta de

12 para Cavalcanti (2012), “saberes escolares sdo entendidos como conceitos, procedimentos e valores. Isso
significa que séo objetos de conhecimento ndo apenas aqueles sistematizados, mas também os procedimentos, as
habilidades, as atitudes e os valores ligados a esses conhecimentos” (CAVALCANTI, 2012, p. 44).
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ensino que trabalhe com os contelidos escolares sistematizados de forma critica, criativa,
questionadora, buscando favorecer sua interacdo e seu confronto com outros saberes
(Cavalcanti, 2012). Embora ainda exista resisténcia contra esse modelo de trabalho por
motivos diversos, entre eles o curriculo escolar que é estabelecido ndo horizontalmente, mas
verticalmente, tendo em vista o poder do Estado sobre a educacao que “impede” o professor
de construir um caminho de formagao de pessoas de forma construtiva, persistindo as praticas
tradicionais, este professor deve romper com esse ensino que apenas reproduz e nao provoca
mudancas transformadoras para a sociedade. De forma criativa conteddo deve ser aliado a
reflexdo do espaco geografico e ndo apenas a decoracdo de informacdes e técnicas. O aluno
deve ser colocado em campo de conhecimento, no qual este pense por conta propria de forma
que sua reflexdo esteja de acordo com parametros necessarios para intervir no mundo.
Contraditoriamente, por sua vez, mesmo nos Parametros Curriculares Nacionais de
Geografia do Ensino Médio, vamos encontrar uma ideia de ensino construtivista, ainda que na
pratica saibamos que os contetdos presentes no curriculo materializados nos livros didaticos

privilegiam a informacéo, a quantificacdo e a fragmentacdo do saber:

No Ensino Médio, o aluno deve construir competéncias que permitam a analise do
real, revelando as causas e efeitos, a intensidade a heterogeneidade e o contexto
espacial dos fendbmenos que configuram cada sociedade (...). O Ensino Médio deve
orientar a formacdo de um cidaddo para aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser. Isso €, deve buscar um modo de transformar
individuos tutelados e infantilizados em pessoas em pleno exercicio da cidadania,
cujos saberes se revelem em competéncias cognitivas, socioafetivas e psicomotoras
e nos valores de sensibilidade e solidariedade necessarios ao aprimoramento da vida
desde Pais e neste planeta. Entendemos que, ao se identificar com o seu lugar no
mundo, ou seja, 0 espago da sua vida cotidiana, o aluno pode estabelecer
comparagdes, perceber impasses, contradicdes e desafios do nivel local ao global.
Sendo mais problematizador que explicativo, podera lidar melhor com o volume e a
velocidade das informacfes e transformacOes presentes, que, se tomadas
superficialmente, contribuem para o individualismo e a alienacdo (PCN, 1999 apud
LEAO, 2008, p. 36-37).

O Construtivismo dentro dos estudos de Vygotsky é o Construtivismo historico-
cultural que configura trés elementos constitutivos e que cada parte desempenha um papel
importante para educacdo: o aluno, o professor e 0 ensino (geografia escolar). O aluno,
construtor do seu conhecimento, no qual este se insere como sujeito do processo de
aprendizagem. O professor, agente mediador do processo de ensino-aprendizagem, que coloca
o0 aluno diante do meio externo (contetidos escolares), objeto de conhecimento, promovendo
uma relacédo ativa e desafiadora para o aluno questionar e buscar solugdes que produzem o

conhecimento. O ensino e seus métodos que intervém intencionalmente nos processos
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“intelectuais, sociais e afetivos do aluno, buscando a sua relagdo consciente e ativa dos
objetos de conhecimento” (CAVALCANTI, 2012).

Para Cavalcanti (2012) existem muitas visdes de Construtivismo, mas que Ssdo
diferentes entre si mesmo tendo uma base dos tedricos interacionistas. O Construtivismo ja se
encontra como uma ideia consolidada na cultura escola, tendo em vista a necessidade de uma
abordagem de ensino como esta dentro das transformagdes do mundo atual, embora que
dentro das visGes construtivistas as partes constitutivas fogem do seu real papel. No entanto
na Geografia € fundamental que o ensino esteja pautado no construtivismo critico em um

processo que leve em consideragdo os seguintes elementos como observados na Figura 1:

Figura 1 — Elementos do processo de ensino de geografia em uma concepgéo de
construtivismo critico
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Fonte: CAVALCANTI (2012).
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Na préatica de ensino voltada para a construcdo do conhecimento em Geografia, Lira
(2014) fala que é preciso pensar como os alunos vdo idealizar o espaco através de suas
representacoes, interpretacoes, significacbes acerca da vida em sociedade. E Cavalcanti
(2012, p. 49) destaca a acdo do professor que deve “ir além do estudo dos fatos, das
definicOes e especialmente, da valorizagdo exclusiva dos aspectos cognitivos dos alunos”. E
para isso devem ser trabalhados além de conceitos geograficos basicos e conceitos cotidianos
para estruturar o conteldo de ensino, conteidos procedimentais para orientacdo de acdes e
atitudinais para comportamentos socioespaciais. Dessa forma na construcdo de conhecimentos
geograficos, o aluno adquire uma visdo mais abrangente, critica e participativa sobre a
realidade espacial (LIRA, 2014, p. 310).

A partir dai verificamos a importancia do planejamento e da avaliacdo no processo da
pratica do professor, no qual “o planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a
previsdo das atividades didaticas em termos de organizacdo e coordenacdo em face dos
objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequagdo no decorrer do processo de ensino”
(LIBANEO, 1994 apud LIRA, 2014, p. 313). O planejamento levara o professor definir seu
programa de ensino voltado a objetivos, contetdos e metodologias que permitirdo um
caminho promissor para seus alunos. A avaliacdo é a Gltima etapa do processo, ou seja, 0
produto final do processo de ensino-aprendizagem que consiste em “um acompanhamento
individual que possibilite a progressdo continua do desenvolvimento encaminhado pela
aprendizagem [...] um processo que deve constantemente ser retomado” (LIRA, 2014, p. 313-
314).

O que podemos falar do processo de avaliacdo da aprendizagem € a partir desse meio
assegurar a formacéo da cidadania. De acordo com Visentini (1999, p. 9), “Ser cidadao pleno
em nossa época significa antes de tudo estar integrado criticamente na sociedade, participando
ativamente de suas transformacdes”. Para Damiani (1999), autora citada por Cavalcanti
(2012) é preciso um projeto educativo para a geografia voltado a construgdo da cidadania que
leve em consideracdo a experiéncia do aluno e através do ensino amplia-la. Para Cavalcanti
(2012):

Formar cidadao é um projeto que tem como centro a participagdo politica e coletiva
das pessoas nos destinos da sociedade e da cidade. Essa participacdo esta ligada a
democracia participativa, ao pertencimento a sociedade. Assim, nesse conceito,

pressupde-se a conexao entre espaco publico e construcdo da identidade dos
cidaddos (CAVALCANTI, 2012, p. 46).



31

Dentro dessa perspectiva, Azambuja (1991) diz: “A Geografia comprometida com 0
cidaddo deve ensinar o ato de pesquisar, pois, ao trabalhar com a realidade, o aluno vai
perceber 0os motivos humanos nos estudos das informagdes e que compreender o todo é mais
importante que saber tudo” (AZAMBUIJA, 1991 apud STRAFORINI, 2008, p. 52). Assim, a
pesquisa € um caminho propicio para provocar questionamentos dentro de uma andlise do
espac¢o do qual o aluno esté inserido. Dentro do ensino de Geografia propor esse instrumento
levara o aluno construir seu conhecimento e intervir na sociedade de forma consciente tendo

em vista a sua relacdo com os saberes necessarios para esse processo.
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3 A IMPORTANCIA DA PESQUISA CIENTIlFICA EM GEOGRAEIA NA ESCOLA:
ESTUDANDO O LUGAR PARA A FORMACAO DE SUJEITOS CRITICOS

A busca de conhecimento é algo do ser humano. E préprio da natureza do homem ter
um instinto de curiosidade para saber sobre algo desconhecido de seu interesse, na busca de
novas verdades. Logo, para Ramalho e Marques (2010, p. 3) “pesquisar ¢ langar-se no
desconhecido significando apostar na busca do novo”. De acordo com estas autoras, a partir
do desconhecido houve a evolucdo histérica do conhecimento, do conhecimento se
desenvolveu a inteligéncia e o conhecimento deu ao homem liberdade para compreender o
que Ihes movem e formular uma nova visdo de mundo, que lhes garantiu modos de agir no
contexto social no qual estdo inseridos.

A pesquisa enquanto instrumento de aprendizagem e de constru¢do de conhecimentos
favorece ao aluno caminhos para a reflexdo embasada em questionamentos sobre o que
acontece ao seu redor no dia a dia da sua convivéncia social e da producédo espacial, condicdo
necessaria para a formacao cidada.

Na Ciéncia geografica o ato de pesquisar estd intimamente relacionado ao analisar o
espacgo geografico e suas problematicas, compreendé-lo em suas categorias. E o pesquisador
diante do objeto reflete o desenvolvimento e o planejamento de formas de intervencdo sobre a
realidade estudada para entregar solugdes. Para Libewrt (1994), “é na medida em que se vive
num meio sobre o qual é possivel agir, no qual é possivel, com o outros, discutir, decidir,
realizar, avaliar que sdo criadas as condi¢cBes mais favoraveis ao aprendizado” (LIBEWRT,
1994 apud RAMALHO; MARQUES, 2010).

Se a pesquisa € um caminho propicio para provocar questionamentos dentro de uma
andlise do espaco do qual o aluno esté inserido, como dialogado anteriormente, questionamos,
qual a importancia da utilizacdo da pesquisa no &mbito escolar como método na educacéo

geografica e processo avaliativo da aprendizagem?

3.1 Realidades da pesquisa na escola

A primeira legislacdo criada para definir e regularizar a organizagdo da educagéo
brasileira foi a Lei 4024 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de
1961. Esta Lei ja tratava da pesquisa de forma indireta como instrumento complementar dos
contetdos e como principio da educacado escolar para a populagdo. O Artigo 1° que trata sobre
os fins da educacao no Brasil, na 52 alinea, diz que a educacdo nacional tem por finalidade: “o
preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos

que Ihes permitam utilizar as possibilidades e vencer a dificuldade do meio”. Embora o termo
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pesquisa ndo apareca de forma explicita, pesquisar seria uma pratica fundamental para ser
incorporada como recurso ao ensino, tendo em vista que esta possibilita estudar o meio e
entregar solucdes de acordo com reflexdes favoraveis aos problemas.

Com a reformulacdo de uma nova LDB, depois da redemocratizacdo do Estado e a
instituicdo da Constituicdo de 1988, as novas diretrizes e bases da educacdo sao estabelecidas
pela Lei 9394 de 1996. No 2° Artigo da Lei: “A educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. E o Artigo 3° traz que para que a educagdo cumpra sua
finalidade, o ensino deve ser ministrado com base nos principios, de acordo com 0 inciso
segundo: “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e 0 saber”. A partir da Gltima LDB, podemos perceber que o ato de pesquisar passa ser um
principio do qual deve estar articulado com o ensino.

Para Bernardes e Fernandes (2002), a partir da LDB, a pesquisa passa a ser uma
obrigacdo na escola, na qual é dever do professor ser um pesquisador e uma atividade a ser

também cumprida por parte do aluno.

Criou-se a necessidade de se fazer pesquisa na e para a escola. A pesquisa escolar
estaria no centro do processo pedagdgico, no qual mais importante do que a
exposi¢do oral dos conteddos do ensino, numa sequéncia fixa e predeterminada,
seria, a partir do interesse dos alunos, a elaboracdo e coordenagdo de situacdes de
aprendizagem pelo professor (BERNARDES; FERNANDES, 2002, p. 3).

As mesmas autoras colocam que a realidade foi completamente diferente no contexto
do cotidiano das escolas, nas quais outras dimensfes negativas foram tomadas, como de
acordo com Milanesi (1985) citado pelas autoras, que aponta dois fatores fundamentais que
contribuiram para isso: “0 desconhecimento dessa pratica pelos préprios professores e o
despreparo da escola para o atendimento das novas necessidades para a realizacdo desta
atividade, como, por exemplo, a auséncia de bibliotecas escolares” (MILANESI, 1985 apud
BERNARDES; FERNANDES, 2002, p. 3). Vejamos sobre esses pontos elencados pelo autor:

No primeiro fator, segundo Milanesi (1985), um professor que ndo pesquisa, ndo pode
instaurar em seus alunos, o desejo de pesquisar. O professor pesquisador deve nascer a partir
da sua formacdo inicial, como é colocado por Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009). As
mesmas autoras discutem que existe a necessidade da incorporagdo da pesquisa nos cursos de

formacdo docente, como principio cognitivo e formativo de professores da educacao basica.
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Sua relevancia nos cursos de formacao docente e na pratica pedagdgica vem sendo
associada a concepcdo de professores reflexivos e criticos, estabelecendo uma
relagdo intrinseca entre a pratica reflexiva e a préatica orientada. Assim, a pesquisa
pode ser considerada um processo aglutinador de reflexao e critica, uma facilitadora
da prética critico-reflexiva, embora ndo seja necessariamente um desdobramento
natural de qualquer pratica reflexiva (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2009, p. 95).

Dessa forma, a pesquisa enquanto parte da formacdo docente produz no futuro
profissional da educacdo uma pratica reflexiva, do qual este tendo em mente a importancia
desse instrumento para a formacdo critica também estendera a sala de aula a mesma pratica
aos seus alunos. Apesar de sua importancia apresentada, Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2009) discutem que no meio educacional persiste a ideia que o professor do ensino basico
ndo necessita ser pesquisador, seu papel é apenas o de transmissor de informac6es prontas do
conteddo cientifico. Outro problema maior, apontado pelas autoras, vem das proprias
universidades, onde cursos de licenciatura dispensam o tratamento a pesquisa como algo
exclusivamente académico, ou seja, que pesquisa cientifica é valida apenas se for produzida
na universidade. Nisso, a pesquisa cientifica na escola fica de lado ndo produzindo alunos que
buscam aprender a partir da investigacao da sua realidade, bem como aplicar seu aprendizado

na transformacéo do mundo. Segundo as autoras:

Com efeito, uma visdo excessivamente académica sobre essa atividade tem
impedido concebé-la como dimensdo privilegiada da relagdo entre teoria e prética,
sendo, portanto, necessério redimensionar seu papel na formacao de professores. A
ideia € ressaltar a importancia da pesquisa na construcdo de uma atitude cotidiana de
compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos e de
busca de autonomia na interpretacéo da realidade. (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2009, p. 95).

O professor que deseja que seus alunos sejam agentes ativos da aprendizagem e
interventores da sua realidade deve se colocar como principal modelo a ser seguido por seus
educandos. Logo, sua pratica precisa ser uma pratica reflexiva, critica, de criacdo e recriacao
do conhecimento, o que para isso é necessario de pesquisa e reflexdao por parte do professor, e
que o professor domine as técnicas e métodos da producéo do trabalho cientifico.

Voltando a Milanesi (1985 apud BERNARDES; FERNANDES, 2002), o segundo
ponto levantado dispde que a pesquisa na escola surgia como um campo pedagdgico
despreparado porque nao existiam as minimas condicdes materiais para efetivar esta prética,
pois a época para pesquisar havia a necessidade da busca de informagdes em livros e
enciclopédias, mas a escola sem um acervo adequado nas poucas bibliotecas ndo atendiam a

nova demanda por parte dos alunos e professores.
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De acordo com Bernardes e Fernandes (2002), “a pratica da pesquisa da e para a
escola configurou-se, a partir de entdo, como uma atividade mecanizada, destituida de
significacdo, uma mera tarefa a ser cumprida por parte do aluno que passava a frequentar as
bibliotecas, sob a obrigatoriedade imposta pela escola”. Verificamos assim que a pesquisa
chegou as escolas de ensino basico, mas ndo cumpriu seu real significado para o ensino-
aprendizagem dos alunos, bem como o desenvolvimento da capacidade de resolver
problemas.

Ainda complementando sobre as dificuldades da pesquisa na escola, mesmo
atualmente podemos observar que ainda resiste uma pratica mecanizada da pesquisa ou
desvinculada com a promoc¢do da autonomia do aluno que deve ser orientado a buscar o
conhecimento a partir da sua realidade. VVejamos as razoes.

As bibliotecas passaram a ser utilizadas como campo de estudo e pesquisa dentro ou
fora da escola. Acreditamos no valor destes espagos para a educagdo, por promover um
acervo de tantas outras pesquisas e ajudar a construir conhecimento junto ao habito da leitura.
Hilleslieini e Fachin (2000) falam que: “A biblioteca é também elemento de ligagdo entre
professor e aluno na elaboracdo das leituras e pesquisas, buscando sempre uma melhor
metodologia de transmissdo do conhecimento, influenciando o hébito da leitura e tornado o
aluno mais critico” (HILLESLIEINI; FACHIN, 2000).

Fragoso (2011) citado por Marques (2015) aponta a fungdo educacional da biblioteca
para 0 ensino e a pesquisa que é de desenvolver habilidades de estudo independentes, agir
como instrumento de autoeducacéo, motivar uma busca do conhecimento, incrementar o gosto
pela leitura e, ainda, auxiliar na formacdo de habitos e atitudes de manuseio, consulta e
utilizacdo do acervo, da biblioteca e da informacao.

Com a revolucdo técnica-cientifica-informacional, houve a evolucdo da propagacéo
mais rapida das informacdes e dos dados através da rede mundial de computadores. A internet
transformou 0 meio educacional como grande repositorio de documentos para aqueles que
tém acesso e que pode ser utilizada por usuarios a qualquer hora e em qualquer lugar estando
conectado a ela.

A partir do surgimento da internet como fonte de pesquisa, os livros, bem como os
espacgos das bibliotecas sofreram grande impacto, tendo em vista a rapidez ao acesso dos
dados, a facilidade e a precisdo das informacgdes, sem precisar se deslocar ou folhear muitos
livros em busca do assunto desejado. Porém, por mais que a internet trouxe grandes avancos

para obter conhecimentos, para muitos educadores a relagcdo entre tecnologia e pesquisa é
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vista como algo pouco significativo ou ineficaz. Barato (2016) explica sobre o cuidado com as

publicacdes da internet:

Ao contrario de livros e de enciclopédias, as publicagdes que aparecem na internet
ndo dependem de julgamento prévio para serem divulgadas. A publicacdo de
informagBes na rede mundial de computadores é completamente livre. Qualquer
pessoa, em tese, pode publicar em tal espaco. Por esse motivo, o acervo informativo
da internet tem muitas matérias desprovidas de qualquer credibilidade. Mas, nem
sempre é fécil determinar se uma informagdo naquele ambiente tem qualidade
comprovada. Isso pode ter sérios reflexos nas pesquisas dos alunos. (BARATO,
2016, np).

Logo, a partir da fala de Barato (2016), podemos considerar que para 0 uso das
publicacdes em sites da internet é necessario buscar a credibilidade daquilo que é posto na
web. Porém, no que tange na pratica de ensino, ndo apenas a falta de credibilidade das
informacgbes preocupa sobre o aprendizado dos alunos, mas muitos professores do Ensino
Basico, principalmente da area de Ciéncias Humanas, solicitam determinado trabalho de
pesquisa, sobre algum assunto dentro do conteudo geral e apenas uma reproducdo de palavras
é impressas em folhas de papel. O que acontece € que ao encontrar o assunto, o aluno apenas

seleciona o trecho do texto e aplica os comandos de copiar e colar e esta pronta a pesquisa.

A expressdo “pesquisa na internet” aparece como uma herdeira das pesquisas feitas
num tempo em que 0s computadores ainda ndo eram uma ferramenta acessivel de
comunicacdo. Tal prética consistia em solicitar aos alunos elaboragdo de um
trabalho — a “pesquisa” — que demandava busca de informacdo em livros
(BARATO, 2016, np).

De acordo com Barato (2016), no passado as pesquisas escolares se resumiam em
volumosos trabalhos escritos & mdo ou datilografados. Na maioria das vezes o texto
apresentado pelos alunos era uma cépia daquilo que haviam encontrado em livros ou nas
enciclopédias. Essa préatica por parte dos alunos era desenvolvida sem qualquer entusiasmo.

Da mesma forma, a pesquisa na internet surte a mesma falta de entusiasmo, pois para
inibir o problema de receber apenas uma cépia impressa, ou até mesmo sem a credibilidade de
ter sido uma pesquisa feita pelos préprios alunos™, muitos professores solicitam trabalhos
manuscritos, achando que desta maneira havera a garantia de que o aluno fez o trabalho ao
invés de apenas copia-lo da Internet. Dessa forma o aluno é obrigado a ler o texto que esta
copiando e acaba "aprendendo o conteido" da pesquisa. Na verdade, a pratica de “copiar a

mao” ¢ apenas uma forma simples de cdpia e ndo garante aprendizado ativo, apenas uma

3 Alunos sem acesso a internet acabam por encomendar a pesquisa em locais especializados em prestar servicos
de pesquisa e edicdo gréafica, como lan houses.
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memorizagdo rapida. Outra possivel solugdo muito vista nas escolas € a apresentacdo do
contetdo pesquisado, em forma de seminarios.

O professor precisa demonstrar aos seus alunos que fazer uma cépia ndo gera
aprendizado, € interessante que aluno pesquise, estude e aplique seu aprendizado em uma
producdo prépria. A construcdo do conhecimento € mais importante que apenas entregar um
trabalho em troca de uma nota. O aluno precisa saber que em algum momento de sua vida
serdo cobrados os conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida escolar e isto também seria
0 papel do professor.

Barato (2016) diz que “por essa razdo, a ideia de pesquisa presente em tais praticas
ndo promovia interesse por investigacdo cientifica. A situacdo toda passava a mensagem de
que pesquisa € um processo burocratico e livresco” (BARATO, 2016, sn). E preciso promover
a pesquisa que desperte o interesse do aluno dentro da sua realidade, com metodologia
pertinente e criativa de buscar solucdes a duvidas de forma que a investigacdo gere mudanca

de acdes no meio em que vivem.

3.2 A pesquisa cientifica como instrumento necessario para a autonomia da construgéo e
a pratica do conhecimento

Barros e Lehfeld (1999) definem a pesquisa como: “uma forma de estudo de um
objeto” (apud RAMALHO; MARQUES, 2010, p. 6). Como j& sabemos, no ensino, os objetos
sd0 0s saberes escolares, ou seja, sdo conceitos, habilidades e valores que estdo incorporados
ao conhecimento. Ligando os dois conceitos, podemos conceber que na pesquisa € feita uma
correlacdo de estudos, aprendizados construidos e acfes a serem operacionalizadas a partir do
conhecimento obtido. Os mesmos autores ainda complementam sobre a pesquisa: “Estudo
sistematico e realizado com a finalidade de incorporar os estudos obtidos em expressdes
comunicaveis e comprovadas aos niveis do conhecimento obtido” (BARROS; LEHFELD
1999 apud RAMALHO; MARQUES, 2010, p. 6). Dessa forma entendemos que o
operacionalizar na pesquisa consiste em materializar um trabalho que comunique as ideias e a
reflexdo posta em agéo.

Demo (2002) diz que a pesquisa € uma “[...] condi¢do de consciéncia critica e cabe
como componente necessario de toda proposta emancipatoria. Ndo se trata de copiar a
realidade, mas reconstrui-la conforme os nossos interesses e esperangas” (DEMO, 2002, p.
40). Assim, a pesquisa reune conhecimento, reflexdo, critica e a reconstrucdo da realidade a

partir de nossa visao de mundo.
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Na sala de aula a relacdo entre aluno e pesquisa deve partir do desejo que este deve
exprimir em adquirir conhecimento, juntamente com a intervengdo do professor de gerar o
desejo investigativo da realidade aos seus alunos, do qual a pesquisa se torna ao mesmo
tempo instrumento de ensino e conteddo de aprendizagem, como é colocado por Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009). A pesquisa escolar vai aléem de um simples trabalho de busca sobre
determinado assunto. Podemos entender através de Rocha (1996) citada por Marques (2015),

na qual, esta autora conceitua de forma didatica a pesquisa escolar:

A pesquisa escolar € uma maneira inteligente de estudar e aprender. Nao é,
simplesmente, um trabalho que vocé faz para entregar ao professor. [...] E um jogo
de perguntar e responder. A pesquisa é como um jogo no qual formulamos perguntas
e nds mesmos temos que dar as respostas. (ROCHA, 1996 apud MARQUES, 2015).

De tal modo, a pesquisa escolar ndo pode ser concebida com uma metodologia de um
trabalho corriqueiro, buscado muitas vezes em meios de informagdo como a internet, no qual
comandos de copiar e colar sdo operados em um computador, sem comprovacao de dados,
impresso e entregue valendo uma nota. A pesquisa precisa partir das problematicas
vivenciadas pelos alunos, na elaboracdo de perguntas que partem do rompimento com 0 senso

comum, com temas que despertem a atengdo dos mesmos. Como nos explica Barato (2010):

Projeto de elaboracdo de respostas para perguntas relativas a situagdes que nos
encantam. Ou seja, pesquisa nesse sentido ndo se esgota com o encontro de
informagdes ja elaboradas por outros. O que importa na pesquisa € a elaboragéo de
novos conhecimentos (novos pelo menos para 0s pesquisadores que nela se
engajam) a partir de perguntas decorrentes de um desejo apaixonante de saber.
(BARATO, 2010 apud MARQUES, 2015).

Dessa forma, a pesquisa enquanto elaboracdo de novos conhecimentos a partir de
perguntas e respostas corrobora com a ideia de Lakatos e Marconi (2007 apud PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 14) na conceituac¢ao de ciéncia, quando diz que esta ¢ “um conjunto de
proposi¢cdes logicamente correlacionadas sobre o comportamento de certos fendbmenos que se
deseja estudar.” No caso da ciéncia geografica, os novos conhecimentos séo apreendidos na

compreensao da realidade social e espacial. Santiago, Santos e Santos Filho nos explicam:

Ao tentar elaborar respostas e solugfes as duvidas e problemas que levem a
compreensdo de si e do mundo, a ciéncia ndo se resume ao controle pratico do
homem sobre a natureza. Fazer do mundo uma provocagdo € tornar a pratica
cientifica inerente ao cotidiano, uma vez que oportuniza a observagcdo, 0
questionamento e a compreensdo da realidade social. E integra-la ao cotidiano da
escola é, antes de tudo, transformar o conhecimento em algo ndo reprodutivo, mas
criativo, bem como melhorar as condigdes de permanente aprendizagem,
estimulando a aplicagdo pratica de reflexdes tedricas por meio de intervencdes
efetivas na sala de aula. Para tanto, a curiosidade natural e a criatividade do(a)
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aluno(a) devem ser estimuladas. (SANTIAGO; SANTOS; SANTOS FILHO, 2015,
p. 20).

Assim como Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) afirmam, trabalhar em uma
perspectiva de investigacdo, “pressupde uma mudanga de atitude perante o conhecimento” (p.
96). As autoras ressaltam que é preciso romper a pratica pedagogica do conhecimento pronto
e acabado e ver esse conhecimento a luz do processo de producdo e apropriacdo, algo
provisorio e em permanente processo de construcgao e reconstrucao.

Ultrapassar a visdo da transmissdo de conhecimentos € estimular os alunos na

construgdo de conhecimentos em préticas reflexivas. Dalarme (2016) diz que:

Uma aprendizagem promovida por meio de metodologias reflexivas contribui para a
formac&o integral do educando, pois proporciona a este a possibilidade de produzir
conhecimento, por seus esforgos, retirando-o da posicdo de mero receptor de
informac&o e conduzindo-o & emancipagdo (DALARME, 2016 apud MACHADO,
2018, p. 43).

Como sabemos o professor de geografia deve desenvolver uma atitude reflexiva aos
seus alunos, mas antes deve ser capaz de dominar a habilidade de produzir pesquisa.
Pontuschka (2012) indaga a postura do professor de Geografia no dominio do método no

saber geogréfico:

O dominio do método do gedgrafo e das técnicas mais utilizadas é condi¢do
indispensével para que o estudante possa construir o conhecimento geogréafico. O
docente de geografia precisa propor atividades para desenvolver o raciocinio
geografico em alunos de 1° e 2° graus; como pensar 0 espaco geografico, como
dialogar com esse espaco a partir de referenciais apreendidos na pesquisa
(PONTUSCHKA, 2012, p. 133).

A mesma autora ainda reforca:

Enfim, propiciar aos alunos a vivéncia de um método de trabalho que possa ser
usado em diferentes situacGes, para que eles, gradativamente, adquiram autonomia
no processo de producdo do conhecimento, é um aspecto importante que o educador
deve buscar (PONTUSCHKA, 2012, p. 133-134).

Apontamos a pesquisa cientifica como uma proposta relevante para o processo de
producdo do conhecimento no Ensino Basico. Para Machado (2018) “A pesquisa cientifica na
Educacdo basica é ainda um campo que necessita ser explorado” (p. 44). Para a autora esse
tipo de método representa amplas possibilidades do desenvolvimento das concepcOes
formativas que serdo necessarias ao aprendizado até a Educacdo Superior, além de vir ao
encontro de contribuir ao estudante ter autonomia na interpretacdo da realidade. Prodanov e

Freitas (2013) explicam o que é a pesquisa de cunho cientifico:
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A pesquisa cientifica é a realizagdo de um estudo planejado, sendo o método de
abordagem do problema o que caracteriza o aspecto cientifico da investigacdo. Sua
finalidade é descobrir respostas para questdes mediante a aplicagdo do método
cientifico. A pesquisa sempre parte de um problema, de uma interrogacdo, uma
situacdo para a qual o repertério de conhecimento disponivel ndo gera resposta
adequada. Para solucionar esse problema, sdo levantadas hipdteses que podem ser
confirmadas ou refutadas pela pesquisa. Portanto, toda pesquisa se baseia em uma
teoria que serve como ponto de partida para a investigacdo (PRODANOQV;
FREITAS, 2013, p. 127).

Dessa forma a pesquisa busca respostas para os problemas investigados, e para que
sejam encontradas as possiveis solucdes devemos percorrer caminhos parecidos como: tracar
objetivos e justificar os resultados.

A investigacao e utilizacdo dos métodos cientificos na pesquisa escolar trazem aos
alunos saberes importantes para sua formacgdo como sujeito ativo na sociedade, como nos

afirma Santiago, Santos e Santos Filho:

O interesse do aluno em trabalhar com a pesquisa cientifica implica novas formas de
pensar e de aprender sobre o conhecimento; visto que ter acesso a ciéncia e de como
0 método cientifico é aprendido e construido no espago escolar lhe proporciona
saberes importantes para sua formagdo. Sendo assim, é fundamental que a pratica da
pesquisa se torne uma atividade que esteja integrada ao curriculo escolar como
principio educativo e enquanto um processo em formacéo tanto para os professores
orientadores como também para os alunos. Entendemos com isso que o método
cientifico materializa-se ndo s6 pelo saber, mas pelo fazer ciéncia (SANTIAGO;
SANTOS; SANTOS FILHO, 2015, p. 20).

Além da producdo do saber e da ciéncia, é importante destacarmos a relevancia da
pesquisa na construcao das atitudes cotidianas na interpretacdo da realidade. O professor de
Geografia deve ser ativo na pesquisa e provocar a iniciacdo cientifica a seus alunos, para que
estes ndo sejam passivos na construcdo do seu espaco, mas sim, criticos, reflexivos e atuantes,

bem como reformular seus conceitos cotidianos para conceitos cientificos na visdo de mundo.

3.3 O estudo do meio: o lugar como objeto de estudo na Geografia Escolar

A ciéncia geografica como qualquer outra ciéncia é uma sistematizagdo de
conhecimentos que tem como base a participacao e a criticidade por parte do sujeito para que
esta seja produzida. E sabemos que na Geografia “a constru¢do do conhecimento ocorre,
efetivamente no espaco vivido e percebido dos sujeitos”, como nos afirma Oliveira (2014, p.
108).

Corroborando com as coloca¢fes de Oliveira (2014), também podemos citar Callai

(2000) que fala sobre essa problematica no ensino de geografia que envolve o distanciamento



41

no que diz respeito a realidade que esta longe dos alunos, retratada nos livros didaticos e a

realidade que nos rodeia no cotidiano do nosso espaco de vivéncia. A mesma autora comenta:

Muitas vezes, sabemos coisas do mundo, admiramos paisagens maravilhosas, nos
deslumbramos por cidades distantes, temos informac6es de acontecimentos exoticos
ou interessantes de varios lugares que nos impressionam, mas ndo sabemos o que
existe e 0 que esté acontecendo no lugar em que vivemos. (CALLAI, 2000, p. 71).

Logo, a partir dessa questdo que envolve o aluno fora do seu contexto local, o
professor como mediador na construcdo do conhecimento, precisa aproximar conteldo a
pratica dentro da vida cotidiana de cada individuo presente nesta construcdo. Nisso a
aplicacdo da pesquisa cientifica no meio escolar € importante para que os alunos percebam e
reflitam o espaco e a sociedade nele inserida. Espagos que podem seguir variadas escalas, que
véo do local, seja a moradia, a rua, o bairro, a cidade e suas relagdes a escala global.

Ampliar conhecimentos dentro do estudo do lugar é de suma importancia para a
imposicdo de sujeitos que pensam seu espago e compreendem a reproducdo do mesmo pela
sociedade inserida neste. Mas, para que compreensdao de mundo aconteca é preciso que 0
aluno se detenha do conhecimento geografico através dos conceitos que devem ser analisados
de acordo com cada realidade estudada.

Para Cavalcanti (2008), os conceitos nos quais o aluno enquanto sujeito apreende na
analise do espaco geografico sdo fundamentais para ampliar seu conhecimento e relacdo com

o mundo. A mesma autora assim observa:

O desenvolvimento do pensamento conceitual permite uma mudanca na relacéo do
sujeito com o mundo, proporciona ao sujeito generalizar suas experiéncias, e isso é
papel da escola e das aulas de geografia. No entanto, sabe-se que 0s conceitos ndo se
formam na mente do individuo por transferéncia direta ou por reproducdo de
conteidos. Nesse processo € preciso considerar 0s conceitos cotidianos dos sujeitos
envolvidos. Os conceitos geograficos mais abrangentes com que tenho trabalhado
sdo: paisagem, lugar, regido, natureza, sociedade e territério (CAVALCANTI, 2008,
p. 36).

Como autora citada comenta, levar em consideracdo 0s conceitos cotidianos dos
sujeitos aproxima abordagens que antes distantes se encontram agora na experiéncia da
vivéncia e reflexdo da reproducéo do espacgo, bem como suas dindmicas inseridas em contexto
locacional. Da mesma forma pensa Callai (2000), quando a mesma diz que “a construgdo dos
conceitos ocorre pela pratica diaria, pela observagdo, pelas experiéncias, pelo fazer”
(CALLAI, 2000, p. 88), assim, conceitos geograficos sdo apreendidos pela pratica e

reformulados a partir do conhecimento cientifico.
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Dessa forma ao compreender os conceitos estudados e aplicados na pesquisa cientifica
no ambito escolar, proporcionard um melhor entendimento dos fendmenos que ocorrem nos
lugares na geracdo de uma concepcao reflexiva dos elementos que o compde, em principal a
sociedade no qual o aluno esta inserido.

Trés conceitos serdo fundamentais para serem compreendidos e analisados pelos
alunos e assim refletirem o estudo dentro do contexto local de cada realidade: lugar, espaco e
paisagem. Buscaremos relacionar algumas definicdes destes conceitos de acordo com os
principais autores da geografia, partindo do conhecimento empirico ao que é colocado como
verdade.

Na viséo de Santos (2014a), “cada lugar €, a sua maneira, 0 mundo” (SANTOS, 2014,
p. 314), logo podemos considerar que ao estudarmos o lugar em que estamos inseridos é uma
forma de compreender o0 mundo, tendo em vista a era da globalizagdo e as dinamicas que cada
lugar exerce em ligacdo entre si atraves das trocas de mercadorias, capitais, pessoas e
informagdes. Porém, estudar o lugar vai mais além das relacées advindas do sistema global. E
atraves do envolvimento diante dos acontecimentos dentro do espago de vivéncia e na buscar
explicacOes dos fendmenos que se entende o lugar. Para Callai (2000), “compreender o lugar
em que vive permite ao sujeito conhecer a sua histdria e conseguir entender as coisas que ali
acontecem” (CALLAI, 2000, p. 72). Assim surge o relacionamento de intimidade com o
espacgo, bem como as relagdes de pertencimento.

Souza (2015), diz que a palavra lugar possui um sentido banal quando é concebido
como “uma localidade qualquer, a uma area qualquer determinada ou indeterminada ou, a um
espaco qualquer, seja 14 qual for” (SOUZA, 2015, p. 111). Logo podemos considerar que ao
senso comum a concepgdo do conceito de lugar para um aluno ndo se distingue dessa
colocacao.

Ainda em Souza (2015), o conceito de lugar recebe um sentido mais especifico na
década de 1970, com a Geografia Humanista que ¢ “o lugar como espaco percebido e vivido,
dotado de significados” (SOUZA, 2015, p. 114). Dessa forma, estudar o lugar vai mais além
de entender determinado espaco, mas sim, o lugar que temos intimidade, vivemos,
produzimos e reproduzimos, que carrega um significado em nossas vidas. O autor ainda
argumenta que o conceito de lugar esta relacionado a dimensao cultural-simbolica do espaco

para o sujeito e € a partir dessa dimensao que surgem:

As questdes envolvendo as identidades, a intersubjetividade e as trocas simbolicas,
por tras da construcdo de imagens e sentidos dos lugares enquanto espacialidades
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vividas e percebidas, dotadas de significado, marcadas por aquilo que Tuan (1980)
chamou de topofilia (SOUZA, 2015, p. 115).

Assim, o elo afetivo dos alunos com seus lugares de vivéncia despertara o interesse de
entender a sua realidade, na busca de resposta por questionamentos sobre problemas que
envolvem sua participacdo como sujeito social.

Voltando as discussdes de Callai (2000), “o lugar como categoria de analise,
pressupde que se vislumbre o espaco geografico — objeto de estudo — considerando em seus
aspectos relativos e relacionais ao contexto em que se insere” (CALLAI, 2000, p. 75). Dentro
dessa perspectiva, o despertar do conhecimento geografico em nosso lugar de pertencimento,
lugar que possui significados afetivos, nos apresenta o espago geografico, produto das nossas
relagbes sociais. E algo fora do subjetivo e se apresenta como materializado, concreto,
palpavel e repleto de objetos que nos ajudam a entender a sociedade passada e atual.

Para Santos (2014b), “o espaco nao ¢ nem uma coisa nem um sistema de coisas, sendao
uma realidade relacional: coisas e relagdes juntas” (SANTOS, 2014b, p. 30). Entdo entender o
espaco nao € so apenas descrever os elementos que o compde, mas também refletir as relagdes
que levaram a constituir este espaco, ou 0 que Santos (2014a) chama de técnica. E através da

técnica que 0 homem se relaciona com a natureza para produzir espago.

E por demais sabido que a principal forma de relacio entre 0 homem e a natureza,
ou melhor, entre 0 homem e o meio, é dada pela técnica. As técnicas sdo um
conjunto de meios instrumentais e sociais com os quais 0 homem realiza sua vida,
produz e, a0 mesmo tempo, cria espaco (SANTOS, 20144, p. 29).

De acordo com Souza (2015) e Corréa (2017), a nocdo de espaco geografico
corresponde a superficie terrestre em uma primeira aproximacdo, ou até mesmo a uma
localizacdo qualquer do planeta. Contudo, os dois autores sdo enfaticos em falar que tais
colocagdes séo vagas e insuficientes.

Dentro das colocagdes de Santos (2014b), “o espaco deve ser considerado como um
conjunto indissociavel, de que participam, de um lado, certo arranjo de objetos geograficos,
objetos naturais e objetos sociais, e, de outro, a vida que os preenche e 0s anima, ou seja, a
sociedade em movimento”. A nocdao aqui de espaco estd relacionada aos processos que
ocorrem na superficie terrestre que criam formas e objetos pela sociedade. E algo que Souza
(2015) discute na distincdo entre espaco geografico e espaco social, tendo a superficie

terrestre como primeira aproximagao para um entendimento sobre o espaco.

Assim como 0 espago geografico, em uma primeira aproximacdo, corresponde a
superficie terrestre, o espaco social, aqui, corresponde, também em uma primeira
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aproximagdo, e que igualmente precisard ser complementada, & superficie terrestre
apropriada, transformada, e produzida pela sociedade (SOUZA, 2015, p. 22).

Entendemos que o espago € uma por¢cdo da superficie terrestre delimitada pelas
relacBes sociais na reproducdo das formas espaciais. Nessa perspectiva adentramos as
abordagens de Corréa (2017) sobre o conceito de espago, no qual dentro da epistemologia,
nos apropriamos das discussdes voltadas para a Geografia Critica. Henri Lefébvre, citado pelo
autor, considera o espaco geografico como o espaco social, vivido, em estreita correlacdo com
a préatica social.

A geografia Critica, calcada no materialismo historico e na dialética marxista rompe
com antigas concepcOes da Geografia Tradicional e da Geografia Teorética-quantitativa, e
ligada aos estudos de Lefébvre, o espago “estaria essencialmente vinculado com a reprodug¢ao
das relagdes (sociais) de producdo” (LEFEBVRE, 1976, apud CORREA, 2017). Corréa
(2017) discute que uma sociedade s6 & concreta através do espaco, e 0 espaco SO
compreensivel mediante a sociedade que o produz, ou seja, um depende do outro, bem como
um ndo existe sem o outro. Podemos concluir sobre o conceito de espaco com o que Santos

(2014a) afirma, trazendo mais uma vez a sociedade como protagonista:

Todos o0s espacos sdo geograficos porque determinados pelo movimento da
sociedade, da produgdo. Mas tanto a paisagem como 0 espaco resultam de
movimentos superficiais e de fundo da sociedade, uma realidade de funcionamento
unitério, um mosaico de relacdes, de formas, fungdes e sentidos (SANTOS, 2014a,
p. 67).

Logo trazendo essa discussao para a sala de aula, é de suma importancia que o aluno
tenha essa visdo cravada no seu entendimento na reflexdo do seu espaco e que ele faz parte
dessa sociedade que o reproduz.

O conceito de paisagem é o Ultimo conceito que discutiremos nessa revisao
bibliogréfica e o mais importante para alcangar o éxito do conhecimento dos demais ja
mencionados, pois € a partir da apreensao do visivel que percebemos o resultado do processo
de construcdo do espago, como nos afirma Callai (2000). Entdo, para compreendermos o
espago precisamos analisar a paisagem nas suas diversas dimensdes. Para Santos (2014b), a

paisagem e definida como:

Tudo o que nds vemos, 0 que nossa visdo alcanca, € a paisagem. Essa pode ser
definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. E formada néo apenas
de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons, etc (SANTOS, 2014b,
p. 61-62).



45

E importante salientar duas observacdes que destacamos em Callai (2000). Primeiro:
“a paisagem revela a realidade do espago em um determinado momento” (CALLAI, 2000, p.
82). Segundo: “cada um vé a paisagem de sua visdo, de seus interesses, de sua concepgao”
(CALLAI, 2000, p. 83). Logo, podemos extrair dessas colocagdes que a paisagem tem uma
realidade historica de transformacdo Unica, porém sua apreensdo € diferenciada de acordo
com a anélise estabelecida.

Souza (2015, p. 46) trata a paisagem como uma forma, uma aparéncia, porém, é por
tras da paisagem que encontramos as contradi¢fes que ela nos sugere. Corroborando também
com essa ideia, Callai (2000) nos complementa: “essa paisagem precisa ser apreendida para
além do que é visivel e observavel. Essa apreensdo € a busca das explicacfes do que esté por
detras da paisagem, a busca dos significados do que parece” (CALLAI 2000, p. 83). E a
partir da paisagem, do que é observavel do seu espago, que aluno precisa despertar
questionamentos que vdo além do que ele ver ou percebe do momento. E € em busca de
explicagbes que ele vai despertar sua criticidade a determinadas problematicas e buscar
solucdes.

Nisso a Geografia Critica é precisa. Visentini (2008) coloca essa area epistemoldgica
como uma ciéncia social, mas que também estuda a natureza como recurso apropriado pelos
homens em uma dimensdo historica e politica. No meio do ensino “ela se preocupa com a
criticidade do educando e ndo com ‘arrolar fatos’ para que ele memorize [...] [...] inspira-se
sobretudo na compreensdo transformadora do real, na percepgdo da politica do espago”
(VISENTINI, 2008, p. 14). Pensamos entdo que é necessario desenvolver um conhecimento
voltado para a criticidade dentro da geografia escolar, colocando de lado velhas metodologias
e apresentando o mundo real que rodeia nossos alunos, sabendo que eles podem ser agentes

ativos na transformacéo do espaco, ndo apenas objetos.

O conhecimento a ser alcangado no ensino, na perspectiva de uma geografia critica,
ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser “"ensinada" ou vulgarizada, e sim no
real, no meio em que aluno e professor estdo situados e é fruto da praxis coletiva dos
grupos sociais. Integrar o educando no meio significa deixa-lo descobrir que pode
tornar-se sujeito na historia (VISENTINI, 2008, p. 15).

Assim, € de grande importancia o desenvolvimento conceitual, rompendo com 0 senso

comum para que haja cidadania e que alunos se coloquem como sujeitos no mundo atual.



46

4 CONSIDERACOES FINAIS

Paulo Freire, um dos mais importantes educadores deste pais que prezava por uma
educacéo libertadora e uma pedagogia que proporcionasse autonomia a quem recebesse diz
que: “N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um
no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago” (FREIRE, 1996, p. 32).

Diz ainda Freire (1996) que: “Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar
ou anunciar a novidade” (p. 32). Podemos concluir a partir deste trabalho que a pesquisa é um
processo de investigacdo que leva a compreensdo da teoria por meio da pratica. Os assuntos,
conteddos, conceitos sdo somados as problematicas do nosso cotidiano e a busca da
compreensdo de determinados fendmenos nos leva a producdo do conhecimento que ndo é
uma cdpia, mas sim uma nova visao a partir da construcdo do meu conhecimento.

Sabemos que na préatica a pesquisa dentro da escola é algo que ndo se faz necessario e
que apenas a transmissdo de informagdes pelo professor e a cobranga de acertos em uma
avaliacdo prevalece, deixando de lado a reflexdo e a criticidade que compromete a formacéo
de cidaddos. Com isso questionamos, serd que a escola atual estd formando sujeitos que
atuardo no futuro da sociedade, ou apenas buscando nameros de indices de aprendizagem?

E importante buscar a autonomia dos estudantes o tornando capazes de “desenvolver
sua criticidade e curiosidade; aprender a fazer perguntas e de refletir sobre elas; selecionar as
informacdes relevantes a sua pesquisa; refletir sobre os resultados obtidos pela pesquisa;
compreender 0s conceitos envolvidos na pesquisa; etc.” como nos diz Chiapetti (2017 apud
MACHADO, 2018, p. 45). E necessario que professores de geografia sejam aptos e dispostos
a utilizar a pesquisa cientifica como metodologia, na consciéncia que ndo € uma tarefa facil,
em meio a dificuldades estruturais, sociais, econdmicas e politicas. Mas, a mudanca precisa
partir da realidade da escola, dos alunos, daquilo que eu tenho disponivel. S6 assim a
transformacao do ensino transformara o mundo.

Ressaltamos que a pesquisa cientifica ndo é algo convencional na escola, por isso
também € necessario ensinar o que é verdadeiramente a pesquisa e ensinar a pesquisar. O
professor é orientador do processo de preparacdo, planejamento e construcdo. Para isso a
instauracdo de um projeto formativo escolar que leve em consideragdo ensinar e o fazer a

pesquisa e estimular a sensibilidade do que se quer estudar.
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Na Geografia cabe a proposta da pesquisa na escola em uma perspectiva enquanto
construcdo de um sujeito reflexivo do meio, e ndo apenas para gerar uma adaptacdo do
estudante ao meio. E preciso compreender os fendmenos locais e que estejam relacionados
aos fendmenos globais. Nesse sentido, a proposta de articulagdo entre a pesquisa vinculada
ao trabalho de campo faz conexéo ao estudo dos espacos de vivéncia, que é uma atividade que
proporciona uma percepcao critico reflexiva do contexto social a qual leva a construcdo dos

saberes a partir de experiéncias em diferentes espacos e culturas dos estudantes.
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