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Linguagem e sociedade estdo ligadas entre si de modo inquestionavel.
Mais do que isso, podemos afirmar que essa relacdo é a base da
constitui¢do do ser humano. A histéria da humanidade € a historia de
seres organizados em sociedades e detentores de um sistema de
comunicagdo oral, ou seja, de uma lingua. Efetivamente, a relagio
entre linguagem e sociedade nio € posta em divida por ninguém, e
ndo deveria estar ausente, portanto, das reflexdes sobre o fendmeno
linguistico.

(ALKMIM, 2006)



RESUMO

O presente trabalho, de natureza qualitativa, se vincula ao tipo de pesquisa documental
observando como as variedades linguisticas sdo abordadas no livro didatico de Portugués.
Este estudo nasce pela necessidade de reconhecer a variedade linguistica existente no pais
que, cultural e historicamente, de forma preconceituosa tem sido desprestigiada e
desconsiderada. Partimos do principio de que o ensino de Lingua Portuguesa, nas dltimas
décadas do século XX e nos primeiros anos do século XXI, passou por transformagdes
considerdveis. A luz das novas teorias, denominadas de socionteracionistas, a lingua, objeto
do nosso estudo, ndo pode mais ser vista apenas como estrutura, pois € através dela que o
sujeito interage com o mundo. Neste sentido, tendo como corpus de andlise o livro didatico de
Portugués do 6° ano “Linguagens e Textos”, com autoria de Herminio Sargentim, publicado
pela Editora Nacional, no ano de 2009, podemos destacar como objetivo geral da pesquisa
analisar — do manual do professor ao apresentado no livro — o trato dado ao fendmeno da
variacdo linguistica. Os resultados apontam que, no tocante ao manual do professor, sdo
fornecidas orienta¢des que convidam a utilizacdo pedagdgica de métodos que despertem a
reflexdo sobre o uso da linguagem com suas variantes, deixando de lado métodos tradicionais,
inclusive, de constrangimentos no uso da lingua, o que gera o preconceito linguistico. No que
concerne ao apresentado no livro, também verificamos um direcionamento que estimula a
utilizagdo das variedades nas metodologias de ensino de lingua. Tais resultados nos
possibilitam afirmar a considerdvel influéncia da concep¢ao sociointeracionista da linguagem
no livro didético analisado. Do ponto de vista tedrico tivemos contribui¢des de estudiosos
como Alkmim (2006), Bagno (2002, 2001, 2000), Bronckart (2008, 2006, 1999), Geraldi
(1997), Castilho (2010), dentre outros.

Palavras-chave: Sociolinguistica, Livro Didatico de Portugués, Variag¢do linguistica.



ABSTRACT

The presente work is qualitative, linked to the type of research observing how language
varieties are covered in Portuguese textbooks. This study is born by the need to recognize the
linguistic diversity that exists in the country, culturally and historically, with prejudice has
been discredited and disregarded. We assume that the teaching of Portuguese language, in the
last decades of the twentieth century and early twenty-first century, underwent considerable
transformations. In the light of new theories, called socio interactionists, language, object of
our study, can no longer be seen only as a structure, it is through her that the subject interacts
with the world. In this sense, with the corpus analysis of the 6™ year Portuguese textbook
“Linguagens e Textos”, written by Herminio Sargentim, published by the Editora Nacional,
in 2009, we highlight the general objective of the research examine — from the teacher’s
manual to the stated on the textbook — the treatment given to the phenomenon of linguistic
variation. The results indicate that, with regard to the teacher's manual, guidelines are
provided that encourage the use of teaching methods that stimulate consideration on the use of
language with its variants, leaving aside traditional methods, even constraints on the use of
language, which generates linguistic bias. With regard to the one presented in the book also
found a direction that encourages the use of varieties in language teaching methodologies.
These results allow us to affirm the considerable influence of social interactionist conception
of language in the analyzed textbook. From the theoretical point of view we had contributions
of researchers such as Alkmim (2006), Bagno (2002, 2001, 2000), Bronckart (2008, 2006,
1999), Geraldi (1997), Castilho (2010), among others.

Keywords: Sociolinguistics, Portuguese Textbook, Linguistic Variation.



FIGURA 01

FIGURA 02

FIGURA 03

FIGURA 04

FIGURA 05

FIGURA 06

FIGURA 07

FIGURA 08

FIGURA 09

FIGURA 10

FIGURA 11..

FIGURA 12

----------------------------------------

LISTA DE FIGURAS

23

23

24

25

25

26

27

28

28

29

31

34

FIGURA 13

FIGURA 14

FIGURA 15

FIGURA 16

FIGURA 17

FIGURA 18

FIGURA 19

34

35

36

37

37

38

38




INTRODUCA

SUMARIO

O e

CAPITULO II REFLEXOES SOCIOLINGUISTICAS......oooooooooooeeee

2.1 O que € SOCIOINGUISTICAT.....ceeiurieeiieeeiieeeieeeireeeeeeeieeeeree e e e ereeenareeeeaees

2.2 Variag0es LINGUISTICAS. .....eevurieeiiieeeiieeriieerieeeiee et e eireeeineesaeeesseeesaseeenns

2.3 Preconceitos LINGUISTICO. ......eeviiriiiriieiierieeieeneceeeee e

2.4 As variacdes linguisticas N0 CONtEXtO €SCOIAT.......cccvrercuveerruieeriieeriieerieeenns

2.5 Variacdo e

€scola: diAloZOS POSSTVEIS....eeerurrereireeriieerieeerieeeriee e

2.6 O Interacionismo SociodiScursivo — 0 ISD..cuuueeeeeeeee e

CAPITULO III CONSIDERACOES ACERCA DA ANALISE DOS

DADOS
3.1Um olhar sobre o manual do professor — a etapa de planejamento...............
3.2 Um olhar sobre o livro didético — a etapa de apresentacdo.........................
CONSIDERACOES FINAIS.........coomioiiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e,

REFERENCIAS

10

12

12

14

16

18

19

21

23

23

31

40

42



10

INTRODUCAO

O presente trabalho de natureza qualitativa se vincula ao tipo de pesquisa documental
(GIL, 2010) observando como as variedades linguisticas sdo abordadas no livro didatico de
portugués. Este estudo nasce pela necessidade de reconhecer a variedade linguistica existente
no pais que, cultural e historicamente, de forma preconceituosa tem sido desprestigiada e
desconsiderada.

Esta é uma questao a ser tomada como estudo e com intensa énfase, pois toca no 4pice
do interacionismo na sociedade, a linguagem foi e torna a ser o modo de interacdo com o
meio. Seu desenvolvimento dialoga com uma extensa rede de significados, resultantes de
experiéncias de natureza subjetiva e social de uma comunidade.

E por meio da linguagem que sdo codificadas mensagens carregadas de informacdes
que espontaneamente refletem a variedade linguistica decorrente no pafs e que, justamente,
sdo a riqueza de um povo. Diante deste contexto da linguagem, esta monografia tem como
finalidade identificar como tem sido tratado o fendmeno da varia¢do linguistica nos livros
didéticos e na orientacdo dada aos professores através dos manuais que se destinam a uma
explicagdo.

Para tanto, fez-se necessdria a realizacdo de uma pesquisa documental, com um
desenvolvimento preciso e especifico através de um delineamento descritivo e explicativo que
torna fundamental para os objetivos de pesquisas que se aproximam desta abordagem
metodoldgica (GIL, 2010).

No sentido de constituirmos o corpus deste trabalho analisaremos o livro didatico de
Portugués do 6° ano “Linguagens e Textos”, com autoria de Herminio Sargentim, publicado
pela Editora Nacional, no ano de 2009. O critério de sele¢dao deste livro se deu por ser um
livro atual e que estd sendo utilizado em uma escola privada da cidade de Campina Grande —
PB. Desta forma, consideramos o livro didatico de Portugués como um documento oficial das
atividades do sistema educacional, o que ratifica a vinculacdo deste trabalho a uma pesquisa
documental.

O que justifica 0 nosso interesse em pesquisar a variacdo linguistica no livro didatico
de Portugués se sustenta pela possibilidade de pensar em metodologias de ensino de lingua
que sdo circuladas através deste suporte que, historicamente, ¢ o tUnico material didético
utilizado pelo professor. Dai a sua importancia e a relevancia de investigacdes académicas

que o instituam como objetos de estudo.
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Para o desenvolvimento desta pesquisa foram estabelecidas etapas, a saber: uma etapa
de planejamento ¢ uma de etapa de apresentacdo. A primeira equivale ao manual do
professor e a segunda ao material apresentado no suporte do livro didatico. Uma melhor
explicacdo destas etapas serd apresentada mais adiante. As nomenclaturas etapas de
planejamento e de apresenta¢do derivam de recentes estudos realizados no ambito do
Interacionismo Sociodiscursivo — ISD — que tém como objetivos a investigacdo das agdes
discursivas em contextos de trabalhos, no caso especifico desta monografia no contexto das
atividades que atravessam o trabalho docente, como assim se estabelece o uso dos livros
didaticos. Dentre estes estudos recentes destacamos os trabalhos desenvolvidos pela linha de
pesquisa Linguistica Aplicada do Programa de Pds-Gradua¢do em Linguistica da
Universidade Federal da Paraiba, sob coordenacdo da Professora Dra. Regina Celi Mendes
Pereira, e os desenvolvidos pela linha de pesquisa Linguas em contexto de ensino-
aprendizagem do Programa de Pds-Graduacdo em Linguagem e Ensino da Universidade
Federal de Campina Grande, sob coordena¢do da Professora Dra. Maria Auxiliadora Bezerra.

Sobre as questdes-problema deste trabalho, a instituimos da seguinte forma: qual a
concepg¢do de linguagem é defendida no manual do professor do livro diddtico de portugués
em estudo e como tal concep¢do € confirmada, ou ndo, na apresentacdo do livro?

Como forma de responder a estes questionamentos, elegemos como objetivos da
pesquisa: GERAL — Analisar, do manual do professor ao apresentado no livro — o trato dado
ao fendmeno da variacio linguistica; ¢ ESPECIFICOS — a) Desenvolver uma discussio
tedrica sobre a relacdo entre lingua e sociedade, enfatizando as caracteristicas da
Sociolinguistica Variacionista; b) Identificar a interferéncia da perspectiva sociointeracionista
da linguagem nas duas etapas elencadas metodologicamente para a andlise de dados desta
pesquisa e c) Refletir sobre o ensino de lingua materna tendo como referéncia as
contribuic¢des do interacionismo social no campo das ciéncias da linguagem.

Nesse momento, apresentamos a discussdo que alicerca a fundamentacgao tedrica deste

trabalho.
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CAPITULO II - REFLEXOES SOCIOLINGUISTICAS
2.1 O que é sociolinguistica?

A sociolinguistica, segundo Willian Bright, possui como objeto de estudo a
diversidade linguistica, partindo para um conjunto de fatores sociais que relacionam
identidade social do emissor ou falante, receptor ou ouvinte, contexto social e atitudes
linguisticas. No passado, e também atualmente, subsistem concepcdes particulares do
fendmeno linguistico em contraponto com o meio, o social, deixando em cada época teorias
linguisticas referentes ao fendmeno linguistico.

De acordo com Alkmim (2006), hd algumas teorias relacionadas ao fendmeno da
sociolinguistica que se caracteriza pela interrelacio entre a sociedade e a linguagem:
interrelacdo que representa a base da constitui¢do do ser humano, uma vez que a histéria da
humanidade “s@o pessoas organizadas em sociedade e detentores de um sistema de
comunicacdo”. Para Saussure (1998, apud ALKMIM, 2006), a linguagem é apontada como
natural, permitindo ao ser humano construir uma lingua, considerando-a como um fato social,
pois € adquirida pelos individuos através do convivio social. Mas, ndo é descartada a ideia que
sem os fatores externos ndo poderia o homem construir uma lingua, hd uma distin¢do de uma
linguistica interna em contraponto com uma linguistica externa, como menciona o discipulo
de Saussure, Antoine Meillet: “a histéria da lingua é insepardvel da histéria da cultura e da
sociedade” (ALKMIM, 2006, p. 24), aliando-se, assim, a uma orienta¢do diacronica.

Segundo Faraco (2011), a perspectiva bakhtiniana traz uma critica a postura
saussuriana, pondo a noc¢io de comunica¢do social para os estudos linguisticos, criticando o
principio da homogeneidade, pois a lingua é uma intera¢do verbal realizada através da
enunciagdo — esta perspectiva é conhecida como a Teoria Dialégica da Linguagem
(BAKHTIN, 2010). Criticando, também, o principio de homogeneidade, Jakobson (2002,
apud ALKMIM, 2006) expde sua visdo acerca da relacdo da linguagem e do contexto social,
destacando como central o papel da comunicacgio, privilegiando os aspectos funcionais da
linguagem e instituindo as fun¢des da linguagem, a saber: emotiva, conativa, poética,
referencial, fitica e metalinguistica — papel este que os estudos da linguistica sist€émico-
funcionais, de Halliday, criticaram posteriormente ao fazer a releitura das funcdes da
linguagem, definindo o entrelacamento destas funcdes através do tripé ideacional, interpessoal

e textual.
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Cohen (1956, apud ALKMIM, 2006) desconsidera o que Saussure declarou em que
fatores internos e externos precisam ser separados no estudo das linguas. Para Cohen (1956,
apud ALKMIM, 2006), a relagdo entre linguagem e sociedade existe a partir das
consideragdes de fatores externos topicalizando o estudo das relagdes entre as divisdes sociais
e as variagdes de linguagem.

Sabemos que é complexo descrever e chegar a um consenso, a uma questdo exata
entre linguagem e sociedade. No entanto, para a sociolinguistica ser constituida foram
necessdrias pesquisas e estudos para chegar a posicionamentos tedrico-metodolégicos e

analiticos que nela sdo abordados hoje.

Nessa vertente, em que linguagem, cultura e sociedade sdo consideradas
fendmenos inseparaveis, linguistas e antropélogos trabalham lado a lado e,
mesmo, de modo integrado. Nesse sentido, o que héd de novo € a definicdo de
uma area explicitamente voltada para o tratamento do fend6meno linguistico
no contexto social no interior da linguistica, animada pela atuacdo de
linguistas e, particularmente, de estudiosos formados em campos das
ciéncias sociais. (ALKMIN, 2006, p. 29)

Sendo assim, a sociolinguistica objetiva estudar a lingua falada, observada, descrita e
analisada no contexto social, tendo a comunidade linguistica como ponto de partida, em que
as pessoas interajam compartilhando um conjunto de normas em relagcdo aos usos linguisticos.
Observando estas comunidades linguisticas, € notdvel a existéncia de diversidade e variacao,

T b . . s e . . . 1 A
nomeada pela sociolinguistica da variedade linguistica ou variacionista'. Este fendmeno
resulta da heterogeneidade da lingua, diversidade que € vista pela sociolinguistica como uma
qualidade constitutiva do fendmeno linguistico, no entanto, rejeitando o preconceito
linguistico. Estas varia¢Oes presentes na linguagem da sociedade também sdo parte de um

contexto histérico, ou seja, fazem parte de mudancas temporais cronologicamente situadas

(RAJAGOPALAN, 2011).

' Para a Sociolinguistica Variacionista a principal preocupagdo ¢ com a variag@o linguistica, que ocorre segundo
o meio social o qual o individuo estd inserido. Um dos primeiros estudiosos a desenvolver um trabalho dentro
desta linha de pesquisa foi o americano William Labov. Ele apresentou uma metodologia, tendo como objeto de
estudo a fala, observando seu contexto e indicando ser possivel sistematizar o aparente caos linguistico. Na
Teoria da Variag¢do Linguistica a principal constatagdo € que a lingua ndo € homogénea. Assim, existem diversas
variedades em um mesmo idioma.
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2.2 Variacoes Linguisticas

Mesmo sendo todos nds falantes da Lingua Portuguesa, possuimos um cardter de
linguagem com usos diferentes em decorréncia da varia¢do linguistica. No entanto, pode-se
observar um conjunto de variedades linguisticas em qualquer comunidade, por ter usos
proprios de cada regido ou classe social e, no tocante ao plano sincrdnico, as variacdes
observadas na lingua resultam de diversos fatores atestados na comunidade da fala, origem
geografica, idade e diferencas quanto ao sexo.

Numa visdo geral, essas variedades sdo descritas a partir da variacdo diatdpica e
diastritica. A primeira, a variacdo geogréfica, que estd relacionada as diferengas linguisticas
distribuidas no espago fisico em relevancia a falantes de origens diferentes e a segunda, a
varia¢do social, que é relacionada com a identidade do falante, no que concerne as variagdes
de natureza social, entre classe social, idade, sexo, situacdo ou contexto social. Também ¢é
observdvel o contexto de comunicagdo em que o individuo se adéqua a esse contexto, seja
entre amigos, familiar, relacionado ao trabalho. Estas diferencas podem fazer com que a
sociedade estereotipe formas adequadas de linguagem em relacdo ao contexto.

Essas possibilidades de diferentes usos linguisticos que resultam do contexto sdo
conceituadas de variagdes estilisticas ou de registros, em que os falantes diversificam seu
estilo para se adequarem ao ambiente. Tais mudancas de estilos “envolvem, naturalmente, um
grau maior ou menor de reflexdo, por parte do falante: o uso do estilo formal em rela¢do ao
informal requer uma atuacio mais consciente” (ALKIMIN, 2006, p. 38).

Pela questdo social da comunidade levanta-se ou surgem variedades na lingua e,
partindo desta variedade linguistica, examina-se uma hierarquia dos grupos sociais, ligada a
uma ordenagdo de valores dessas variedades consideradas superiores e inferiores como
esclarece Alkimin (2006, p. 39): “uma variedade [...] vale como reflexo do poder e da
autoridade que eles tém nas relacdes econdmicas e sociais”, isto €, a uma verdadeira
politicagem no uso e valor da lingua, evidenciando-se, assim, a variedade de prestigio e ndo
prestigiada, a variedade intitulada padrdo logicamente ¢ mais valorizada na sociedade e possui
um prestigio mais acentuado para a comunidade.

A variedade prestigiada também ¢ chamada norma culta, mas, pela compreensdo de
mundo que norma € a lingua por exceléncia, original e que o individuo se aproxima como
pode do uso desta norma, no entanto, como comentado a variedade padrdo € resultado de uma
atitude social perante a lingua que se consolida pelos varios modos de falar numa comunidade

e por normas que modelam o correto falar e escrever. E assim esse modo correto resume-se
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aos habitos linguisticos do grupo dominante na sociedade. Neste esclarecer, vale ressaltar,
ainda, o que Alkimin (2006, p. 40) apresenta: “a padronizacdo € sempre historicamente
definida”. Logo, a época e o tempo determinam o que é padrdao ou nio.

Sendo assim, se temos a consciéncia de que nenhuma sociedade € homogénea,
devemos ter a consciéncia de que a lingua também ndo é homogénea e que a Variedade
Linguistica € o reflexo da variedade social, como ja foi dito, e que a mesma se d4 por diversos
fatores: histdricos, regionais, geograficos, culturais, sociais, sexuais. A lista e os fatores sao
muitos. E tdo grande quanto for a heterogeneidade social.

Segundo Castilho (2010, p. 197),

cada uma dessas variac¢des, por sua vez, é organizada por um conjunto de variantes,
ou seja, um conjunto de usos linguisticos considerados relevantes para a
caracterizacdo de uma variedade. Com isso, entende-se por variacdo a manifestacido
concreta da lingua, e por variedade a soma idealizada das variagdes. Se fossemos
dispor esses conceitos numa hierarquia, terfamos:

VARIANTE > VARIACAO > VARIEDADE

Desse modo, é preciso considerar as miltiplas possibilidades de usos da lingua, como
também, as relacdes estabelecidas através destes usos, ou seja, as interacdes sociais

decorrentes de tais usos.
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2.3 Preconceito Linguistico

Pelo fato da lingua ser dindmica, ela estd sujeita a uma constante variagdo. Bagno
(2002) compara a lingua a um rio caudaloso, longo e largo, que nunca se detém em seu curso
que, na verdade, estd sempre em renovacdo, ou seja, estd sempre em movimento. A lingua
vive em mudanga, significando que ela ndo € tnica e acabada. No entanto, impera um mito de
que a lingua € tinica e homogénea, por conta da imposi¢do das normas gramaticais.

Sem desmerecer os estudos da gramética adjetivada de tradicional, mas o que ¢é
criticado em seu método € o modo como € abordada a variacio da lingua: uma questdo de erro
linguistico. Esta abordagem gera o preconceito linguistico: atitudes que concebem tudo que
ndo é da ordem da tradi¢do como ‘“deficiéncia” de uso da lingua.

E preciso superar esse preconceito, excluindo os mitos existentes de que portugués é
dificil, de que brasileiros ndo sabem portugués e de que as pessoas sem instrucdo falam
errado, uma vez que “toda lingua € adequada a comunidade que a utiliza, é um sistema
completo que permite a um povo exprimir o mundo fisico e simbdlico em que vive”
(ALKMIN, 2006, p. 41). A lingua falada deve e precisa ser reconhecida como resultado de
um sistema que fornece a comunidade linguistica alternativa produtiva de comunicac¢io e de
interagdo.

Nesse sentido, classificada como um subgrupo — justamente por uma questdo de
preconceito —, a lingua falada é excluida dos estudos da gramatica tradicional. Por que sera
que a gramdtica tradicional ignora a fala, se ela — a fala — veio antes da escrita? Faz-se
necessdrio uma andlise sobre este fato. A norma culta se preocupa com a sintaxe, ou seja, a
relacdo que as palavras mantém entre si e com isso deixa de fora todo universo que envolve a
semantica e a pragmdtica. Para o Bagno (2001), € preciso rever esta concep¢do. A gramatica
tradicional € preconceituosa, ndo tem base cientifica e, nesse contexto, surgem os estudos da
Linguistica, que analisa as manifestacdes ocorridas no funcionamento da lingua, considerando
a fala como a verdadeira lingua natural.

No sentido de esclarecer melhor a questdo, o linguista enfatiza que nio existe erro na
lingua, mas sim formas de usos diferentes, comprovando que as pessoas ndo sao preguigosas,
mas empregam regras gramaticais diferentes. Baseado nesta realidade, o autor defende que
mesmo ocorrendo diferencas gramaticais hd comunicacdo e, assim sendo, a lingua é usada
com eficécia.

Em relacdo a norma culta, Bagno (2000) a chama de norma-padrdo e afirma a

existéncia de uma “dupla personalidade” na Lingua Portuguesa: a lingua ideal (a lingua como
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determinadas pessoas acham que deve ser) e a lingua real (a lingua como ela é). Para esta
ultima, o autor d4 outra denomina¢do: variedades cultas (sempre no plural, afirma), que
servem para a base dos estudos da Sociolinguistica, escola de estudos linguisticos que veio
mostrar que toda lingua muda e varia de acordo com a situagdo social do falante no tempo e

no espaco, conforme apresentado no tépico 2.1 deste trabalho.
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2.4 As variacoes linguisticas no contexto escolar

A intolerancia linguistica ¢ um dos comportamentos sociais mais observaveis, seja na
midia, nas relagdes sociais cotidianas, na escola entre outros. Entretanto, o nosso estudo ird
deter-se ao estudo destas variacdes no contexto escolar e no livro diditico de Lingua
Portuguesa, o que ndo é tarefa ficil, pois a escola lugar onde deveria ser erradicada toda e
qualquer manifestacdo do preconceito linguistico, estd muitas vezes colaborando para o
crescimento do mesmo, pois 0 que se vé, € a maioria dos professores seguindo, apenas, as
diretrizes e regras da gramdtica normativa, desprezando, assim, qualquer variacdo oral dos
alunos.

Segundo os PCN (1997, p. 31), “o problema do preconceito disseminado na sociedade,
em relacdo as falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo
educacional mais amplo de educacdo para o respeito a diferenca”.

Bagno (2002) critica o uso da gramdtica nas aulas de Lingua Portuguesa, pois
professores utilizam esse material diditico como se fosse um manual a ser seguido. Assim, 0
conhecimento de mundo dos estudantes € colocado, na maioria das vezes, em segundo plano,
o que causa danos na vida escolar dos mesmos.

Sabemos que o aluno ao chegar a escola ja traz internalizados indmeros
conhecimentos que adquiriu a partir de suas vivéncias extra-escolares, no convivio com a
sociedade da qual faz parte, conhecimento estes que, na maioria dos casos, é desprezado pela
escola, que ndo aceita tais informagdes como sendo uma pequena parcela de contribuicio para
o desenvolvimento dos saberes coletivos, desprezando toda e qualquer variacdo no que diz
respeito a linguagem oral e suas influéncias sociais.

Para os PCN (1997, p. 31), “a questdo ndo € falar certo ou errado, mas saber qual
forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicacdo”. Dai,
podemos afirmar que toda lingua tem seu valor e suas variedades que atendem as
necessidades de uma comunidade que as emprega. E para que esta mediacdo aconteca o
professor devera planejar, implementar e dirigir as atividades diddticas com o objetivo de

desencadear e orientar o esfor¢o de acdo e reflexdo do aluno com relacio a linguagem.
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2.5 Variacao e escola: dialogos possiveis

O que deve ser observado no contexto escolar ndo é considerar o aluno como nao
detentor do saber linguistico, mas sim acolher este estudante e mostrar-lhe que em nossa
sociedade o uso adequado da lingua é que vai fazer a diferenca em sua vida. Neste contexto,
os PCN de Lingua Portuguesa(1997), esclarecem quanto ao papel da institui¢do.

O aluno deve ser visto como um ser social e cultural e a concep¢do de linguagem
enfatizam as situacdes reais e concretas de uso linguistico como instrumento de interacdo
social. Logo, o sujeito ndo € mais um ser passivo, os contetidos devem ter um cunho
participativo, dindmico e interativo. Deste modo, como ja foi dito, a escola deve preocupar-se
em desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos, ou ainda, ela deve desenvolver as
diversas competéncias linguisticas dos mesmos.

Fica claro, entdo, que é papel da escola desenvolver, nos alunos, a capacidade de usar
a lingua(gem) adequada nas diversas situacdes de interacio social, ou seja, no dia-a-dia ou em
situagdes formais, como, por exemplo, planejamento , realizagdes de entrevistas, debates,
semindrios, didlogos com autoridades, dramatiza¢des, no trabalho, falando com seus
superiores, ou em uma turma de amigos .Conforme este conceptor de programa, cabe a escola
ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situa¢des comunicativas, Trata-se de
expor aos alunos situacdes reais de uso da fala que requerem de alguma forma uma melhor
adequacdo da linguagem, pois ¢ muito descabido os professores resumirem-se a “treinar” o
uso mais formal da fala.

Como nos diria Bechara (1999, p. 14), “o grande objetivo € transformar o aluno num
poliglota dentro de sua prépria lingua”. Para tanto, é aconselhdvel que o professor de Lingua
Portuguesa considere as variedades linguisticas como uma fonte de recursos de expressao,
lembrando que os alunos, quando chegam a escola ji& usam a lingua para interagir e se
comunicar e que todos trazem consigo uma imensa bagagem cultural. Nestes termos, sé se
tem a ganhar com o estudo das variedades linguisticas, oportunizando o aprendiz a transitar
pelas mais diversas situacdes comunicativas.

No entanto, Para Possenti (1994), “o dominio de uma lingua € o resultado de praticas
efetivas, significativas, contextualizadas”. Entretanto, a variedade falada pelos estudantes ndao
deve ser considerada errada, mas sim melhorada, mostrando-lhes que todos nds devemos
adequar nossa linguagem de acordo com a situacdo comunicativa em que momentaneamente

estdo inseridos.
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Enfim, a questdo ndo € de corre¢do da forma, mas de sua adequacdo as circunstancias
de uso, ou seja, de utilizacdo eficaz da linguagem: falar bem € falar adequadamente, ¢é
produzir o efeito pretendido. Portanto, cabe ao professor e a escola ensinar a lingua e suas
variedades, sem desvalorizar a fala do aluno, ajudando-lhe a compreender como a mesma
funciona em préticas linguageiras efetivas.

Segundo Chalita (2004, p. 124), “a educagdo escolar ndo pode estar desvinculada do
mundo do trabalho nem da préatica social, incluindo-se as experiéncias dos alunos e os fatos
relevantes da atualidade”.

Nesses termos, é possivel estabelecer um didlogo entre o sistema educacional e as
préticas sociais de linguagem nas suas mais diversificadas possibilidades de uso, provocando,
cada vez mais, a constru¢do de formagdo emancipada, politica e cidada: objetivo principal da

educacao.
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2.6 O Interacionismo Sociodiscursivo — o ISD

O interacionismo social e discursivo sintetiza-se por um posicionamento
epistemoldgico e politico e ainda por uma concep¢ido das condi¢des de desenvolvimento
humano, que justamente vem das obras de Spinoza, Marx e Vygotsky. Se completa como uma
proposta tedrico-metodolégica que compreende a existéncia de eixos que visam analisar e
descrever aspectos relacionados ao funcionamento humano e social atravessado pelas ag¢des
de linguagem (BRONCKART, 2006).

Em relacdo aos objetivos do ISD, destacam-se a relevancia dada ao estudo do
melhoramento do modelo da arquitetura textual, o olhar cientifico as producdes linguageiras e
a discussdo do conceito de acdo. Assim, estas acdes humanas de linguagem ligadas a
constru¢des histéricas e sociais vinculam-se a perspectiva social (vindas de formacgdo
coletiva) e a perspectiva subjetiva (individualiza¢@o psicolégica do ser humano)e sdo também
denominadas de ac¢des discursivas.

Compreendemos essas acdes discursivas, a luz do ISD, como sendo as estratégias
didatico-discursivas utilizadas pelos sujeitos envolvidos nos eventos de comunicacgio por eles
vivenciados: no caso do corpus desta pesquisa nos momentos situados de interacdo do manual
do professor e do livro propriamente dito.

Esse conceito de acdo discursiva, que embasa as andlises feitas nesta pesquisa,
comunga com a ideia de Humboldt (1974, apud BRONCKART, 2008, p. 71) para quem a

linguagem enquanto agdo sé existe

nas préticas verbais, nesse agir “dirigido a”, que € discurso. Dai deriva sua
célebre afirmacdo de que a linguagem-lingua é da ordem da energeia
aristotélica: “em si mesma, a lingua ndo € uma obra feita [ergon], € uma
atividade que se estd fazendo [energeia].

A ideia acima mostra a nossa proposta de andlise em enxergar a a¢cdo discursiva como
uma atividade social de linguagem, permeada pelo uso de estratégias de negociagcdo e
convencimento que refletem, por sua vez, as concepg¢des de trabalho e de mundo dos sujeitos
implicados, isto €, evidenciam as expectativas e as experiéncias de sujeitos humanos

(re)vestidos de crengas e valores construidos no social (BRONCKART, 1999).
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Nesse sentido, para a andlise de dados desse estudo selecionamos duas acdes que
perpassam o contexto de ensino-aprendizagem no tocante ao livro didético, a saber: o manual
didético, entendido nesta pesquisa como a etapa de planejamento: ag¢des estabelecidas entre
autores dos livros — de modo geral — e professores que evidenciam as filiacdes tedrico-
metodoldgicas, no nosso caso, do autor do documento em andlise neste trabalho. Esta etapa é
reconhecida por nés como essencial para adquirir resultados proveitosos na etapa de
apresentacdo, isto €, o material apresentado ja na/no condi¢do/suporte de livro: a segunda
acdo metodologicamente analisada na presente pesquisa. Desta forma, dois momentos
especificos e situados de a¢des comunicativas delineiam/orientam o nosso olhar para o corpus

neste trabalho: o manual do professor e o préprio livro didético.

2 Sugerimos a leitura, na integra, do texto de Xavier (2012) elencado nas referéncias deste trabalho. No referido
texto hd um estudo aprofundado sobre estes dois momentos especificos e situados no contexto das praticas de
ensino relacionadas ao uso do livro didédtico de portugués, a saber: o manual do professor e o préprio livro
didatico. Discussdo que, inclusive, norteou a forma como apresentamos a organizacio da andlise de dados do
presente trabalho de conclusdo de curso.
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CAPITULO III - CONSIDERACOES ACERCA DA ANALISE DOS DADOS

3.1 Um olhar sobre o manual do professor — a efapa de planejamento

Iniciaremos nossa andlise observando a concep¢ao de linguagem contida no manual do

professor, conforme segue a figura a seguir:

FIGURA 01

(Manual do professor, 2009, p. 03)

O livro didatico apresenta a linguagem como necessdria para a integragdo com o meio,
confirmando o posicionamento de Alkmin (2006) para quem a linguagem e a sociedade estdo
ligadas entre si de modo inquestiondvel, ao ponto de constituir a base do ser humano.

E partindo do pensamento entre lingua e sociedade que o manual defende e especifica
o valor da lingua, em que antes era visto com um mero c6digo que representava o0 pensamento
do autor, mas, hoje estd presente na colecdo “Linguagens e Textos” dominios que convidam o

professor e o aluno para refletirem na lingua como um instrumento dialégico.

FIGURA 02
Nesta coiecao, entretanto, Cremos que a noCa0 0e inaua agataca deva contnbulr com a particpacac efetia
Jo aluna o mundo letrado & 1550 50 0Comera pelo dominio desse conceito, Assim, a lingua & entendida como
interacdo, coma instrumento dialogico. Ficara ciar 1o Gesenvolvimento das atividades que, a0 leitor, cal
{0 18107 QUE, Em Uma postura atva, recupera as Smalizacoes Qadds Dard CONSIruIr O Senicn oo 1exit

(Manual do professor, 2009, p. 03)
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E verificado no manual que hd uma perspectiva de linguagem sociointeracionista em
que a lingua deixa de ser c6digo ou apenas estrutura e passa a ser concebida como intera¢ao
entre 0 homem e sociedade: “é pelo o exercicio da linguagem pela a utilizag¢do da lingua que o

homem constrdi sua relacdo com a natureza e com os outros homens” (ALKMIM, 2006, p.
26).

FIGURA 03
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Na Figura 03, o manual ainda enfatiza a importancia da lingua e da linguagem para o
texto e também trata sua relacdo, expondo esse processo ao professor. Porém, tratando como
uma unidade comunicativa e ainda apontando o que diz Marcuschi (2008), o que comprova a
interferéncia de teorias sociointeracionistas na produ¢do do manual, vinculando-o a propostas
contemporineas de ensino de lingua que traduzem a necessidade de uma postura cada vez
mais reflexiva e centrada em contextos historicamente especificos de comunicacdo e

interacao, como nos mostra a préxima figura.

FIGURA 04

(Manual do professor, 2009, p. 04)

Assim, resultando das agles sociais e cognitivas, o “gé€nero textual” também ¢é
considerado uma forma de linguagem que se adéqua a nocdo de variacdo, de estilo ou
estilistica, como expde Alkmin (2006, p. 38): “os falantes diversificam sua fala — isto €, usam
estilos ou registros distintos — em funcao das circunstancias em que ocorrem suas interagdes
verbais”.

No manual é apresentada como é estudado essa nocdo, relevando a importancia e o

funcionamento da lingua no género.

FIGURA 05

(Manual do professor, 2009, p. 04)
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E possivel, linguisticamente falando, identificar a concep¢do sociointeracionista de
linguagem no manual do professor no que concerne a pratica social que imprime 0 uso

contextualizado de géneros:

FIGURA 06

(Manual do professor, 2009, p. 13)

O manual condiciona o professor a abandonar uma postura tedrica tradicional, como a
que defende a existéncia de uma “variedade linguistica melhor do que outra”. E, justamente, a
posicdo tedrica do professor, segundo o manual, que ird mudar o foco de ensino de lingua,
através da interac@o entre o professor e o aluno. Neste sentido, € repassada ao professor uma
missdo diferente da que era frequente nas aulas de Lingua Portuguesa — a de, apenas, oferecer
uma estudo linguistico pautado na tradicdo ou numa postura homogénea de lingua.

Bagno (2002) coloca em evidéncia equivocos presentes nas aulas de Lingua
Portuguesa, indagando o que seria ensinar a lingua portuguesa e o que se espera alcangar com
“nossa pratica na sala de aula?”. O autor discute a questdo do ensino excessivo da gramatica
normativa, da obsessdo terminoldgica, da paranoia classificatéria e do apego a nomenclatura.
Na visdo deste estudioso, nada desses fatores influi para formar um bom usudrio da lingua.

A luz dessa perspectiva, cabe a nés professores levar nossos alunos a se constituirem
“bons motoristas da lingua”, ou seja, conhecer a lingua. Desta maneira, é preciso que a
aproximacdo ao conhecimento da lingua nio seja a partir de equivocos quanto ao uso das
gramdticas que levam o aluno conhecerem, explicitamente, as regras gramaticais, mas,

devem-se criar condi¢des de reflexdes dialégicas quanto ao uso da lingua.
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Vale ressaltar que o que estamos defendendo nesta andlise ndo € uma abominac¢do dos
estudos linguisticos via gramdtica tradicional. Nao! Este ndo € nosso interesse, até porque
reconhecemos a sua importancia, o seu valor e sua necessidade de uso. Mas pregamos um
estudo/ensino de lingua alicer¢ado no equilibrio entre gramatica tradicional e gramética de
usos, o que faz conceber a ideia de que a prépria tradicdo linguistica corresponde a uma
variacdo. Esta postura também ¢é encontrada no manual do professor, como nos mostra a

Figura 07.

FIGURA 07
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(Manual do professor, 2009, p. 15)

O papel do professor para o manual € refletir o uso gramatical, “selecionado a um
determinado texto” para que se chegue a um conceito e logo fique reconhecido que “a lingua
ndo é construido por um sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enuncia¢do de um
ser isolado, mas, sobretudo, pelo fendomeno social, dialogico, de intera¢do verbal” (p. 15).

Neste fragmento, € possivel identificar, nitidamente, a interferéncia da Teoria
Dialdgica da Linguagem de Bakhtin e do Circulo na construcio tedrica do manual didatico do
livro em andlise. Teoria que entende que o discurso é a vida verbal em movimento ou a
pratica de linguagem designando um conjunto de enunciados que se relacionam entre si e que
possuem sentidos demarcados. Por este entendimento, ndo podemos conceber o fato
linguistico como sendo uma realidade apenas fisica, pois partimos da noc¢do de que seria

necessario inclui-lo numa esfera social para constituir-se um fato de linguagem,



28

compreendendo-se que as unidades dos meio social e contextual sdo indispensdveis a
construcdo de redes de sentidos.
Nesse posicionamento, em se tratando do aluno, o0 mesmo passa a ter autonomia em

decidir “que recurso linguistico usard para construir os sentidos que deseja” (p. 15):

FIGURA 08

(Manual do professor, 2009, p. 15)

Dentro desse contexto, o manual torna claro o que objetiva a colecdo: ampliar os

horizontes dos alunos “aprimorando-os e abrindo-lhe portas sociais”:

FIGURA 09

(Manual do professor, 2009, p. 15)

Assim, € visivel a posi¢do da escola e do professor com relagdo ao ensino e uso da
lingua, devendo haver o reconhecimento das variagdes na lingua, descartando a ideia de
correcdo das variedades linguisticas e, como consequéncia, descartando o preconceito
linguistico. E importante que haja uma reflexio acerca do valor que tem a lingua e suas
variedades, partindo do professor, através do direcionamento de suas aulas com o didlogo e
questionamentos.

Para Bagno (2002), deve partir do professor uma mudanca de atitude: ao invés de
repetir, ele precisa refletir e, sobretudo, lancar ddvidas, questionar até que o aluno reflita e

modele sua opinido, e descarte as afirmacdes preconceituosas que determinada classe social
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fala errado ou correto. Daf a necessidade de uma formacdo de professores, seja ela inicial e/ou
continuada, que esteja atualizada com a concepcdo tedrico-metodolégica sociointeracionista
de lingua e de ensino de lingua.

Com relagdo ao manual do professor, ainda identificamos uma sessdo que acentua este
posicionamento tedrico, apresentando ao professor orientacdes a este respeito em um capitulo

especifico do livro, como nos apresenta a figura a seguir.

FIGURA 10
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(Manual do professor, 2009, p. 21)
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Como vimos, a etapa de planejamento, o manual do professor, resgata uma concep¢ao
de ensino de lingua que defende o social como requisito importante ao entendimento dos
fendmenos linguageiros, o que nos oportuniza vincular este manual a uma perspectiva de
ensino de lingua que adere aos postulados da sociolinguistica. E notéria nos discursos
apresentados no manual a interconexao de posturas que admitem as variacdes linguisticas
como produtivas priticas de linguagem que alimentam os usos efetivos da lingua em
contextos reais de interac¢fo: caracteristica que imprime os objetivos da sociolinguistica.

A seguir, apresentamos a andlise da erapa de apresentacdo do livro didatico que

configura o corpus deste trabalho.
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3.2 Um olhar sobre o livro didatico — a etapa de apresentacdo

O primeiro capitulo do livro indicado para estudantes do 6° ano foi o escolhido para
ser analisado, pois trata da “linguagem em quadrinhos” e em especifico na sessdo “estudar a
lingua”, sessdo que tem como foco temético de discussdo as variedades linguisticas.

De inicio, o autor ndo expde conceitos do que seria a lingua ou suas variedades, mas,
logo abaixo do titulo “Estudar a lingua” segue a expressao: “A lingua e suas varia¢des” e uma
tira de Antonio Luiz Ramos Cedraz, da turma do Xaxado, que € composta pelos personagens

Marieta e o anjo da guarda.

FIGURA 11

OI, MARTETA, SOU © SEU

AMTO DA GUARDA,
DE HOJE EM DIANTE,
A GEMNTE VAMOS SER
BONS AMIGOS |

# Extids Cadrar 829

(Livro didatico, 2009, p. 28)

O desenvolvimento da tira acontece entre 0s personagens ‘“Marieta” e o seu “anjo da
guarda”. Ao pronunciar sua missdo, o anjo fez uso de uma linguagem informal — “a gente
vamos” —, por compreender sua relagdo de intimidade com Marieta, ou até mesmo, por nao
conhecer em detalhes as regras gramaticais.

No entanto, Marieta ndo compreende o uso das variantes linguisticas, em que a lingua
e o modo de falar varia de acordo com a regido geogréifica, grupo social relacionado a
identidade do falante, classe social, idade, sexo, situa¢do e contexto que se encontra o falante.

Sendo assim, Marieta considerou o uso da norma padrdo, corrigindo a expressdao
pronunciada pelo anjo e acarretando na situag@o o “preconceito linguistico”, constrangendo o
anjo e impondo um modo de falar. A personagem ndo leva em conta que o uso da lingua
depende da situacdo comunicativa que se encontra o falante e do grau de formalidade
existente entre os envolvidos na intera¢do. Diante da concepg¢do de lingua que Marieta tem
formulado, ela assume uma posi¢do tradicional colocando-se no papel de professor e

corrigindo o anjo, sobretudo com métodos tradicionais que nada estimulam o aprendizado.
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Logo abaixo da tira, seguem alguns questionamentos em incentivo ao raciocinio € ao

conhecimento prévio dos alunos em relacdo a variedade linguistica. O modo como Marieta

corrigiu o anjo da guarda foi questionado na atividade de compreensdo. Pode-se observar que

segue uma apresentacdo evidenciando a variedade linguistica, partindo do conceito em que

Marieta indica o uso de uma lingua baseada nas normas gramaticais, tomadas pela sociedade

como padrio. Portanto, através destas , foi aberto espaco para que o professor dialogue com

os alunos sobre casos de variedade linguistica tomada como padrdo e ndo padrao.

Assim, as informacdes apresentadas sio:

¢ Norma padrio e nio padrao
e A lingua varia ou o modo de falar, dependendo do grupo social a que pertence
o falante, ou em que situacdo comunicativa se encontra o falante (varia¢do

estilistica).

O conhecimento das variagdes da lingua permite que o falante se comunique de

maneira adequada, por isto hd varios fatores que determinam as variagdes linguisticas:

N

Variacdo histérica: corresponde a época em que o falante vive e as mudangas das
palavras como no caso da palavra “voc€” que passou por vdrias transformagdes no
decorrer do tempo (vossamec€ = vosmecé = 0c€ = voce);

Varia¢do geografica: refere-se ao lugar em que o falante vive durante certo tempo e ao
sotaque;

Variacdo sociocultural: corresponde ao grupo social de que o falante faz parte e as
condic¢des sociais, isto é, a posicdo que um falante exerce na sociedade (classe média,
baixa ...), as questdes das flexdes (conjugacdes) dos verbos, o convivio que o falante
tem com outras pessoas. E nesse Ambito que entra a escola, onde uma das principais
funcdes € oferecer ao estudante condi¢cdes de dominar as estruturas (regras) da lingua
padrdao, mas que a escola ensine ao discente uma nova variedade, porém sem

desprestigiar a dele.

Todavia, se acredita que em diferentes tipos de situagdo tem-se ou deve-se
usar a lingua de modos variados, ndo ha porque, ao realizar as atividades de
ensino/ aprendizagem da lingua materna, insistir no trabalho apenas com
uma das variedades, a norma culta, discutindo apenas suas caracteristicas e
buscando apenas o seu dominio em detrimento das outras formas de uso da
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lingua que podem ser mais adequadas a determinadas situacdes.
(TRAVAGLIA, 1998, 41)

E necessario que a escola seja/esteja aberta 2 pluralidade dos discursos com o objetivo
de desenvolver a competéncia comunicativa dos usudrios da lingua. Existe uma gama de
variedades linguisticas, mas ao passo que se reconhece a variacdo linguistica como um fato, é
sabido que a nossa sociedade considera a variacdo numa escala valorativa, ou até moral,
tachando os usos caracteristicos de cada variedade como certos ou errados, aceitiveis ou

inaceitdveis, comicos pitorescos, enfim, dando prioridade sempre a norma padrio da lingua.

Nio cabe o argumento de trabalhar apenas com a norma culta porque o aluno
j& domina as demais: isso ndo € verdade, uma vez que o aluno quando chega
a escola, pode dominar bem uma ou duas variedades e alguns elementos de
varios, mas sempre tem muito que aprender de diversas variedades, inclusive
das que domina. (TRAVAGLIA, 1998, 41)

Faz-se necessdrio considerar os diversos usos da lingua, bem como a relatividade
desses usos em relagdo a situacdes concretas de interacdes. Os agentes pedagdgicos devem
rever o privilégio que a escola sempre conferiu a funcdo informativa ou referencial da
linguagem, atentando para os seus vdrios modos de funcionamento e para tantas outras
funcdes que ela preenche.

E preciso ultrapassar a visio da lingua como um cédigo, elemento do processo
comunicativo, cuja aprendizagem bastaria 0 dominio de um imenso conjunto de regras, €
poder, assim, compreender sua natureza complexa e contraditdria, suas relagdes com as
nocdes de registro e variacdo, seus aspectos sociofuncionais.

Esta discussdo pode ser verificada na leitura da proxima figura.
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FIGURA 12

Ma tira, Marieta indica um uso da lingua porfuguesa com base em normas gramaticais que 2
sociedade convencionoy, isto &, tomou como referéncia. Ao corjunto de normas gramaticas fomadas
como referéncia pelok usuanios de uma lingua damos o nome de norma-padrdoe. A norma-pacréo nao
& empregada pelas falantes o tempa todo, pois corresponde a um conjuntd de regras convencionadas
pela sociedade & n30 4 lingua em uso nas diferentes situacdes de comunicacao do dizadia.

A lingua em uso vania ¢ ha diferentes modas de falar usadas por diferentes grupos sacias, Sabe- Y
mies, contudo; que n2 comunicacao falada ou escrta hd formas de uso da lingua mas prestigiadas
e menos prestigiadas socialmente, E por isso que as pessoas estudam as regras estabelecidas pela
normapadrae, Mas isso ndo quer dizer que outros modas de falar nao seiam eficientes e adequados
para a comunicacao.

(Livro didatico, 2009, p. 29)

Dando continuidade ao estudo, outra tira é apresentada ao aluno: a tira de “A turma do
Xaxado” , que traz um didlogo entre os garotos Xaxado e Z¢& Pequeno. Nela ha questdes de
reflexdo sobre a variedade linguistica no Brasil, a norma padrdo e nio padrdo que € existente
na sociedade e também que induz o aluno a perceber o meio social determinante para o uso da

linguagem.

FIGURA 13

Variedades linguisticas

A tirinka aseguir, do cartunista Cedraz; traz um dizlogo entre 0s.Qarcios Xaxado
e Zi Pequena, gue vivern no Brasil. Vamps 1é-lay

A turma do Xaxado

Ath A la 0 DT

el el o - e T

Sribare Lz Ramsos Ceday & T
Salwador - Ecstara e Estiin Cedras, 2008

(Livro didatico, 2009, p. 29)

Nota-se, ainda, que o autor procurou fixar e tornar mais clara ao aluno esta questdo da
“variedade linguistica”, esclarecendo a variedade como um fato natural e que se diversifica

em consequéncia de inimeros fatores, como ficou esclarecido:

e Variedade Geografica (regido em que o falante vive)
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e Variedade Social (diferentes maneiras de falar de acordo com o grau de escolaridade,

classe social, idade e sexo)
e Variedade histérica (mudangas que a lingua sofre com o tempo)

e Variedade estilistica (situacdo de comunicagdo que o falante se encontra)

Os tipos de variedade podem ser identificados na Figura 14.

FIGURA 14

A formas de falar das pessoas variam e, por isso, sao chamadas de variedades linguisticas. £
iss0 & um fato natural das linguas. Essas variedades se diversificam de acordo com muitos fatores, Um
deles & a regido geografica onde o falante vive. Viver em um determinado lugar & um dos fatores que
influenciam ou determinam o moda de falar. Nesse caso, trata-se de variedade geografica.

Mesmio entre pessoas aue vivem no mesme lecal, hé diferencas na maneira de falar de acordo com
fatores sociais como: grau de escolaridade, classe social, idade, sexo etc. Essa variedade linguistica é
chamada de variedade social.

Hi também as variedades historica e estilistica. A variedade historica esta relacionada as
mudancas que a lingua sofre no tempo, registradas em momentos historicos diferentes. Ja a variedade
estilistica esta relacionada 4 situacdo de comunicacan, a0 local, & profissan do falante, 4 relacdo entre
05 interlocutores etc.

Sesundo os estudos linguisticos, a norma culta é 4 variedade efetivamente usada pelos falantes
mais escolarizados de uma comunidade. Esta variedade possul grande prestigio socil.

(Livro didatico, 2009, p. 31)

Percebemos que hd também no livro uma preocupacdo de como o professor estd
dialogando e refletindo a questdo da variedade linguistica com o aluno. Tal preocupacdo se
apresenta no texto escrito, em vermelho, para o professor como forma de uma orientacao

especifica e pontual, conforme veremos na figura que se segue
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FIGURA 15
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(Livro didatico, 2009, p. 31)

Dando continuidade e reforcando o assunto, é apresentado o tépico “Niveis de
linguagem forma x informal” e seguindo dois quadrinhos de Lailson de Holanda Cavalcanti
com questionamentos sobre em que situa¢do de comunicacdo é comum usar a linguagem.

Para reforcar o tépico e os questionamentos, ainda € apresentada mais uma nota,
esclarecendo ao aluno os tipos de linguagem e em que situacdo de comunicagdo usa-la, como
também ¢é dada ao professor a orientacdo, escrita em vermelho atentando ao que lhe €

direcionado no manual.
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FIGURA 16

G uso da flinguiagem pelos falantes também varia em decorréncia da situacdo de comunicacda, da
relacao estabsiecida entre eles, do grau de ntimidade, da intencao comunicativa, do local em que se en
contram, daguils gue esta sendo dito.

Desse modo, guando 0 usuario de uma lingua se comunica de maneira mais descontraida, meras
elaborada, esta empregando 2 linguagem informal. Esse tipo de linguagen costuma acontecer em con-

L versas famifiares, enfre amigos, com aqueles que temos mais mtimidade, em situacdes espontiness.

Quando 0 ustiario se comunica de maneira meéncs descontraida e mais elaborada, mais cuidadosa e
distante do coloquial, dizemos gue estd empregando a linguagem formal, Esse fipo de linguagem cos-
tuma ser empregada quando conversamos com uma autonidade, quando estamas em uma situacio de
trabalfo que exija formalidade, quando conversamos com alguém com quem nag temos proximidade et
0 nivel de formalidade e de informalidade pode variar, em maior ou menor grau.

il s o e - -
—ITHEEECT B MBEPEND D06 NIVEIE dE Mijdngem s o trebalfd: dom peodisdio: de lexl; vais eoadn mo ki

(Livro didatico, 2009, p. 32)

Vemos nitidamente na Figura 16, em especifico no texto em vermelho, a correlacio
que o autor estabelece entre a etapa de planejamento — o manual do professor — € a etapa de
apresenta¢cdo — o livro didatico. Para completar, o livro apresenta itens que reforcam e
enriquecem as ideias sobre o tema, além da “A Lingua e suas variacOes”, “Variedade
Linguistica” e “Niveis de linguagem forma x informal” também s3o inseridos itens sobre
variedades linguisticas em sessdes como “As Girias” e “Portugués de Portugal e Portugués do
Brasil”.

Para chamar a aten¢do sobre o tema e aproximar ao contexto social dos alunos sdo
expostos textos que estdo proximos da realidade das girias, como também um lembrete quanto

ao uso e influéncia deste uso percebido na proxima figura.

FIGURA 17

Mo dis-adia, os falantes criam e recriam rmaneiras de se expressar. A
fala & um terreno muito propicic as variacoes linguisticas. Um exemplo disso
£ & criscao 2 o uso de girias, um processo empregado por diferantes grupos
SockEis.

Giria & uma linguagem de uso cologuial, com caracteristicas especificas,
criada por deterrminado grupo social e'que se propaga espontaneaments entre
o% usuarios da lingua. Quando 3 giria esta mais relacionada a inguagem técni-
ca ou profissional, @ chamada jarg3e.

As gifas se repnovam com o tempo. Algumas envethecem e sao subst-
tuidas por outras. O uso dessas palavras e expressies tambem vana geogra-
ficamente, ou seja, ha girias usadas em determinadas regides gue ndo sao
conhecidas pelos falantes de outros locais.

(Livro didatico, 2009, p. 33)
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E ainda traz exemplos para em que os alunos discutam sobre termos usuais em seu

meio ou regido.

FIGURA 18

(Livro didatico, 2009, p. 33)

z

Para concluir a discussdo do “Estudar a lingua”, ainda € apresentada a sessdo
“Portugués de Portugal e portugués do Brasil”. No sentido de tornar mais clara esta relagdo, é
inserida informacdo contida na Figura 19 que, inclusive, corrobora o que afirma Bagno (2002)

quanto ao o mito de que brasileiro ndo sabe portugués e apenas os portugueses 0 sabem.

FIGURA 19

(Livro didatico, 2009, p. 35)
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Durante toda esta unidade percebemos que o autor procurou utilizar métodos que
chamem a atenc@o dos alunos em relacdo ao tema, tentando esclarecer as variantes da lingua
portuguesa, em que a variedade ndo pode ser tratada com preconceito, mas, em suma, deve ser
vista com valor e importancia desde que utilizadas em situacdes adequadas. Discussdes
reflexivas sobre os diferentes usos da lingua que ndo se resumem a respostas mecanicas, mas
que instigam o aluno a pensar sobre a lingua e suas variacdes.

E sob esta perspectiva que também identificamos na etapa de apresentacio uma forte
influéncia de wuma pratica de estudos linguisticos permeada pela concepgdo
sociointeracionista. A forma metodoldgica e didatica como o autor do livro expde a temadtica e
a exemplifica denuncia tal filiagdo com as tendéncias contemporaneas da linguistica que

visam cada vez mais entender a lingua a partir de praticas inerentemente sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussdes realizadas no decorrer deste trabalho podemos refletir o
reconhecimento da variac@o linguistica que é de suma importancia para que a lingua seja
percebida como, de fato, social. As variedades linguisticas sd@o as variacdes que uma lingua
apresenta de acordo com as condi¢des sociais, culturais, regionais e histéricas em que €
utilizada, as quais se encontram muito presentes em nossa sociedade e de uma forma bastante
explicita e que reclamam por ser difundidas pela escola como meio de evidenciar um ensino
de lingua verdadeiramente em uso.

Com as investigacdes realizadas no decorrer desta pesquisa relacionada a variedade
linguistica abordada no livro didatico de Portugués e, portanto, apresentadas aos estudantes e
no manual diddtico direcionado aos docentes, podemos perceber que é notdria a preocupagdo
e a reflexdo do autor quanto ao reconhecimento da variedade linguistica a partir de uma
discussdo situada no contexto social, histérico, regional e estilistico. Este direcionamento se
da desde a etapa de planejamento, em que o autor trava uma “conversa” com o professor em
relacdo a concep¢do de linguagem, até o livro didédtico propriamente dito — etapa de
apresentacdo —, em que a ‘“conversa” se estabelece, sobretudo, tendo como horizonte de
expectativa de interlocu¢do com o aluno.

No tocante ao manual do professor, o autor nos oportunizou observar orientagdes
dadas que convidam a utilizacdo pedagdgica de métodos que despertem a reflexdo sobre o uso
da linguagem com suas variantes, deixando de lado métodos tradicionais, inclusive, de
constrangimentos no uso da lingua, o que gera o preconceito linguistico. No que concerne ao
apresentado no livro também verificamos um direcionamento que estimula a utiliza¢do das
variedades nas metodologias de ensino de lingua. Através do seu aprofundamento e
discussdes reflexivas quanto a abordagem da varia¢do linguistica no livro didatico e no
manual, que em tantas vezes passa despercebido, o autor alcangou sucesso através do seu
dialogo com o proprio docente, no manual, como na sua forma metodoldgica e didatica
abordada no livro didatico.

E assim, ampliou meu olhar quanto professora. Essa investigacdo da variacdo
linguistica no livro didatico, condicionou a minha postura, de levar nossos alunos a se
constituirem ““ bons motoristas da lingua” através de condicdes reflexivas e tornou mais

préximo os meus anseios de se alcangar os objetivos dados a escola.
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7

No entanto, enfatizamos que o livro didatico é um instrumento de auxilio para o
professor e ndo deve ser visto como 0 Unico meio a ser utilizado no processo de ensino-
aprendizagem. Mas por se constituir um instrumento que merece a aten¢ao de pesquisas desta
natureza, que o conceba como objeto de estudo.

Nossa inten¢do aqui foi, justamente, descrever como a variacdo linguistica recebeu
aten¢do por parte do livro de Sargentim. Nossa andlise, apesar de timida, pretendeu colocar no
centro da discussdo possibilidades pedagdgicas que incentivem reflexdes sociolinguisticas,
reflexdes que compreendam a lingua como heterogénea e flexivel. Ndo como um caos, mas
como resultado dos usos que sdo, essencialmente, contextualizados e dindmicos.

Defendemos que s6 dessa forma o ensino de lingua materna terd como horizonte de
expectativa uma concepcao sociointeracionista de linguagem. Eis o que nos move investigar —
e continuar investigando em pesquisas futuras que certamente virdo — o livro didatico de
Portugués na tentativa de cada vez mais construirmos conhecimentos didaticos sobre a lingua

dentro da vis@o de praticas sociais.
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