Q\\V

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
DEPARTAMENTO DE SERVICO SOCIAL
CURSO DE SERVICO SOCIAL

DANIELA BISPO DOS SANTOS LUIZ

A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR:
CONTRIBUICOES PARA O DEBATE NO SERVICO SOCIAL

CAMPINA GRANDE - PB
2021



DANIELA BISPO DOS SANTOS LUIZ

A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR:
CONTRIBUICOES PARA O DEBATE NO SERVICO SOCIAL

Trabalho de Conclusdo de Curso (Artigo)
apresentado alao Coordenacéao
/Departamento do Curso de Servigo
Social da Universidade Estadual da
Paraiba, como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Bacharela em
Servi¢o Social.

Orientadora: Profa. Ms. Aliceane de Almeida Vieira

CAMPINA GRANDE - PB
2021



E axpressamanta probido a comearcislizacio daste documeanta, tarta na farma imprassa coma aletrfinica.
Sua reprodugio lotal ou parcial & parmitida exclusivamanta para fins académicos & ciantificos, dasda qua na
reproducEo figure 8 identiicagdo do autar, titulo, instiluigEo & ano do irabalho.

La5Bi  Luiz, Daniela Bispo dos Santos.
A inclusBo da pessoa com deliciéncia no ansino ragular
Imanuscrita) © conribuigdas para o debale no sarvigo social !
Danisla Bispo dos Sanios Luiz - 2021.
29 p.

Digitada.

Trabalho de Conclusdo da Curso (Graduagdo em Sarvico
Socialy - Universidade Estadual da Paraiba, Canfro da
Ciancias Sociais Aplicadas |, 2021.

"Orientagio | Profa. Ma Aliceana da Almeida Vieira |
Coordanagio do Curso da Sarvigo Social- CCEA"

1. Passoa com deficiéncia. 2. Ensino ragular. 3. Indusiao
na ascola. 4. Sarvico Social. | Tiulo

21.ad CODDATIA

Elabarada por Hellys P. M. de Sousa - CAB - 15361 ECIAT/UEFE




DANIELA BISPO DOS SANTOS LUIZ

A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR:
CONTRIBUICOES PARA O DEBATE NO SERVICO SOCIAL

Trabalho de Conclusdo de Curso (Artigo)
apresentado alao
Coordenacéo/Departamento do Curso de
Servigo Social da Universidade Estadual
da Paraiba, como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Bacharela em
Servico Social

Area de concentrago:

Aprovada em: I/

BANCA EXAMINADORA

Phcsara de M. Vi
Profa. Ms. Aliceane de Almeida Vieira (Orientadora)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

Profa. Ms. Alcione Ferreira da Silva
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

Mosiio. HeoQdo. Rammalho

Maria Noalda Ramalho
Assist. Soc. Escola Municipal Gustavo Adolfo Candido Alves




A Deus que em sua infinita sabedoria, foi
0 Meu socorro em

momentos dificeis nessa

jornada, dedico este trabalho.



O mergulhador vai até as profundezas
para descobrir

pérolas, e nds também precisamos
aceitar qualquer

tipo de dificuldade ou perigo para ganhar
uma alma.

C. H. Spurgeon.


https://www.pensador.com/autor/c_h_spurgeon/

SUMARIO

1. INTRODUGAO ..ot es s ss e ss s 8
2. A EDUCAC;AO INCLUSIVA NO BRASIL: NOTAS INTRODUTORIAS. ................... 10
2.1 Inclus@o social COMO AIr@IT0 ...ccevvveiiiiiiie e 10
2.2 Educacgao inclusiva: o papel da escola na garantia de direitos .................... 12
3. O PAPEL DA FAMILIA E A INCLUSAO WDUCACIONAL DA PESSOA COM

DEFICIENCIA NA PANDEMIA DA COVID 19 ...t 17
3.1 Familia @ defiCIBNCIA ..occoeeeeee e 17
3.2 Ainclusédo educacional da pessoa com deficiéncia na pandemia da Covid-
1L 18
4. SERVICO SOCIAL E EDUCAQAO INCLUSIVA. ..o 20
4.1 Servigo social no campo educacional........ccccccevvviiiiiiiiiiiiiiiiiieeee 20
4.2 O trabalho profissional do assistente social na educacdao inclusiva............ 21
5. CONSIDERAQ@ES FINALS ettt 23

REFERENCIAS. ... oo ee e s e s oo s e e e e s e s e s e s s e s s s e s s e 24



A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR:
CONTRIBUICOES PARA O DEBATE NO SERVICO SOCIAL

Daniela Bispo dos Santos Luiz!
RESUMO

O presente artigo se insere na tematica da inclusdo de pessoa com deficiéncia no
ensino regular, transformando a escola em um espaco que favorece a diversidade
na medida em que qualguer aluno em algum momento de sua vida escolar, possa
ter necessidades especiais. O interesse pelo estudo deve-se a experiéncia de
estagio obrigatério em Servico Social desenvolvido na Escola Municipal Gustavo
Adolfo Candido Alves, em Campina Grande-PB, onde se teve a oportunidade de
interacdo com criangas com deficiéncia. Nesse sentido, objetiva-se verificar como
esse tema vem sendo discutido na literatura existente em diversas areas de estudo.
Para tanto, fez-se necesséario um estudo utilizando-se a metodologia de pesquisa
bibliografica e documental, fazendo uso tanto de livros, como de pesquisas em sitios
eletrdnicos inerentes ao assunto. Apds a analise desse estudo, verificou-se a
importancia do acesso de alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular, bem como reforcar a consciéncia de que a concretizacdo da
proposta inclusiva, apesar das legislacbes vigentes que afirmam e decretam a
inclusdo de alunos com deficiéncia, requer uma série de modificagbes no
pensamento e na estrutura escolar e na sociedade. Por fim, a atuacdo do assistente
social em escolas traz consigo um desafio, que é além de buscar seu espaco,
estabelecendo um método de trabalho e atuacdo de acordo com o Cdadigo de ética e
suas atribuicbes privativas, contribuir em identificar fatores sociais, culturais e
econdmicos para 0 acesso, ingresso e permanéncia da crianga com deficiéncia na
escola.

Palavras-chave: Pessoa com deficiéncia. Ensino regular. Inclusdo. Servi¢co Social.

ABSTRACT

THE INCLUSION OF A PERSON WITH DISABILITIES IN REGULAR EDUCATION:
CONTRIBUTIONS TO THE SOCIAL SERVICE DEBATE

This article is part of the theme of inclusion of people with disabilities in regular
education, transforming the school into a space that favors diversity insofar as any
student, at some point in their school life, may have special needs. The interest in the
study is due to the experience of mandatory internship in Social Work developed at
the Gustavo Adolfo Candido Alves Municipal School, in Campina Grande-PB, where
there was the opportunity to interact with children with disabilities. In this sense, the
objective is to verify how this theme has been discussed in the existing literature in
different areas of study. Therefore, it was necessary to carry out a study using the
bibliographic research and documentary methodology, making use of both books and
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research on websites related to the subject. After analyzing this study, the
importance of access for students with special educational needs in regular
education was verified, as well as reinforcing the awareness that the implementation
of the inclusive proposal, despite the current legislation that affirms and decrees the
inclusion of students with disabilities , requires a series of changes in thinking and in
school structure and in society. Finally, the role of the Social Worker in schools brings
with it a challenge, which is in addition to seeking their space, establishing a method
of work and performance in accordance with the Code of ethics and its private
attributions, contributing to identify social, cultural and for access, admission and
permanence of children with disabilities in school.

Keywords: Person with a disability. Regular education. Inclusion. Social service.



1. INTRODUCAO

O presente artigo trata da tematica sobre a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema regular de ensino com o propésito de apresentar reflexdes
inerentes a educacdao inclusiva através de discussfes sobre a reformulagcéo das leis,
decretos e as mudancas ocorridas na legislacdo de modo a atingir o objetivo da
educacao para todos.

Entendemos que as reflexbes em torno dessa realidade, trazem a
necessidade de definir o conceito de Educacgéo Especial que € o termo usado para o
servico prestado aos “alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao” (MEC/SEE, 2008, p.46), sendo
considerada pela Constituicdo Federal brasileira de 1988 como parte inseparavel do
direito a educacéao.

O conceito de Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva e a criacdo de
diversas leis, como a presente no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990), art. 54, lll, que afirma: “E dever do estado assegurar a crianca e ao
adolescente [...] atendimento educacional especializado aos portadores de
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”. E, ainda, a
Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/1996, cap. V, “Da educagéo especial’, paragrafo
3°, que determina: “A oferta de educagao especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil” (BRASIL,
1996), contribuiu de forma significativa para melhorias no que concerne a politicas
de inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Essa concepcdao de inclusdo esta alicercada na ideia de educacéo para todos,
dessa forma projetando novas préticas inclusivas para os alunos com deficiéncia,
buscando maneiras de explorar suas potencialidades.

Nesse contexto, a proposta da educacgéao inclusiva € amparar e dar condicdes
para a pessoa com deficiéncia exercer seus direitos no que diz respeito ao
cumprimento da inclusdo escolar, inspirada nos principios da Declaracdo de
Salamanca (1994), que proclamou, dentre outros principios o direito de todos a
educacdo, levando em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades com acesso a escola regular que deve acomoda-la dentro de uma
pedagogia centrada na crianca e capaz de satisfazer a tais necessidades.

Realizando um breve histérico sobre a inclusdo das pessoas com
necessidades especiais no Brasil, acompanharemos o desenvolvimento do processo
dessa inclusdo no ambiente educacional, tendo em vista que estes espacos sao
determinantes para todos os individuos.

Baseando-se nas legislacfes vigentes buscar-se-a refletir sobre seus direitos
e quais os reais empecilhos que conduzem o afastamento do aluno com deficiéncia
do ambiente de ensino regular.

Este artigo justifica-se por auxiliar na analise e reflexdo quanto a educacao
especial e inclusiva nas escolas regulares. Trazendo como objetivo geral verificar
como esse tema vem sendo discutido na literatura existente em diversas areas de
estudo, especialmente, a legislacdo atual sobre o direito a educacdo de pessoas
com deficiéncia, o conceito educacional inclusivo, para assim, contemplar os
individuos com deficiéncia como sujeitos competentes e capazes de construir e fazer
parte do mundo globalizado.

O presente artigo surgiu do interesse de compreender, a partir do aporte
legal, a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular em escolas publicas e



foi motivada pela experiéncia académica realizada no Estagio Obrigatorio em
Servigo Social, desenvolvida na Escola Municipal Gustavo Adolfo Candido Alves, em
Campina Grande-PB, onde se teve a oportunidade de interagdo com criangcas com
deficiéncia.

A contribuicdo do assistente social inserido na escola se concretiza no
sentido de subsidiar, auxiliar a escola e demais profissionais no enfrentamento de
guestbes que integram a pauta do fazer profissional, sobre as quais a escola,
muitas vezes nao sabe como intervir, e na condicdo de formador de opinido,
mediador das relacfes sociais, passa a interferir diretamente na subjetividade das
pessoas que atende, sensibilizando-as e propagando ideias inclusivas,
desmistificando o que foi historicamente construido sobre as dificuldades da inclusdo
da pessoa com deficiéncia, tornando a educacdo uma pratica de inclusdo social,
formacdo da cidadania e emancipacdo dos sujeitos sociais, favorecendo a
possibilidade das pessoas com deficiéncia tornarem-se protagonistas de sua propria
historia.

A problemética do artigo busca responder as seguintes questfes: Quais 0s
mecanismos legais para a inclusdo da pessoa com deficiéncia? De que forma se da
0 processo de incluséo da pessoa com deficiéncia no cotidiano escolar? Os direitos
e as leis inerentes as criancas com deficiéncia estdo sendo atendidas apesar do
discurso politico?

A metodologia utilizada para a elaboracdo deste trabalho foi a pesquisa
bibliografica e documental, tendo por referéncia autores que compreendem a
importancia do direito da educacéo para todos, onde o individuo tenha as mesmas
oportunidades de acesso, permanéncia e aproveitamento na escola independente
de qualquer caracteristica especifica, participando de todas as atividades propostas
pela escola e recebendo suportes adequados quando necessario.

A escolha da pesquisa bibliografica justifica-se conforme aponta
Severino (2000, p. 122):

A pesquisa bibliogréfica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrentes de pesquisas anteriores em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teéricas
ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir das contribuicbes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.

Nessa direcdo, os estudos dos dispositivos legais no contexto mundial e
da legislagdo brasileira, bem como dos documentos norteadores da pratica
educacional elaborados pelo Ministério da Educacao, aliado as pesquisas recentes
sobre o tema, destacando-se os estudos de Mantoan (2003, 2005), Rosseto (2005),
Alves (2006), entre outros, tem nos auxiliado a entender a educagéo inclusiva
referente a origem, objetivos, motivacdes e metas.

Quando falamos de inclusdo, que de acordo com os estudos aqui
apresentados podemos perceber que passou a ser palco também no cotidiano
escolar, portanto, utilizaremos o método de Marx, o Materialismo Historico-Dialético,
gue parte do pressuposto de que nao é a ideia que forma a matéria, mas a matéria
(produzida) que forma a consciéncia do individuo:

O materialismo historico-dialético: descoberto por Marx ao estudar a
sociedade capitalista, caracteriza-se por conceber o mundo dos homens
como a sintese da prévia-ideagdo com a realidade material, tipica e
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elementarmente por meio do trabalho. As dimensdes ideais e materiais dos
atos humanos séo integradas, possibilitando tanto reconhecer a importancia
das ideias para a histéria quanto a sua impoténcia quando ndo encontram
as condicdes histdricas necessdrias para que sejam traduzidas em pratica
(para que sejam objetivadas) por atos humanos concretos. (LESSA, 2011,
p. 43)

Para tanto, faz-se necessério o uso da pesquisa que nos permitiu a obtencao
de novos conhecimentos no campo da realidade social. Segundo Gil, (2008, p. 26)
pode-se definir pesquisa como o processo formal e sistematico de desenvolvimento
do método cientifico. A finalidade da pesquisa pode ocorrer pelo desejo de conhecer
um determinado fendmeno para depois agir.

As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o
estabelecimento de relacdes entre variaveis. S&o inidmeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais
significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados. (GIL, 2008, p. 28)

A partir da formulacdo do problema, fizemos o delineamento da pesquisa,
que constituiu todos o0s passos tedricos da pesquisa para que o problema
assumisse significado cientifico, envolvendo a visao teodrica com dados da realidade.
Para tanto fez-se necessario realizar uma pesquisa bibliografica, pois para que se
consiga relacionar o fenbmeno estudado, devemos nos apropriar destas literaturas
gue sao de total relevancia para o desenvolvimento da pesquisa, tornando-a mais
objetiva e substancial.

Portanto, a pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de varias
etapas desde a formulacdo do problema até a apresentacdo e discussfes dos
resultados. (GIL, 2007, p. 17)

O texto estd organizado em 3 secdes: na primeira, descreve-se a inclusao
social e a educacdo inclusiva; na segunda, o papel da familia e a incluséo,
ratificando as suas contribuicdes, entretanto ndo aferindo a responsabilidade
somente a ela pela inclusdo educativa; na terceira, 0 servico social como agente
qualificado capaz de mediar, intervir e interagir no ato da inclusdo da pessoa com
deficiéncia na escola de ensino regular.

2. A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: NOTAS INTRODUTORIAS

2.1 Inclusao social como direito

Discutir sobre as condicbes necessarias para garantir o direito & educagéo da
populacdo atendida pela Educacédo Especial no Brasil, atualmente, significa refletir
acerca da proposta da Inclusdo Escolar desses alunos, especificamente, sobre a
politica que induz a escolarizagdo nas classes comuns das escolas regulares e
sobre a realidade da atual Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (MATOS; MENDES, 2014).

A inclusédo escolar é entendida como um principio filoséfico e um processo
marcado por muitas contradicdes, onde avanca em relacdo a igualdade de
oportunidades, ao direito a diversidade e a escolarizacdo do publico alvo da
Educacdo Especial. A conquista de acesso dessas pessoas a escola configura-se
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como um momento impar na histéria brasileira. Incluir educacionalmente significa
buscar a remoc¢éo de todas as barreiras, extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, que
impedem ou dificultam a convivéncia, a participacdo ou o aprendizado escolar e com
isso a educacdo desses alunos em sala comum € importante para o
desenvolvimento pleno e ndo apenas para promover socializacdo (CARVALHO,
2000 apud MATOS; MENDES, 2014).

O preceito da inclusao parte do direito de todos a educacéo, independente
das diferencas individuais, inspirada nos principios da Declaracdo de Salamanca
(Unesco,1994), estd presente na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva de Educacéo Inclusiva de 2008, ou seja os gestores devem conhecer a
Constituicdo e o Plano Nacional de Educacdo(PNE), o qual estabelece a
obrigatoriedade de pessoas com deficiéncia e/ou com qualquer necessidade
especial de frequentar ambientes educacionais inclusivos, bem como o que diz a Lei
n° 7.853 que estabelece a obrigatoriedade de todas as escolas em aceitar matriculas
de alunos com deficiéncia e converte em crime a recusa a esse direito, tendo sido
aprovada em 1989 e regulamentada em 1999. O aluno com deficiéncia tem direito a
educacdo regular na escola, com aulas dadas por professores e atendimento
especializado, além de um cuidador.

E necessario haver uma mudanca no sistema educacional, para que seja
possivel a efetivagcdo de uma educacdo de qualidade a todos os alunos, ndo pela
imposicado de leis, mas por reconhecimento de que a exclusdo fere os direitos
humanos (TOLEDO; MARTINS, 2009). Perceber a necessidade dessa mudanca fica
mais visivel se citarmos nameros.

De acordo com o Censo de 2010, quase 46 milhdes de brasileiros, cerca
de 24% da populacao, declarou ter algum grau de dificuldade em pelo menos uma
das habilidades investigadas (enxergar, ouvir, caminhar ou subir degraus), ou
possuir deficiéncia mental/intelectual. Considerando somente os que possuem
grande ou total dificuldade para enxergar, ouvir, caminhar ou subir degraus (ou
seja, pessoas com deficiéncia nessas habilidades), além dos que declararam ter
deficiéncia mental ou intelectual, temos mais de 12,5 milhGes de brasileiros com
deficiéncia, o que corresponde a 6,7% da populagéo.

Porcentagem da populacao, por tipo e grau
de dificuldade e deficiéncia (Brasil - 2010)

visual |
motora. [N
Auditiva -

Mental /
intelectual

0% 1% 2% 3% 4% 5oy, 10% 15% 20%

B Nao consegue de modo algum M Grande dificuldade
Alguma dificuldade M Possui

Observacao: mesma pessoa pode ter mais de uma deficiéncia.

@"BGE Fonte: IBGE, Censo

egucCQ Demogréafico 2010
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Como pode ser visto no Grafico acima, em 2010, a deficiéncia visual estava
presente em 3,4% da populacgdo brasileira; a deficiéncia motora em 2,3%; deficiéncia
auditiva em 1,1%; e adeficiéncia mental/intelectual em 1,4%.Ao considerarmos
também as pessoas com alguma dificuldade nas habilidades pesquisadas, vemos
que 18,8% da populacdo apresentou dificuldade para enxergar; 7,0% tinha
dificuldade em se movimentar; e 5,1% possuia dificuldade para ouvir.

Essas criancas necessitam aprender, serem educadas, terem atencéo, assim
como qualquer outra crianga, pois elas tém esse direito assegurado e ninguém pode
desmerecer isso. Se as escolas ndo se modificam para atender os alunos que antes
ndo as frequentavam ou entdo cursavam escolas especiais, e estabelecem métodos
e curriculos a parte unicamente para esses alunos, a segregacao permanece, cria-
se uma sala especial dentro de uma sala regular (CROCHIK et al.; 2011). Dessa
forma, conforme Toledo; Martins (2009) a escola sendo o cenario da educacéo
inclusiva, deve contemplar uma estrutura adequada onde seja possivel vislumbrar
toda a rigueza possivel e nela se realizar em razdo da diversidade, o
desenvolvimento.

2.2 Educacao inclusiva: o papel da escola na garantia de direitos

Escola inclusiva é aquela que abre espaco para todas as criancas,
abrangendo inclusive aquelas que apresentam necessidades especiais nas classes
do ensino comum, dos alunos ditos “normais” com os alunos com deficiéncias.

A educacédo é fundamental para a formacdo de todo e qualquer individuo,
portanto, os fins da Educacédo Especial devem ser os mesmos da Educacdo como
um todo. Sassaki (2003, p. 15) afirma que:

Educacdo inclusiva é o conjunto de principios e procedimentos
implementados pelos sistemas de ensino para adequar a realidade das
escolas a realidade do alunado que, por sua vez, deve representar toda a
diversidade humana. Nenhum tipo de aluno podera ser rejeitado pelas
escolas. As escolas passam a ser chamadas inclusivas ho momento em
gue decidem aprender com os alunos o que deve ser eliminado, modificado,
substituido ou acrescentado nas seis areas de acessibilidade, a fim de que
cada aluno possa aprender pelo seu estilo de aprendizagem e com o uso de
todas as suas multiplas inteligéncias.

A educacao infantil passou a ser analisada como direito social relevante
no historico da politica brasileira. Constituiu-se atraves de lutas dos movimentos
sociais no final da década de 1980, a partir da Constituicdo Federal de 1988, quando
foi garantido o direito ao acesso a todas as criancas a creches e pré-escolas em
suas comunidades.

Segundo Marilda Bruno (2008), antes da institucionalizacdo das leis
que asseguram os direitos a educacdo, a politica vigente para a infancia era de
cunho social e assistencialista. Sem fins educativos, a creche, visava amenizar
as caréncias, o desamparo, a pobreza e outras mazelas sociais. As criancas de 0
(zero) a 06 (seis) anos eram atendidas em creches mantidas por instituicdes sociais
e comunitarias, tendo em vista minimizar 0s riscos sociais. Essa politica
assistencial ndo se ampliava a todas as criancas, somente ao atendimento de
criancas sem deficiéncia. A autora ainda destaca que a superacdo desse processo
de relacdo excludente e assistencialista comec¢a acontecer baseada nos principios
sécio- antropolégicos e éticos da educacdo infantil como direito social garantido na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996). Esta foi a primeira
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etapa da educacdo basica nacional a partir da legislacdo, na qual idealiza a
educacao infantil com metas e objetivos voltados ndo s6 ao cuidar como também ao
educar. O setor educacional tem hoje o papel de possibilitar e de
oferecer alternativas para que as pessoas que estejam excluidas do sistema possam
ter oportunidades de se reintegrar através da participacdo, bem como da luta
pela universalidade de direitos sociais e do resgate da cidadania.

. A Constituicdo Federal de 1988 da uma definicdo politica de educacao: € um
direito de todos e dever do Estado e da Familia. Porém é de extrema significancia
observar um detalhe interessante: na passagem do artigo 205, proclamada em 1988,
em que fica subentendido que a tarefa de educacéo é primeiramente do Estado ou
Poder Publico e em segunda instancia, a familia.

[...] a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1998).

A Politica de Educacado Inclusiva foi introduzida nas politicas publicas
do sistema educacional brasileiro através da Politica Nacional de Educacao
Especial (PNEE). Estes documentos demonstram que a proposta de Educacéo
Inclusiva esta oficialmente instituida no Sistema Educacional Brasileiro.

O atendimento educacional as pessoas com deficiéncia foi estabelecido
em 1961, pelas disposicoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN), Lei n°® 4.024/61, o qual prepondera o direito dos “excepcionais”
ao ensino, preferencialmente dentro do sistema geral de educacgéo. Para gerenciar a
educacao especial no Brasil o MEC institui o Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), em 1973, este sob a égide integracionista, estimulando
acOes educacionais dando enfoque ao individuo deficiente, configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

Em 1988, a Constituicdo Federal traz como um dos seus objetivos
centrais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (Art.3°, inciso 1V). E determina,
no artigo 205, a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho.

Também em seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para 0 ensino e garante,
como dever do Estado, a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 208). A Constituigéo
Federal do Brasil (1988), no art. 227, na alinea Il do § 1° do mesmo artigo, o texto
constitucional coloca como dever do Estado:

a criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial e mental, bem como de
integracdo social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos
bens e servicos coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e obstaculos
arquiteténicos (BRASIL,1988).

Temos, também, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990
em que afirma o direito de todos a educacdo constando no artigo 55, que é
obrigatdrio que os pais ou responsaveis matriculem seus filhos na rede de ensino
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regular, podendo os pais em caso de contrariar a lei, ter a perda ou suspensao de
seus direitos familiares, de acordo com o artigo 24. E no Capitulo IV — Do Direito
a Educacdo, a cultura, ao Esporte e ao Lazer, Artigo 54, que “é dever do
Estado assegurar & crianga e ao adolescente: Inciso I — Atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
de ensino.”

A Politica Nacional de Educacédo Especial (PNEE) € publicada em 1994,
norteando o processo de “integragcdo instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que “...] possuem condi¢bes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (p. 19). A PNEE constitui um
grande avanco em relagdo a compreensao do papel da Educagdo Especial no
processo de inclusdo de “alunos com deficiéncia”.

Entretanto a Declaracdo de Salamanca (1994), em suas orientagfes para
acOes em niveis regionais e internacionais, tem um posicionamento favoravel aos
principios de educacéo inclusiva em classes regulares, apontando seus beneficios
sociais:

Educacao inclusiva é o modo mais eficaz para construcdo de solidariedade
entre criangcas com necessidades educacionais especiais e seus colegas. O
encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes especiais ou
a sessbes especiais dentro da escola em carater permanente deveriam
constituir excecdes, a ser recomendado somente naqueles casos
infrequentes onde fique claramente demonstrado que a educacéo na classe
regular seja incapaz de atender as necessidades educacionais ou sociais da
crianga ou quando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianga ou
de outras criangas (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 5).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo
59, recomenda que os sistemas de ensino devem garantir aos alunos curriculo,
meétodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao
dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a educacéao especial como uma modalidade transversal a todos
0S niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da
educacao especial ao ensino regular.

O Programa Educacdo Inclusiva é regulamentado pelo MEC em 2003
sendo que este promulga direito a diversidade, com vistas no apoio as mudancas
nos sistemas de ensino em redes educacionais inclusivas, gerando um amplo
processo de formacao de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a
garantia do direito de acesso de todos a escolarizagéo, a oferta do AEE e a garantia
da acessibilidade.

Em 2004, surge o documento “O acesso de alunos com deficiéncia as
escolas e classes comuns da rede regular’, publicado pelo Ministério Publico
Federal com o objetivo de difundir os conceitos e diretrizes do mundo para a
incluséo, retificando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

O Decreto n° 5.296/04 regulamentou as Leis n° 10.048/00 e o de n°
10.098/00 impulsionou a inclusdo educacional e social, estabelecendo preceitos e
critérios para a acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. O Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, é elaborado
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neste contexto com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar acdes
que garantam o ingresso universal aos espacos publicos.

Aprovada pela Organizacdo da NacGes Unidas (ONU), em 2006, a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, estabelece que os
Estados-Partes devem asseverar o principio de educacao inclusiva ndo somente nos
niveis basicos de ensino, mas em todos 0s niveis, em espac¢os que contribuam ao
maximo o desenvolvimento académico e social ajustado com a meta da plena
incluséo e participagéo, adotando medidas para fazer valer que:

» As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia néo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacéo de deficiéncia;

» As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicbes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (CONVENCAO SOBRE OS
DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, 2006, Art. 24).

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos,
os Ministérios da Educacdo e da Justica, juntamente com a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), langam o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas acoes,
contemplar, no curriculo da educacdo basica, tematicas relativas as pessoas com
deficiéncia e desenvolver acfes afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia
na educacao superior.

E por dltimo, destaca-se, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), cujo objetivo é:

assegurar a inclusédo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando o0s
sistemas de ensino para garantir. acesso ao ensino regular, com
participagcdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacdo infantii até a educagdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagbes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008).

Grande parte dos sistemas educacionais, por exemplo, ao basear-se na
concepcao medico - psicopedagogica para identificacdo e atendimento dos alunos
com necessidades especiais aborda a deficiéncia como condi¢do individual e
confere pouca importancia ao fator social a respeito da procedéncia e conservagao
do estigma desse grupo de pessoas. A escola privilegia muito o desempenho
escolar dos alunos e ainda a falta de flexibilidade do curriculo contribui para praticas
pedagodgicas que dificultam o atendimento das diferengas individuais dos alunos e
por isso acabam sendo encaminhados aos atendimentos e recursos especializados
em vez de frequentar a escola regular. Nesse sentido, Rosseto (2005, p. 42) reitera
que:

A inclus@o é um programa a ser instalado no estabelecimento de ensino a

longo prazo. Nao corresponde a simples transferéncia de alunos de uma
escola especial para uma escola regular, de um professor especializado
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para um professor de ensino regular. O programa de inclusdo vai
impulsionar a escola para uma reorganizagdo. A escola necessitara ser
diversificada o suficiente para que possa maximizar as oportunidades de
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Por isso, 0 atendimento ao aluno com necessidades educacionais especiais em
turmas comuns requer uma nova postura da escola que precisa rever as politicas, as
praticas pedagolgicas, metas e programas bem-sucedidos que favorecam a
aprendizagem dos alunos. Acredita-se que todos os alunos independentes de sua
condicdo tém os mesmos direitos a frequentar uma escola comum. Mantoan (2003,
p. 24) afirma que:

[...] inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi anteriormente
excluido, e o mote da inclusdo, ao contrario, € o de ndo deixar ninguém no
exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar. A escola
inclusiva propde um modo de organizacdo do sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em
funcdo destas necessidades. (MANTOAN, 2003, p. 24).

O AEE constitui uma das medidas mais importantes para a efetivacdo do
processo inclusivo o qual devera atuar em parceria com 0 ensino regular. Baptista e
Mantoan (2005, p. 26) advertem a importancia desse atendimento ao assegurar que:

O atendimento educacional especializado garante a inclusdo de alunos com
deficiéncia, na medida em que I|hes oferece o aprendizado de
conhecimento, técnicas, utilizagdo de recursos informatizados, enfim tudo
gue difere dos curriculos académicos que ele aprendera nas salas de aula
das escolas comuns. Ele é necessario e mesmo imprescindivel, para que
sejam ultrapassadas as barreiras que certos conhecimentos, linguagens,
recursos apresentam para que os alunos com deficiéncia possam aprender
nas salas de aula comum do ensino regular. Portanto, esse atendimento
ndo é facilitado, mas facilitador, ndo é adaptado, mas permite ao aluno
adaptar-se as exigéncias do ensino comum, ndo € substitutivo, mas
complementar ao ensino regular.

No ano de 2008 também foi sancionado o Decreto n°® 6.571 o qual dispbe sobre
o referido - AEE. Este documento define o AEE como o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos que sdo organizados institucionalmente e
prestados de forma complementar ou suplementar a formacao dos alunos no ensino
regular. Para tanto o atendimento devera integrar a proposta pedagogica da escola,
envolvendo a participacdo da familia e a articulagdo com as demais politicas
publicas. O referido documento em seu Art. 2°, aponta como objetivos do AEE:

| — prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular aos alunos referidos no art. 1°;

Il — garantir a transversalidade das a¢cfes da educacgdo especial no
ensino regular;

[Il _ fomentar o desenvolvimento de recursos didéaticos e
pedagégicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem;

IVV_ assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis de ensino. (Decreto n°. 6.571/2008).

Conforme o decreto o AEE deve ser oferecido em salas de recursos
multifuncionais. Segundo Alves (2006), nestas salas n&o serdo trabalhados
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conteudos especificos, mas sim, atividades que possam contribuir para a construcao
de conhecimentos nas disciplinas. O aluno podera experimentar varias opc¢des de
equipamentos até encontrar aquele que melhor ajusta a sua necessidade. Assim as
salas de recursos multifuncionais s&o definidas como:

(...) espacos da escola onde se realiza o Atendimento Educacional
Especializado para alunos com necessidades educacionais especiais, por
meio de desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em
um novo fazer pedagégico que favoreca a construcdo de conhecimentos
pelos alunos, subsidiando-as para que desenvolvam o curriculo e participem
da vida escolar. (ALVES, 2006, p. 13).

O citado Decreto do AEE de 2008 foi posteriormente substituido pelo Decreto
7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispbe sobre a educacdo especial, o
atendimento educacional especializado e d& outras providéncias

Diante do que foi exposto, pode-se analisar e comprovar que existem as
legislagbes que afirmam e decretam a incluséo de alunos com deficiéncia. Mas, nao
basta que os alunos com deficiéncia estejam integrados as escolas comuns, eles
devem participar plenamente da vida escolar e social dessa comunidade escolar.

Fundamentados nisso, precisa-se fortalecer a ideia de que nédo basta o
conhecimento dos direitos legais dos diferentes a educacdo, mas também o
reconhecimento por parte da familia das capacidades alternativas de elaboracéo e
construgdo de conhecimentos, exigindo que o ambiente escolar cumpra seu papel
educativo também para essas pessoas.

Diante do exposto, pode-se afirmar que para poder construir uma sociedade
inclusiva é preciso antes de qualquer coisa, de toda uma mudanca no pensamento e
na estrutura da sociedade e isso requer certo tempo. O que ir4 realmente nortear e
desencadear essas mudancas € a real aceitacdo das pessoas com deficiéncias e
essa aceitacdo deve comecar pela propria familia.

3. O PAPEL DA FAMILIA E A INCLUSAO WDUCACIONAL DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NA PANDEMIA DA COVID 19

3.1 Familia e deficiéncia

A construcdo de uma sociedade inclusiva exige mudancas de ideias e
praticas construidas ao longo do tempo, sendo importante prover cuidados e apoio
as familias, para que as criancas e adolescentes tenham condi¢Ges favoraveis para
um bom desenvolvimento, sendo que as familias tém encontrado dependéncia de
profissionais em diferentes areas do conhecimento, no sentido de receberem
orientacdes de como proceder em relacdo as necessidades especiais de seus filhos
(SEESP/MEC, 2004).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994) o papel da familia tem
sido cada vez mais ressaltado, no sentido de ser parceira vital no processo de
integracdo (social, escolar) da pessoa com deficiéncia. Os pais sdo 0s principais
associados no tocante as necessidades educativas especiais de seus filhos, e a eles
deve-se competir, na medida do possivel, a escolha do tipo de educacdo que
desejam que seja dada aos seus filhos.

E essencial que se invista na orientacdo e no apoio a familia, para que esta
possa melhor cumprir com seu papel educativo junto a seus filhos. A escola deve
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situar a familia em todo o processo educativo das criancas, promover 0
envolvimento da familia nas a¢des dos projetos educativos e pedagdgicos, cabendo
ao poder publico garantir um sistema de servicos que promova a saude fisica e
mental das familias, criancas e adolescentes que necessitem de um atendimento
especial (SEESP/MEC, 2004; REIS, 2012).

A familia pode ser vista como o primeiro e mais importante agente educativo,
pois podemos encara-la como o nucleo central do desenvolvimento global da
crianga, nomeadamente no que se refere ao dominio afetivo, social, cognitivo e
motor, favorece a crianca mecanismos de formacdo de personalidade, se lhes for
transmitido seguranga e confianca para a exploracdo do mundo que as rodeia.
Quando existe um clima constante de inseguranca, as criancas poderdo tornar-se
inseguras. Neste sentido, € necessario, a promo¢do de um clima agradavel e
favoravel ao desenvolvimento harmonioso da crianca no seio familiar, visto que é
neste ambiente onde a crianca melhor podera encontrar aquilo que necessita.
Algumas funcdes sdo fundamentais no contexto familiar (proteger, educar,
alimentar), por ser considerada o nucleo central do desenvolvimento moral, cognitivo
e afetivo, local onde se criam e se educam as criancas, ao proporcionar momentos
educativos indispensaveis ao embasamento da construcdo de uma identidade
prépria.

Contudo, ndo se pode transferir toda a responsabilidade a familia. O poder
publico, por sua vez deve assegurar todo o atendimento nas areas de saude e
educacado para a pessoa com Necessidades educacionais Especiais (NEE), e deve,
além disso, promover a saude fisica e mental ndo s6 da crianca, mas de toda a
familia.

Uma das dificuldades dessas familias é a de encontrar um ambiente escolar
efetivamente preparado, as constantes recusas e eventuais preconceitos que ainda
se fazem presentes, mas 0s responsaveis por essas crian¢as e jovens nao podem
desanimar no cumprimento do seu dever: o de garantir aos seus filhos o direito de
acesso a educacdo. O poder publico, deve garantir assisténcia e atendimento em
todas as areas.

Diante das dificuldades da inclusédo desses individuos, se os instrumentos de
persuasdo com a escola ndo forem suficientes, os pais devem procurar outra que o
acolha bem, ndo deixando de denunciar essas recusas as autoridades, Conselho
Tutelar e Ministério Publico Estadual. Afinal, pela nossa legislacédo € crime recusar a
matricula e € também crime fazer cessar a matricula ja existente. A Lei 7.853, de
1989, menciona, no artigo 8°, que rejeitar o cadastro de um aluno no ambito, publico
ou privado, por motivos relacionados a deficiéncia € considerado como um delito.

3.2 A inclusédo educacional da pessoa com deficiéncia na pandemia da covid
19

As pessoas com deficiéncia tém sua cidadania usurpada quando seus direitos
sdo negados. O importante € que a familia esteja sempre pronta a garantir o acesso
a escola, ciente de suas responsabilidades nesse papel. Deixar de mandar uma
crianga a escola pode significar solucdo imediata, mas em longo prazo as
consequéncias podem ser danosas, tendo em vista que a educacédo é um direito
humano fundamental. Mesmo com a pandemia, decretada em mar¢o de 2020 com a
disseminacdo do novo Coronavirus, com o isolamento social por orientacdo dos
governos Federal, Estadual e Municipal, havendo o impedimento de frequentar a
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escola e sem certeza de retorno, a educacdo inclusiva se mostrou um caminho
essencial na educacao para todos e na construcao de uma sociedade melhor.

O novo Coronavirus acabou colocando em evidéncia e agravando as
desigualdades sociais e educacionais. Assim, o isolamento acaba por ser mais cruel
para determinadas classes sociais menos favorecidas. Nesse contexto, a
modalidade de ensino remoto, foi posto como uma alternativa para os alunos, o que
para as pessoas com necessidades especiais retiradas de suas rotinas de escola,
requer um planejamento, um curriculo proprio e adaptado conforme suas
necessidades e possibilidades para ter acesso a materiais produzidos e alguns
ainda ficardo a margem, pois a sociedade capitalista em que vivemos ndo oferta
para todos as mesmas condi¢des financeiras, inviabilizando o acesso as tecnologias
mais modernas.

O comportamento do professor, quando na presenca de aluno com NEEs em
sua sala de aula do ensino regular, € determinante para a aplicacdo de préticas
inclusivas, de acordo com Freire (2001, p. 98):

O problema do educador ndo é discutir se a educacdo pode ou ndo pode,
mas é discutir onde pode, como pode, com quem pode, quando pode; é
reconhecer os limites que sua pratica impde. E perceber que o seu trabalho
nao é individual, é social e se da na pratica de que ele faz parte.

Entdo, neste momento da pandemia em que as demandas se colocam
presente é necessario repensar e reestruturar a educacao Inclusiva, pois ha ainda
muitas questdes a serem discutidas, pesquisadas e vivenciadas sobre este
momento e suas consequéncias para a Educacéo Especial.

Sendo assim, difundir essas mudancas de ideias, de atitudes, de
relacionamentos com as diferencas individuais e com o0 modo como cada um se
constitui busca-se, com a participacdo da familia a construcdo de uma sociedade
inclusiva, visando, o desenvolvimento pessoal e a igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola.

Entende-se que a busca pela inclusdo, se inicia na familia, perpassa a
sociedade, com reconhecimento da pessoa com deficiéncia como um ser de direitos
a ser respeitado, seguido de cobranca aos gestores publicos para a efetivacdo
desses direitos, ja expressos nas legislacdes. Para tanto, o envolvimento da familia
e da sociedade civil sdo primordiais para a conquista dessas acdes, no sentido de
construir uma sociedade equanime, isto é, que assegure as pessoas com deficiéncia
0 exercicio da cidadania. As atitudes preconceituosas levam a sociedade a
intolerancia, a barbéarie onde a exclusdo costuma ocorrer no sentido total, ou seja, as
pessoas com deficiéncias sdo consideradas invalidas e, portanto, eliminadas da
sociedade. Assim, percebe-se que para a efetivagdo do processo de acessibilidade
na sociedade, sera necessario romper diversas barreiras, principalmente as
atitudinais, portanto, é imprescindivel que haja mudancas, inclusive atitudinais, tendo
em vista a perspectiva de inclusédo social, que contribui sobremaneira para a
existéncia de uma concepcdo de que ndo é a pessoa com deficiéncia que deve se
adaptar ou sofrer transformacgdes, mas sim, toda a estrutura da sociedade.
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4. SERVICO SOCIAL E EDUCACAO INCLUSIVA
4.1 Servigo social no campo educacional

O Servico Social € uma profissado gestada na luta de classes, tendo como objeto
de trabalho a questdo social ja sendo incorporada, na sua génese, a necessidade
pela igualdade de direitos e melhoria na qualidade de vida das pessoas,
predominantemente o publico privado do acesso a direitos sociais historicamente
conquistados. Logo, utiliza-se de um arcabouco significativo de aparato juridico,
politicas de protecdo social, conhecimentos teorico-metodologicos, técnico-
operativos e ético-politicos da profissdo para subsidiar sua praxis profissional,
procurando efetivar sua atuacdo (IAMAMOTO, 1999; NETTO, 1996; YAZBEK, 2000).

No campo educacional, o Servi¢co Social surgiu em 1906, nos Estados Unidos,
quando os Centros Sociais designaram visitadoras para estabelecer uma ligagao
com as escolas do bairro, a fim de averiguar porque as familias ndo enviavam seus
filhos a escola, as razdes da evasdo escolar ou a falta de aproveitamento das
criancas e a adaptacao destas a situacdo da escola. O mesmo trabalho ocorria na
Europa junto ao campo assistencial que atendia as crian¢cas abandonadas ou 6rfas,
maes solteiras, colocacdo em lares substitutos ou para adocdo e servicos em
instituicbes fechadas. Em varios paises, ocorria 0 atendimento as criangcas em suas
familias que ndo recebiam orientacdes necessarias para seu desenvolvimento e
muitas eram vitimas de maus tratos por parte dos pais ou responsaveis. Outros
trabalhos na area escolar eram especializados no setor da saude, resolvendo
problemas de aprendizagem relacionados a saude dos alunos. (PIANA,2009 apud
VIEIRA, 1977, p. 67).

Na Ameérica Latina, o trabalho profissional na area escolar embora atendesse
individualmente, buscava a relacao da escola com a comunidade através da familia
dos alunos. Segundo o Conselho Federal de Servico Social (CFESS), a presenca
do/a assistente social na area da educacdo remonta a década de 1930, portanto,
desde a origem dos processos soécio-historicos constitutivos da profissdo
(http://www.cfess.org.br/arquivos/subsidios-servico-social-na-educacao.pdf). No
entanto, é a partir da década de 1990, em consonancia com o amadurecimento do
projeto ético-politico profissional, que se visualiza no Brasil um consideravel
aumento do Servico Social na area da educacdo. Ha relatos historicos de que os
Estados de Pernambuco e Rio Grande do Sul no ano de 1946, foram pioneiros no
debate e no inicio do trabalho acerca do Servi¢o Social Escolar.

Atualmente, o Servico Social esta inserido em uma perspectiva dialética,
estudando as relagbes que envolvem homem e sociedade, acreditando-se na
dindmica social, em que a sociedade esta diversificada e sujeita a transformacgdes
constantes. Existe a necessidade de homogeneizagcdo de acesso aos bens de
servico por parte de todos, inclusive das pessoas com deficiéncia, havendo varias
lacunas a serem preenchidas. E € em uma dessas lacunas em que o Servi¢co Social
esta procurando se encaixar, tentando qualificar-se, sendo, ao mesmo tempo,
dindmico e criativo para atender as demandas que crescem na medida em que as
pessoas estdo buscando ativamente por seus direitos, deixando de viver
enclausuradas por causa de uma deficiéncia. A profissédo, como especializacdo do
trabalho coletivo, traz em si as contradicées e as determinagcdes do contexto social,
perspectiva que Ihe atribui um carater revolucionario (BARROCO, 2003;
IAMAMOTO, 1999).


http://www.cfess.org.br/arquivos/subsidios-servico-social-na-educacao.pdf
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Transposta por contradi¢cfes, diferencas, e desigualdades sociais, a escola se
apresenta como um espaco de atuacao para o assistente social. Assim sendo, 0
Servigo Social pode contribuir com a inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola,
primeiro por ser competéncia deste profissional, elaborar, implementar, executar e
avaliar politicas sociais, encaminhar providéncias e prestar orientacdo social a
individuos e grupos de diferentes segmentos sociais no sentido de identificar
recursos e de fazer uso dos mesmos no atendimento e defesa de seus direitos. (Art.
4° da Lei de Regulamentacdo da Profissdo, n° 8662/93). Segundo, porque este
profissional se configura como agente mediador das politicas sociais e da cidadania,
encontrando no espago escolar inumeras possibilidades de atuacdo no
enfrentamento da questdo social.

A dimenséo social encontrada no ambito escolar, assim como as diversas
expressdes da questdo social promove o reconhecimento da necessidade de acdes
profissionais interdisciplinares que por sua vez culminam na presenca de
profissionais que ndo fazem parte, tradicionalmente, da escola, dentre esses o
assistente social. Como agente mobilizador, o assistente social tem capacidade de
articulacdo junto as familias e alunos na formacdo de novas habilidades e
articulacdes politicas que possibilitem a superacdo da politica educacional, como
também na implementacdo dos direitos aos deficientes e sua permanéncia nas
escolas regulares

4.2 O trabalho profissional do assistente social na educagéo inclusiva

O Servico Social é uma profissdo fundamental para trabalhar a garantia da
Educacdo como direito social preconizado nas leis brasileiras, bem como auxiliar
diretamente na inclusdo das criancas com deficiéncia na rede regular de ensino.
Nesse aspecto, cabe colocar que o assistente social possui papel relevante nesse
processo, contribuindo como mediador entre a familia, a escola e a comunidade, no
sentido de procurar assegurar as condicdes concretas para que se viabilize a
inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola, caso esse direito ndo esteja sendo
respeitado, uma vez que se identifica como agente de mudancas. (BARROCO,
2003).

As escolas sao um dos principais equipamentos sociais. Sao instituicbes onde
se devem elaborar o conhecimento e os valores sociais dos sujeitos, é dever da
escola zelar e defender a garantia do direito de pessoas com deficiéncia e o
assistente social complementa o trabalho da escola, pois também deve defender a
estruturagdo de uma sociedade igualitaria, possibilitando a autonomia do ser
humano como um todo.

O assistente social hoje, busca fundamentar sua formacéo profissional a partir
das novas Diretrizes Curriculares, com uma flexibilidade das disciplinas, podendo
contemplar especificidades regionais e demandas geradas pelas necessidades,
atraves de interlocu¢des com outras areas do saber (pluralismo), a indissociabilidade
nas dimensdes ensino, pesquisa e extensdo e a ado¢cado de uma teoria social critica
que possibilite a apreensdo da totalidade social em suas dimensfes de
universalidade, particularidade e singularidade.(PIANA, 2009)

Dentro deste contexto, o conjunto CFESS-CRESS apresenta o documento
que traz os Subsidios para a Atuacdo de Assistentes Sociais na Politica de
Educacao, que:
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[...] tem como objetivo contribuir para que a atuacao profissional na Politica
de Educacdo se efetive em consondncia com o0s processos de
fortalecimentos do Projeto Etico politico do Servico Social e de luta por uma
Educacao Publica, laica, gratuita, presencial e de qualidade, que, enquanto
um efetivo direito social, potencialize formas de sociabilidades
humanizadoras. (CFESS/CRESS, 2014, p. 7)

E em se tratando das contribuicbes do Servico Social na area da
Educacéao Inclusiva visualiza-se objetivos na pratica profissional de intervencéo para
0 acesso, ingresso, permanéncia e sucesso da crianca e adolescente na escola,
bem como intervir na relagédo familia-escola-comunidade fazendo com que se amplie
0 espaco de participacdo destas na escola. Tendo foco no alunado com deficiéncia
0 assistente social pode articular projetos direcionados na parceria entre educacao
e as demais politicas sociais, facilitando assim o acesso destes individuos aos
seus direitos. Planejando atividades, na dimensdo soécio educacional, que
contribuam para a efetivacdo do direito a politica de educacdo, prevendo o
cumprimento de atividades que fortalecam o acesso de educandos aos servi¢os de
educacao ofertados pela escola e propondo a¢des que facilitem a permanéncia e o
sucesso dos alunos na unidade escolar.

O servico social, realiza um trabalho na area social com a comunidade
escolar de forma articulada as ac¢des pedagdgicas dos demais membros da Equipe
Multiprofissional, no sentido de contribuir, tanto para o desenvolvimento escolar dos
alunos e o enfrentamento das expressdes da questdo social, quanto para a
efetivacdo de uma instituicdo de ensino comprometida social e politicamente com
uma educacao democratica e emancipadora.

Além de atuar, de acordo com as competéncias e atribuices do Assistente
Social regulamentado pela Lei 8.662/1993, no exercicio profissional previstas nos
artigos 4° e 5° nos incisos a sequir:

I-elaborar, implementar, executar e avaliar politicas sociais junto a 6rgdos da
administracdo publica, direta ou indireta, empresas, entidades e organiza¢fes
populares; II- elaborar, coordenar, executar e avaliar planos, programas e projetos
gue sejam do &mbito de atuacéo do Servico Social com participacdo da sociedade
civil; 1ll- encaminhar providéncias e prestar orienta¢@o social a individuos, grupos
e a populagao; [...] VII- planejar, executar e avaliar pesquisas que possam
contribuir para a analise da realidade social e para subsidiar acdes
profissionais;[...] XI- realizar estudos sdcio econdémicos com 0s usuarios para fins
de beneficios e servigcos sociais junto a 6rgdos da administracéo publica direta e
indireta, empresas privadas e outras entidades.l-coordenar, elaborar, executar,
supervisionar e avaliar estudos, pesquisas e planos, programas e projetos na area
de Servico Social; II- planejar, organizar e administrar programas e projetos em
Unidade de Servigo Social;[...] VI- treinamento, avaliagdo e supervisdo direta de
estagiarios desservigo Social [...](p.44-46)

Destarte, o trabalho do assistente social torna-se relevante no espaco
escolar, uma vez que atraveés de suas intervencfes, 0s sujeitos poderdo buscar
conquistar seus direitos, posto que este profissional podera se articular como
mediador sinalizando para a constru¢do da cidadania, através de a¢les e projetos
que auxiliam os educandos, as familias e os educadores a considerarem as
multiplas dimensdes que circundam o ato de educar, bem como 0s mesmos se
reconhecam enquanto sujeitos capazes de intervir e transformar a realidade.

Entretanto, faz-se necessario um conjunto de acdes que permitam a tais
criancas se sentirem de fato incluidas na escola.
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A inclusdo escolar é vista como a melhor alternativa para os alunos
segregados da escola regular, jA que ela: representa um passo muito
concreto e manejavel que pode ser dado em nossos sistemas escolares
para assegurar que todos os estudantes comecem a aprender que
pertencer € um direito e ndo um status privilegiado que deva ser
conquistado (SASSAKI, 1997, p. 18).

A funcdo do assistente social deve ser a busca de estratégias que
assegurem, dessa forma:

O ingresso, regresso, permanéncia e sucesso da crianca e adolescente na
escola; favorecer a relacdo famila-escola-comunidade ampliando o espaco
de participacdo destas na escola, incluindo a mesma no processo educativo;
ampliar a visdo social dos sujeitos envolvidos com a educagéo,
decodificando as questdes sociais; proporcionar articulacédo entre educacgéo
e as demais politicas sociais [...], estabelecendo parcerias, facilitando o
acesso da comunidade escolar aos seus direitos (SASSAKI, 1997, p. 60).

O servico social ainda pode contribuir no processo de inclusdo das pessoas
com deficiéncia na rede regular de ensino, refletindo:

[...] acerca dos desafios da inclusdo na educagéo, bem como, os desafios e
contribuicBes do Servico Social frente ao processo de incluséo e diversidade
no ambito da educacdo, perpassando pela qualidade na formacéo
profissional, o que reforca o compromisso ético-politico diante das
desigualdades sociais provindas do sistema capitalista e da globalizacdo
(MARGAREZI, 2010, p. 11).

Percebe-se que um dos principais obstaculos para a inclusdo das criancas
com deficiéncia no Ensino Regular é o preconceito a exemplo do ministro da
Educacdo, Milton Ribeiro, que defendeu a criagdo de turmas e escolas
especializadas que atendam apenas estudantes com deficiéncia. Segundo ele, a
inclusdo de alunos com necessidades especiais atrapalha o aprendizado de outras
criancas sem a mesma condicdo(Fonte: Agéncia Senado) e a falta de informacéao,
visto que muitas pessoas ndo acreditam que possa haver uma Educacéo Inclusiva e
também a descrenca sobre a capacidade de desenvolvimento e aprendizagem por
parte dos profissionais. Além do despreparo dos professores para lidar com as
deficiéncias, uma vez que ndo se investe em formacdo continuada para esses
profissionais sob o viés da Educacdo Inclusiva, tornando assim mais dificil o
desenvolvimento cognitivo e mesmo global dos alunos com deficiéncia. Também se
observa a falta de infraestrutura na maioria das escolas, com barreiras
arquiteténicas que dificultam acessos.

Para Martinelli (1988) o assistente social deve intervir no sentido de eliminar
preconceitos no ambito escolar que se coloquem como obstaculos a inclusdo da
pessoa com deficiéncia, trabalhando para a obtencdo de um ambiente mais
acolhedor, receptivo e humanizado, ndo sé por parte dos educadores e alunos, mas
de toda comunidade escolar, uma vez que a intervencédo desse profissional é uma
atividade veiculadora de informacgbes, trabalhando em consciéncias, com a
linguagem que € a relacdo social.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Deseja-se com este artigo contribuir um pouco para a reflexdo sobre a
inclusédo de pessoa com deficiéncia no ensino regular, entendendo, no entanto, que
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nao pretendemos esgotar com toda a discusséo, constitui apenas um aspecto desse
processo.

Espera-se que o0 conhecimento sobre a situacao das pessoas com deficiéncia,
0 engajamento das instancias publicas, as mudancas em todo o sistema e a
capacitacdo para o enfrentamento dessa forma de discriminagcédo, represente um
marco para a inclusao dessas pessoas e justica social.

Com efeito a inclusdo, ndo deve ser vista simplesmente como um fato, mas
sim como um processo que tem etapas e que necessita ser analisada e avaliada em
todo o seu decorrer, com responsabilidade e senso critico. Apenas foi dado o
primeiro passo de uma longa jornada de lutas, para que possa ser garantido as
mesmas oportunidades de acesso ao trabalho, a educacéo e ao lazer a todos.

Os docentes precisam conhecer os avan¢os da legislacdo e das préticas
educativas, com relacdo ao atendimento as criancas com necessidades
educacionais especiais e exigir a efetivacdo das politicas publicas no que envolve
esse processo de inclusdo. Os pais e/ou responsaveis pelos estudantes também se
vejam como cidadaos e sujeitos de direitos e desta forma, compreendam seu papel
e responsabilidades enquanto familia na vida de sua crianca e/ou adolescente.

Por fim, a inser¢cdo do assistente social é indispensavel no ambiente escolar
pela competéncia que possui para lidar com as diversas expressdes da questdo
social, para a defesa e garantia de direitos das pessoas com deficiéncia no cotidiano
escolar.

A pesquisa é relevante porque a luta pela educacéo especial na perspectiva
de educacdo inclusiva deve ser entendida, ndo apenas pelo cariz pedagdgico,
cultural e politico, mas também social partindo da premissa que a educacao € o Viés
pelo qual se forma a sociedade, e € através dela que também perpassamos nossos
modelos e concepg¢Bes de familia e valores morais e culturais. A busca pela
efetivacdo do direito resplandece sobre a participacdo cidada das pessoas com
deficiéncia no protagonismo real.

O acesso a escola ndo s6 promove o desenvolvimento pessoal, mas também
€ uma ferramenta social importante para os relacionamentos interpessoais, uma vez
que o ambiente escolar € um dos principais espagcos nos quais 0s alunos tém a
oportunidade de lidar e construir lacos com pessoas de fora de suas familias.

Espera-se que as discussdes aqui apresentadas possam contribuir para o
desenvolvimento das praticas inclusivas, permitir que o aluno com necessidades
educacionais especiais seja verdadeiramente incluido no ensino regular tendo suas
especificidades atendidas conforme as teorias em ascensao.

REFERENCIAS

ALVES, Denise de Oliveira (Org.). Salas de Recursos Multifuncionais: espagos
para o atendimento educacional especializado. Brasilia: Ministério da
Educacao,Secretaria da Educacéo Especial, 2006.

BARDIN, Laurence, Andlise de Conteudo. Lisboa: Edi¢gbes 70, 1977.

BARROCO, M. L. Etica e Servigo Social: fundamentos Ontoldgicos. S&o Paulo,
Cortez: 2003.



25

BRASIL. Constituicdo Federal 1988. Brasilia: Senado, 1988.

BRASIL. Decreto n°. 3.956, de 08 de outubro de 2001. Promulga a Convencéao
Interamericana para Elimina¢do de Todas as Formas de Discriminagdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Guatemala: 2001.

BRASIL. Lei n® 9394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 1996.

BRASIL. Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e
critério basicos para a promocéo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 20 dez. 2000.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Plano Nacional de Educacé&o (PNE). Brasilia,
DF: MEC/INEP, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacéo Especial. Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdao Inclusiva. Brasilia,
DF: MEC/SEESP, 2008a.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Especial. Decreto n°.
6.571, de 17 de setembro de 2008. Brasilia, DF: MEC/SEESP,2008b.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacéao Especial. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Especial, 1998.

BRASIL. Politica Nacional de Educacédo Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1994.

BRUNO, Marilda Moraes Garcia. A construcao da escola inclusiva: uma analise das
politicas publicas e da pratica pedagdgica no contexto da educacao infantil. In
Revista @mbienteeducacgédo, Séo Paulo, v.1 - n. 2, p. 56-67, ago./dez. 2008.

CARVALHO, R. E. Removendo barreiras para a aprendizagem. Porto Alegre:
Mediacao, 2000.

CFESS. CONSELHO FEDERAL DE SERVICO SOCIAL. Resolu¢cdo CFESS N.° 273,
de 13 marcgo 1993. Disponivel em: http://www.cfess.org.br/arquivos/CEP_1993.pdf.
Acesso em: nov. 2019

CFESS, Conselho Federal de Servigo Social. Subsidios para a atuagéo de
Assistentes Sociais na Politica de Educagéo. Disponivel em: Acesso em:nov.2019

CROCHIK, J. L.; PEDROSSIAN, D. R. S.; ANACHE, A. A.; MENESES, B. M.; LIMA,
M. F. E. M. Analise de atitudes de professoras do ensino fundamental no que se
refere & educacéo inclusiva. Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 3, p. 565-
582, 2011. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=29821078008>.
Acesso em: 27 ago. 2021.



26

DECLARACAO DE SALAMANCA. Declaracdo de Salamanca sobre principios,
politicas e préaticas na area das necessidades educativas especiais 1994.
UNESCO, 1998. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139394por.pdf>. Acesso em: 27
ago. 2021.

Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990. Disponivel
em<www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/caopca/eca_anotado 2013 6ed.pdf
>, Acesso em: 25 nov. 2019.

FREIRE, Paulo. (1999). Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo. Editora Paz e Terra.

GIL, Antonio Carlos, Métodos e técnicas de pesquisa social. 3.ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1997.

GUERRA, Yolanda. A instrumentalidade no trabalho do assistente social.
Disponivel em: http://www.cedeps.com.br/wpcontent/uploads/2009/06/Yolanda-
Guerra.pdf Acesso em: 20 nov. 2019.

IAMAMOTO, Marilda Vilela. O Servi¢co Social na Contemporaneidade: trabalho e
formacao profissional. S&o Paulo: Cortez, 1999.

LDB. Lei das Diretrizes e Bases da Educacao.Disponivel
em<www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. O direito a diferenca nas escolas: questdes sobre
a inclusao escolar de pessoas com e sem deficiéncias, 2004. Diponivel
em:<http://www.todosnos.unicamp.br:8080/lab/links-uteis/acessibilidade-e-inclusao/o
direito-adiferenca-na-igualdade-dos-direitos-2013-questoes-sobre-a-inclusaoescolar-
de-pessoas-comdeficiencias/>. Acesso em : 20 nov. 2019

MARGAREZI, Andreia Leticia. Educacéo Inclusiva e as Possibilidades de
Intervencédo para o Assistente Social, Brasilia, 2010

MATOS, S. N.; MENDES, E. G. A proposta da inclusdo escolar no contexto nacional
de implementagé&o das politicas educacionais. Praxis Educacional, Vitoria da
Conquista, v. 10, n. 16, p. 35-39, 2014. Disponivel em: <file:///D:/Downloads/2889-
9878-1-PB%20(1).pdf>. Acesso em: 27ago. 2021.

MINISTERIO DA EDUCACAO: SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. A
escola, programa de educacdao inclusiva: direito a diversidade. Brasilia, 2004.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aescola.pdf>. Acesso
em: 27 ago. 2021.

NETTO, José Paulo. Transformacdes societarias e Servico Social: notas para uma
analise prospectiva da profissédo no Brasil. Revista Servi¢co Social e Sociedade, Sao
Paulo: Cortez, 1996.17, n. 50, p. 87-132.


http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/caopca/eca_anotado_2013_6ed.pdf
http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/caopca/eca_anotado_2013_6ed.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

27

PIANA, Maria Cristina. Servico social e educacéo: olhares que se entrecruzam. In
Servigo Social & Realidade, Franca, v. 18, n. 2, 182 p. 182-206, 2009.
Disponivelem:http://periodicos.franca.unesp.br/index.php/SSR/article/viewFile/136/18
7 Acesso em: 20 Nov, 2019.

REIS, V. A. S. O envolvimento da familia na educacao de criangcas com
necessidades educativas especiais. 2012. 159 f. Dissertacdo (Mestrado em
Ciéncias da Educacédo na Especialidade em Dominio Cognitivo-Motor) — Escola
Superior de Educacéo Joédo de Deus, Lisboa, 2012. Disponivel em:
<http://comum.rcaap.pt/bitstream/10400.26/2597/1/N%C3%A2niaReis.pdf>. Acesso
em: 27 ago. 2021.

ROSSETO, M. C. Falar de incluséo... falar de que sujeitos. In: LEBEDEFF, T.
B.PEREIRA, I. L. e S. Educacéo especial - olhares interdisciplinares. Passo
Fundo:UPF Editora, 2005. P. 41-55.

SASSAKI, R. k. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. 3. ed. Rio de
Janeiro, RJ: WVA, 1999.

SASSAKI. Declaracao de Salamanca: sobre principios, politicas e préaticas nas areas
das necessidades educativas especiais. Salamanca, 1994. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf>. Acesso em: 25 nov.
20109.

SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia. 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Acesso em: 27 ago.
2021.

SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. Educacéo inclusiva: a familia.
Ministério da Educacao. Programa de Educacéo Inclusiva: direito a diversidade.
Brasilia, v. 4, p. 17, 2004. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/afamilia.pdf>. Acesso em: 27 ago. 2021.

SEVERINO, A. J. 2000. Metodologia do trabalho cientifico. Cortez Editora, S&o
Paulo.

TOLEDO, E. H.; MARTINS, J. B. A atuacéo do professor diante do processo de
incluséo e as contribuicdes de Vygotsky. IX Congresso Nacional de Educacao —
EDUCERE e lll Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia. Parana, p. 4126-
4138, 2009. Disponivel em:
<http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/3298 1675.pdf>.
Acesso em:27 ago. 2021

http://www.cfess.org.br/arquivos/subsidios-servico-social-na-educacao.pdf
http://www.cfess.org.br/arquivos/CEP_CFESS-SITE.pdf

https://www12.senado.leg.br/noticias/audios/2021/08/senadores-rebatem-fala-do-
ministro-da-educacao-sobre-pessoas-com-deficiencia Acesso em:10 set.2021


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://www.cfess.org.br/arquivos/subsidios-servico-social-na-educacao.pdf
https://www12.senado.leg.br/noticias/audios/2021/08/senadores-rebatem-fala-do-ministro-da-educacao-sobre-pessoas-com-deficiencia%20Acesso%20em:10
https://www12.senado.leg.br/noticias/audios/2021/08/senadores-rebatem-fala-do-ministro-da-educacao-sobre-pessoas-com-deficiencia%20Acesso%20em:10

28

https://www.udesc.br/arquivos/udesc/documentos/LEI_N__ 7 853 DE_24 DE _NO
VEMBRO_DE_1989 15226884547518 7091.pdf

https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20551-pessoas-com-
deficiencia.html.Acesso em: 27 ago. 2021

UNESCO. Declaragédo de Salamanca e linha de ag&o sobre necessidades
educativas especiais. Aprovado por aclamacéo na cidade de Salamanca, em 10 de
junho de 1994. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139394por.pdf>. Acesso em: 27
ago. 2021.

Vieira,B.O.Histéria do servico social: contribuicdo para a construcao de sua teoria.
Rio de janeiro

YAZBEK, M. C. Os fundamentos do Servi¢o Social ha contemporaneidade. In:
CFESSABEPSS. Capacitacao em Ser vico Social e politica social, modulo 4.
Brasilia: UNB/CEAD, 2000.


https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20551-pessoas-com-deficiencia.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20551-pessoas-com-deficiencia.html

29

AGRADECIMENTOS

Primeiramente gostaria de agradecer a Deus, o maior orientador, sem ele
nada seria possivel.

Ao meu marido Janior (in memorian) que apoiou meus sonhos e projetos e
sempre esteve ao meu lado, inclusive me acompanhando todos os dias a
universidade esperando até que as aulas terminassem.

Aos meus filhos André e Gustavo, por suportar todos os momentos de
estresse durante o processo, sem vocés por perto seria dificil continuar diante das
adversidades da vida.

Aos meus pais Reginaldo e Giselma, que mesmo longe me apoiaram ao
longo de toda a trajetdria académica.



