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RESUMO

Ao nos colocarmos diante de uma situacéo de crise no sistema educacional brasileiro,
nos propusemos analisar sobre a exigibilidade do ensino de filosofia na
contemporaneidade, passando pelo crivo da importancia da filosofia para formacéao
dos sujeitos, a trajetéria da filosofia no Brasil no periodo ditatorial, as Bases
Curriculares Nacionais até a redemocratizacdo. O que se percebeu é que no Brasil 0
ensino da filosofia é caracterizado por muitas instabilidades. Nesse sentindo, este
estudo foi motivado por algumas leituras acerca da tematica e também por causa do
contexto do impedimento do ensino de filosofia no periodo (1964-1985) da Ditadura
Militar e a &rdua luta pela volta. Considerando que o ensino da filosofia no Brasil €
apontado por idas e vindas, ou seja, ndo se versa de ‘qualquer filosofia’ que foi abolida
do ensino, mas aquela que compunha ameaca ao poder e a ordem vigente
caracterizava insubordinacdo politica. A época do Regime Ditatorial aplicou-se a
educacdo tecnicista, que é um tipo de educacdo que enaltecia exacerbadamente a
tecnologia educacional e transformava docentes e discentes em meros executores e
receptores de condutas elaboradas de modo totalitarios — retornada aos valores
morais, éticos e patrioticos. Mas esse periodo foi assinalado por lutas e resisténcias
por parte de militantes estudantis, organizadores, professores nas universidades,
enfim, até chegar ao ano de 1982 onde o ensino da filosofia ganha mais resisténcia e
novas perspectivas passando a ser optativo. Este trabalho trata-se de uma revisao
bibliografica desenvolvida em fontes primarias com consultas de livros na area da
filosofia da educacédo, bem como, em fontes secundarias (artigos, periddicos, revistas,

publicacdes especializadas, dentre outros.

Palavras-chaves: Ensino da Filosofia. Formacao dos Sujeitos. Bases Curriculares

Nacionais. Redemocratizacao.



ABSTRACT

When facing a situation of crisis in the Brazilian educational system, we proposed to
analyze the demand for the teaching of philosophy in contemporaneity, passing
through the scrutiny of the importance of philosophy for the education of subjects, the
trajectory of philosophy in Brazil during the ditatorial period, the National Curriculum
Bases until redemocratization. What was noticed is that in Brazil the teaching of
philosophy is characterized by many instabilities. In this sense, this study was
motivated by some readings about the theme and also because of the context of the
impediment of the teaching of philosophy in the period (1964-1985) of the Military
Dictatorship and the arduous struggle for its return. Considering that the teaching of
philosophy in Brazil is indicated by comings and goings, that is, it is not about 'any
philosophy' that was abolished from teaching, but that which was a threat to power and
to the current order characterized political insubordination. At the time of the Dictatorial
Regime, technicist education was applied, which is a type of education that
exaggeratedly praised educational technology and transformed teachers and students
into mere executors and recipients of behaviors elaborated in a totalitarian way —
returned to moral, ethical and patriotic values. But this period was marked by struggles
and resistance on the part of student activists, organizers, university professors, finally,
until 1982, when the teaching of philosophy gained more resistance and new
perspectives, becoming optional. This work is a bibliographical review developed in
primary sources with book consultations in the area of the philosophy of education, as
well as in secondary sources (articles, periodicals, magazines, specialized

publications, among others.

Keywords: Philosophy teaching. Subject Formation. National Curriculum Bases.

Redemocratization.
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1 INTRODUCAO

Discutir sobre politicas publicas educacionais no Brasil tendo como égide o
ensino da filosofia na contemporaneidade € entrar num campo fértil, onde € preciso
ter empatia sobre as praticas educacionais que ao longo dos anos vem ganhando
espacgo e uma crescente importancia na educacao, ja que durante o periodo ditatorial
do Brasil, na abertura da década de 1960, a sociedade brasileira estava passando por
uma ocasido de grande ebulicdo, que chegou a ser caracterizada como pré-
revolucionaria. Este artigo que ora apresento visa um estudo sobre a questdo das
politicas publicas educacionais no Brasil voltado para o ensino de Filosofia com vistas
a analisar a exigibilidade do seu ensino na contemporaneidade.

Esse contexto de discussdo ganha visibilidade nos debates entre educadores,
educandos, dentre outros setores da sociedade que se preocupam com 0S NOVOS
rumos da educacao no pais. No entanto, Educar para qué? Educar a quem? Essas
duas questdes substanciais ao entendimento do ensino da filosofia parecem ter caido
no desentendimento.

Numa linha ténue, percebe-se a dificuldade que essas préprias instituicdes tém
em delimitar a inerente finalidade da tarefa pedagdgica. Essa situacdo contribui,
dentre outros fatores, para promover discussdes e acdes pautadas na filosofia e sua
formacao educacional, como também, no que diz respeito a inclusdo do ensino da
filosofia, em todos os niveis de ensino. Visto que, ndo basta a obrigatoriedade do seu
ensino se nao despertar o interesse e 0 senso critico em cada pessoa.

Nessa perspectiva, o exercicio pedagdgico vigora sob o esteio de concepcdes
e praticas utilitarias que expdem o campo educacional as demandas difundidas e
representadas pelos avancos das politicas publicas através dos investimentos em
educacgdo. Como efeito, um diagndstico que deve ser repensado em sua integralidade
e multidimensionalidade é o proprio modo de analisar e compreender os problemas
que sao cerceados pelo ensino da filosofia na contemporaneidade.

Em suma, o trabalho esta dividido em trés tépicos e teve como objetivo geral:
abordar sobre a importancia da filosofia para a formagéo dos sujeitos. Os objetivos
especificos sé@o: mostrar a trajetéria do ensino da filosofia no Brasil e suas
perspectivas; discutir sobre as idas e vindas da disciplina de filosofia nos curriculos e,

por fim, perceber a importancia da redemocratizacao do ensino de filosofia.
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2 SUJEITO CRITICO, INDIVIDUO LIVRE: A IMPORTANCIA DA FILOSOFIA PARA
A FORMACAO DOS SUJEITOS HUMANOS

N&o querendo extenuar a questdo, mas reverberar sobre, precisamos

compreender que sua estrutura se associa diretamente com a formacgéo humana.

2.1 O Ensino de Filosofia e suas Perspectivas para a Formacao Humana

Reverberacdes sobre a educacéo conduziram a filosofia desde a antiguidade
grega, por isso é impossivel desprender uma da outra. Porém, tratar da questao do
conhecimento pressuple, a priori, perguntar-se se a fundamentacdo da liberdade
como conceito valido para todos é uma tarefa critica que obriga a razédo a voltar-se
para si propria. Nesse sentido, o entusiasmo da filosofia e a educacao tentam definir
o conceito de liberdade, mas a liberdade, diga-se de passagem, € um conceito utépico,
uma vez que, se questiona se é possivel possui-la. Diversos pensadores dissertaram
sobre a liberdade. Mas o que seria ser livre?

Nesse sentido, o progresso moral do sujeito critico, € tratado como uma
“tendéncia”, a partir de qual a ideia de liberdade estaria condicionada a um critério
pautado nas relacdes de poder, substancialmente daqueles ligados a educacao,
politica e ao direito. A Declaracéo dos Direitos do Homem e do Cidad&o, a formacdo
da republica etc. Sao fatos que, por meio da ideia do progresso moral, podem ser
avaliados como tendéncias ou como obstaculos a realizacdo de liberdade. Foucault
(2010, p.30) anuncia que,

O poder produz saber (...), ndo ha relacdo de poder sem constituicdo correlata
de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao
mesmo tempo relacdes de poder.

Contudo, para gerenciar melhor essa citagdo é preciso esclarecer que para o
autor em questao, a criacdo do conhecimento é ordenada pelo que ele designa de
Arqueologia do Poder, onde procura explicar que a verdade tem uma histéria, e que
esta esta coadunada a comportamentos sociais, revolugdes, formagéo, progresso,
lutas, e assim, poder.

Com a chegada da Renascenca, a estética da formacdo humana ganha

destaque e as convicgdes classicas suprem os delineamentos para que a Educacéo
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tenha como designio um desempenho de liberacdo do sujeito e idealizacdo do
exemplo humano. Rousseau (1973, p. 11) alude que,

[...] a educagao é uma arte, torna-se quase impossivel que alcance éxito total,
porquanto a agdo necessaria a esse éxito ndo depende de ninguém. Tudo o
que se pode fazer, a forca de cuidados, é aproximar-se mais ou menos da
meta, mas é preciso sorte para atingi-la.

Nesta Otica, Rousseau afirma que a Educacédo tinha a meta de garantir a
independéncia e a formacao de adequacéo a vida, rumo a liberdade. Ou seja, o0 ser
humano constréi-se historicamente por meio das inter-relagdes sociais, sendo sujeito
ativo na construcdo de suas hipoteses sobre o objeto do conhecimento. Quanto maior
for a capacidade de reflexdo, maior sera o interesse por uma perspectiva critica e
ampliacdo de horizonte e compreensdo do mundo (cosmovisao). A educacao esta no
centro do processo da formacao humana pela mediacdo de subsidios da reverberacéo
filosofica.

Dar um espaco para a filosofia dentro no processo educacional, significa dizer
gue ha uma extrema necessidade de o0s jovens pensarem, raciocinarem e indagarem,
de voltarem-se ao seu pensamento e refind-lo com respostas para que ndo sejam
detidos pela falta de saber quando explorar assuntos de suma importancia. Para
Luckesi (1994, p.31-32)

Enquanto a educacao trabalha com o desenvolvimento dos jovens e das
novas gerag¢des de uma sociedade, a filosofia € a reflex@o sobre o que e como
devem ser ou desenvolver estes jovens e esta sociedade. (...) O educando,
gue é, o que deve ser, qual o seu papel no mundo; o educador, quem &, qual
0 seu papel no mundo; a sociedade, o que &, o que pretende; qual deve ser
a finalidade da acéo pedagdgica. Estes sao alguns problemas que emergem
da acdo pedagodgica dos povos para a reflexdo filosofica, no sentido de que
esta estabeleca pressupostos para aquela.

De acordo com Cerizara, (1990, p. 62) o individuo € um ser extremamente
social a ponto de se construir com inteireza mediante uma interacado que estabelece
com o meio. Este meio deve ser formado pelo mestre para suprir as necessidades. E
importante observar que nas dimensdes pessoal e social a filosofia surge como um
papel preponderante nessa formacgdo, ja que tendo como contraponto o senso-

comum, é a filosofia que promove o senso-critico, que envolve a superagdo do

isolamento e da alienacdo por meio da consciéncia de si e da consciéncia do outro.
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Somente sujeitos emancipados podem alcancar a liberdade — autonomia, ou
seja, o direito do individuo de agir segundo suas proprias nocdes e efetivar o livre
arbitrio. E por meio da filosofia que o individuo desenvolve o senso-critico e apreco

pela reflexdo. Para Marx (s.d, p. 38).

Somente quando o homem individual real recupera em si o cidaddo abstrato
e se converte, como homem individual, em ser genérico, em seu trabalho
individual e em suas relacdes individuais; somente quando o homem tenha
reconhecido e organizado suas "forces propres" como forcas sociais e
guando, portanto, jA ndo separa de si a forga social sob a forma de forga
politica, somente entédo se processa a emancipagdo humana.

Entendendo o homem como sujeito construtor de sua histéria ele assume um
protagonismo num processo de visdo e leitura do mundo a sua volta. A palavra de
ordem do esclarecimento: “Sapere aude! Tem coragem de servires de teu préprio
entendimento!” (KANT, 2015, p. 9), texto no qual complementa que esse suijeito,
agora, compreende as alternativas que precedem a escolha e, assim, agindo com
entendimento contribuird para a formagéo de um mundo melhor para a raga humana.
Ou seja, a educacéo forma o cidadao, o cidadao participa ativamente na construcao

de um mundo melhor. A educacéo, de acordo com Balibar (1995, p.83)

[...] ndo procede da atividade de nenhum sujeito, de qualquer forma de
nenhum sujeito que seja pensavel a partir do modelo de uma consciéncia. Em
contrapartida, ela constitui sujeitos ou formas de subjetividade e de
consciéncia, no proprio campo da objetividade. De sua posi¢do
“transcendente” ou “transcendental’, a subjetividade passou para uma
posicéo de efeito, de resultado do processo social.

Num sentido pratico compreendendo o homem como o conjunto das relacdes
sociais. Assim sendo, “a constituicido da objetividade nao depende do dado prévio de
um sujeito, de uma consciéncia ou de uma razao”. Contrariamente, € ela que “constitui
sujeitos que sao parte da prépria objetividade” (BALIBAR, 1995, p. 83). Em suma, a
constituicdo do mundo néo € invencéo, ou criacdo do sujeito, mas sim, uma maneira
de subijetividade historica apurada como parte e compensacado do mundo social da

objetividade.
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2.2 Constituicdo do Conhecimento

A filosofia € uma pilastra do conhecimento constitucional que abrange toda a
populacdo. Entretanto, atualmente ndo é mais do que um elemento inventivo, ou
mesmo refeicdo ideoldgica e cultural que convém ao Estado, mas justamente, ao
poder como moderador das relagdes sociais.

O ensino da filosofia € um tema muito frequente nas areas das licenciaturas em
filosofia e, especialmente quando o0 seu ensino desperta para a escola como
disciplina. Essa tematica parece nao se limitar as discussdes, primordialmente quando
esta ligado intrinsicamente a filosofia e ao seu ensino ou a evolucdo de uma atitude
estd mais ligada a visdo de mundo, da vida do que mesmo do seu proprio ensino.
“Todos os homens desejam naturalmente saber. Muitos, contudo, se perdem nesta
tarefa ao longo da vida, talvez por desconhecerem um caminho”, Aristoteles (384-322
acC.).

Ha na filosofia, como nas mais variadas formas de saber, um vasto nimero de
lugares-comuns. No entanto, pode-se dizer que o intuito da filosofia é o de investigar
a possibilidade de que lugares-comuns fazem parte do universo do senso comum. A
manobra inédita do empreendimento desses lugares é a forma como eles o
alimentam, o constroem, participam da degeneracdo do discurso originario. E da
competéncia dos académicos a responsabilidade tanto pela formacédo quanto pela

anulacao deste pronunciamento do saber publico, Foucault (2013, p. 220),

Um saber é aquilo de que podemos falar em uma pratica discursiva gue
se encontra assim especificada: o dominio constituido pelos diferentes
objetos gue irdo adquirir ou ndo um status cientifico; (...) um saber &,
também, o espaco em que o sujeito pode tomar posi¢éo para falar dos objetos
de que se ocupa em seu discurso; (...) um saber é também o campo de
coordenacdo e de subordinacdo dos enunciados em que 0s conceitos
aparecem, se definem, se aplicam e se transformam; (...) finalmente, um
saber se define por possibilidades de utilizacédo e de apropriacdo oferecidas
pelo discurso. Grifo nosso

Logo, o saber vem a justificar alguns cédigos. Compreendido dessa forma,
esses saberes sdo lancados pelos individuos, uma vez que eles sdo produzidos no
cerne dos saberes. A guisa de exemplo, a propria instituicio escola pode ser
considerada como uma construcdo de producédo de corpos submissos, através da
acdo, da coercdo, do poder de disciplinar que se estabelece no ambito escolar,

cumprindo um papel crucial para a constituicdo da sociedade contemporanea.
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Foucault (2013) explana também, que € preciso ir além do ‘conhecimento
superficial’ ou senso comum e estudar as conexdes com maior investigacado. Verbi
gratia, ao aprofundarmos a documentacdo que atravessa a politica publica
educacional, precisamos sair da zona de conforto e ir além dos escritos; é importante
salientar as relacdes politicas, histéricas, socioculturais e préaticas, pois que sdo estas
perspectivas que estao por tras dos textos.

Em contrapartida, conforme o fildsofo Severino (2008, p. 23-24), discute que 0
papel da filosofia no seu vinculo com o senso comum revela-se primordial para que
haja uma compreenséo na necessidade de considerar o saber de cada pessoa para

o desenvolvimento humano,

A forma filoséfica de conhecimento se apresenta como a busca ilimitada de
mais sentido, de mais significacdo. Transforma-se entéo a filosofia num
esforco do espirito com vistas a dar conta da significacdo de todos os
aspectos darealidade, com a maior profundidade possivel, e sempre em
relacdo & significacdo da_existéncia_do _homem. E a tentativa de
compreender o sentido mais radical das coisas, independentemente de sua
utilizacédo imediata. Esse sentido € o modo pelo qual as coisas se apresentam
ao espirito, modo propriamente humano da consciéncia se apropriar delas.
Ter consciéncia, para o0 homem, identifica-se com o dispor de sentido, o que
constitui para ele a compreensdo da realidade. Compreender €, pois,
reconhecer, no nivel da subjetividade, nexos que vinculam, com determinada
coeréncia entre si, elementos da realidade empirica a partir do préprio
processo vital. Grifo Nosso

O saber filoséfico deve-se fazer compreendido pelo saber popular. A forma
subjetiva filosofica, as vezes, utiliza-se uma taxionomia impronunciavel pelo senso
comum, tornando complexa a cognicéo desse tipo de linguagem pelos leigos e, em
consequéncia, impossibilitando a comunicacdo entre os dois saberes.

Todavia, é importante frisar que é estratégico a ideologia e ao poder dominante
estimular os sujeitos a pensarem sobre a realidade humana. Nesse sentido, 0s

autores Lessa e Tonet (2008, p. 50) corroboram em falar que em resumo

(...) a consciéncia deve refletir a realidade para ser capaz de produzir um
conhecimento adequado. Por isso, ao investigar a realidade através da
filosofia, € da maxima importancia que a consciéncia possa construir uma
ideia que reflita o real do modo mais fiel possivel.
Ou seja, € de suma importancia a ansia de investigacao do real, pois leva o
individuo ao conhecimento, a reflexdo, a avaliacdo, concomitantemente, e isso

problematiza o meio em que vive e interpela a realidade que é imposta ao sujeito. Por



15

7

isso, é importante buscar o conhecimento através da filosofia e, acima de tudo,
perceber que tanto ela quanto o senso comum séo a favor de transformar o homem
em sujeitos conscientes.

Desta maneira, “a inerente pratica da filosofia leva consigo o seu produto e nao
é possivel fazer filosofia sem filosofar, nem filosofar sem fazer filosofia” (GALLO &
KOHAN, 2000, p. 184). A tendéncia formativa da Filosofia é pedagogica. Portanto o
Ensino da Filosofia precisa estar canalizado para a formacéo da pessoa humana, na
sua tendéncia, na busca incessante de sentidos e significados. Naturalmente a
filosofia ergue-se vinculada com a realidade. Alcancar e agir no mundo. Cerletti (2008,
p. 12) aponta outra reflexdo no que se refere ao aprender filosofia,

(...) visto que, qualquer que seja a resposta dada, (...), ela estard mediatizada
pela concepcado que se tenha da filosofia ou de seus tracos caracteristicos.
Poder-se-a propor que aprender filosofia é conhecer a sua histéria, adquirir
uma série de habilidades argumentativas ou cognitivas, desenvolver uma
atitude diante da realidade ou construir um olhar sobre 0 mundo.

Nesse sentido, a afirmativa de Cerletti (2008) coloca uma questao importante
no que se refere ao Ensino da Filosofia, ou seja, “ndo se ensina filosofia, mas a
filosofar”. Para Kant é improvavel que a filosofia seja ensinada, visto que o homem é
um ser incompleto e carregado de construcfes. O ato de aprender estd coadunado
ao ato de fazer, ou melhor, é inserindo, agregando os conteudos teéricos nas praticas
em volta do objeto que pretende conhecer. A atuacdo que o modo de como filosofar
impera é o ultimato de uma metodologia na forma de um treinamento, além de uma
maneira que deve ser filosofica, Luckesi (1992).

No préximo tépico trataremos sobre as fases do ensino da filosofia no Brasil e

como sucedeu seu ensino através do curriculo.
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3 TRAJETORIA DO ENSINO DA FILOSOFIA NO BRASIL E SUAS PERSPECTIVAS
PERIODICAS

Esse topico trata de uma reflexdo e trajetéria sobre a Educacdo no periodo
Colonial até a Republica, do periodo da primeira Republica ao Golpe Civil- Militar e o
periodo Ditatorial p6s-1964. Esses periodos sdo de suma importancia para
entendermos 0S processos sociais que o Brasil enfrentou e compreendermos 0s
aspectos econdmicos que atravessaram esse territério pertencente ao entdo Reino de

Portugal.

3.1 A Educacéo Brasileira no Periodo Colonial

De acordo com Alves (2002) se divide em trés grandes periodos a histéria do
ensino da filosofia no Brasil que vai do Periodo Colonial até a Republica, a filosofia é
“presenca garantida” nos curriculos; da primeira Republica ao Golpe Civil-Miliar,
quando ela se torna “presenca instavel”; por ultimo, o periodo dos anos de chumbo,
ou seja, ditatorial (p6s-1964) que é datado por uma “auséncia definitiva”.

A “presenca garantida” se inicia com os jesuitas! e passou a ser ensinada em
1572 que é datada pela chegada da Companhia de Jesus ao Brasil, cuja pedagogia
continuara fervente até a chegada das reformas de Marqués de Pombal. A filosofia
ensinada pelos jesuitas possuia fundamentacdo Escolastica e no ano de 1759 os
jesuitas foram expulsos do Brasil pelo homem que viria adquirir o titulo de Marqués,
tornando-se o Marqués de Pombal. Ele tornou-se um exemplo de “Déspota
Esclarecido” e difundiu ideais iluministas no pais, como por exemplo, a criacdo da
companhia do Gréo-Para e do Maranhdo; criacdo da Companhia Geral de

Pernambuco e Paraiba; extincdo definitiva das capitanias hereditarias; elevacédo do

1 Ordem religiosa criada por Inacio de Loyola, em 1534, objetivava apregoar a fé catélica nos territérios
a serem colonizados, a fim de impedir o progresso das ideias reformistas (Reforma) nos dominios de
ultramar. Essa ordem estruturava-se de forma inflexivel, bem militarizada, sendo seus integrantes
individuos muito letrados e bem-preparados para executar sua tarefa de missionarios, disseminando o
catolicismo pelo mundo recém-incorporado, devido a expansdo maritima. A Companhia de Jesus teve
papel de notoriedade no processo colonizador do Brasil, na medida em que a fundamentacgéo ideoldgica
dessa colonizacao erareligiosa. A presenca dos jesuitas aumentou expressivamente, até 1759, quando
no periodo pombalino, foram expulsos de Portugal e dos dominios ultramarinos. Em 1549, havia apenas
seis jesuitas, todos estrangeiros, em 1574, 14% dos 110 padres eram brasileiros, em 1698, entre os
304 havia 31% de brasileiros, sendo eu em 1757, dos 474 inacianos, 44% haviam nascido na colénia
(Botelho, 2001, p.45).



17

Brasil a vice- reino de Portugal, dentre outros, ou seja, o despotismo € caracterizado
pela auséncia de liberdade e falta de discussdes. Sobre o ensino dos jesuitas, de

acordo Alves (2002, p.12), era designado a uma parte muito pequena da populacao:

Esses cursos eram destinados aos “homens bons” da Colbnia, os
proprietarios, senhores de engenho etc., estando os indios, 0os negros e 0s
brancos pobres excluidos desse processo. Quando muito tinham acesso aos
cursos elementares e aos de humanidades, que eram organizados pelos
jesuitas para os “externos”, isto é, “para criangas e jovens néo pertencentes
a Companhia de Jesus”. A filosofia era ministrada nos studia superiora, €, por
isso, acessivel somente aqueles poucos privilegiados, pois “permitia um grau
mais elevado de cultura, formacéo e profissionalizagdo”.

Com efeito, constata-se — no ambito da histéria da filosofia, e nas
circunstancias do seu desenvolvimento para analisarmos como se procedeu a
educacdo brasileira neste periodo colonial é preciso levarmos em conta as
organizac6es econdmicas e sociais significativos a época. A economia na coldnia
portuguesa na América foi respaldada na existéncia da méo de obra escrava africana
gue auxiliou ao surgimento da unidade basilar do sistema de producéo, de vida social
e, também, do sistema politico constituido pela familia patriarcal. Conforme Romanelli
(1983, p.33):

Foi a familia patriarcal que favoreceu, pelo natural receptividade, a
importacdo de formas de pensamento e ideias dominantes na cultura
medieval europeia, feita através da obra dos jesuitas. Afinal, ao branco
colonizador, além de tudo, se impunha distinguir-se, por sua origem europeia,
da populagdo nativa, negra e mesti¢ca, entdo existente. A classe dominante,
detentora do poder politico e econdmico, tinha de ser também detentora dos
bens culturais importados.

Como se percebe, na colonia brasileira as praticas aristocraticas de vida
manipularam a sociedade, sendo o padrao latifundiario e escravocrata estimulador a
obra educativa da Companhia de Jesus. As categorias designadas, que, no entanto,
beneficiaram essa atividade educativa foram, de um lado, a estrutura social e, de
outro, os assuntos culturais que foi conduzido para a col6nia por meio da elaboragéo
dos padres da Companhia de Jesus. Apenas a classe dominante tinha direito a
educacao e, ainda assim, em namero irrisério. Para tanto, deveriam ficar de fora dessa
minoria as mulheres e 0s primogénitos, pois a estes se reservavam a direcdo dos
negaocios do pai.

Contudo, com a pratica jesuitica esse fato em determinadas ocasides fora
subvertido. De Salvador o trabalho jesuitico alastrou-se pela regido Sul e no ano de

1570 ja haviam mais de cinco escolas de instrucéo incipiente (Porto Seguro, Ilhéus,
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Sao Vicente, Espirito Santo e sdo Paulo de Piratininga) além de trés colégios (Rio de

Janeiro, Pernambuco e Bahia). Hansen (2001, p.39):

No século XVII, a cultura escolar jesuitica sistematizada e ordenada pelo
Ratio Studiorum Atque Institutio Societatis Jesus, publicado em 1559,
associava-se a ‘politica catdlica’ portuguesa como um conjunto de
normas, gue definiam saberes a serem ensinados e condutas a serem
inculcadas, e um _conjunto de praticas, gue permitiam a transmissao
desses _saberes e a _incorporacdo de comportamentos, normas e
praticas. Nesse tempo, em seus colégios, a Companhia de Jesus divulgava
0 modelo cultural do cortesdo e seus padrbes distintivos, ‘discricao’,
‘agudeza’, ‘prudéncia’, ‘dissimulagdo honesta’, como ideal de exceléncia
humana. Grifo Nosso

E para destacar esse momento de instauracdo no ensino a partir da realidade
social brasileira no periodo colonial designado como o ‘Ciclo do ouro’ a Coroa
Portuguesa definiu algumas transformacdes que foram implantadas em todo Reino de
Portugal pelo ministro de D. José |, Sebastido de Carvalho de Melo e Souza, vulgo
Marqués de Pombal, essas mudancas estavam coadunadas diretamente ao
aparecimento do lluminismo da Europa do século XVIIl. Esse movimento cultural se
espalhou por boa parte da Europa fazendo com que houvesse muitos
questionamentos acerca do modo de ensino passado pelos jesuitas. Dai surgiram
novas concepcdes na area da educacao, politica, economia, religido, literatura,

métodos cientificos e arte Zotti (2004).

3.2 Marqués de Pombal e as Reformas Educacionais (Periodo Pombalino)

No que tange a Educacao, o Marqués de Pombal oportunizou duas grandes
reformas que contribuiram para mudancas expressivas a educacao escolar de todo o
Reino e colbnias pertencentes. A primeira foi realizada em 28 de junho de 1759, com
Reforma dos Estudos Menores, a segunda, como extensdo desta Ultima, adveio
somente em 6 de novembro 1772, ou seja, treze anos mais tarde com a Reforma dos
Estudos Maiores. Contudo, dentre as modifica¢cdes ocorridas a que mais denotou, foi
a Companhia de Jesus de Portugal e de suas propriedades ultramarinas, no periodo
de 1759. Para Avellar (1983, p. 12), ao analisar o empreendimento das reformas por

Marqués de Pombal,

[...] € aimportancia de que o insucesso de aspectos de sua administracéo se
deve a fator sobre o qual ndo poderia o Ministro exercer controle seguro.
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Assim mesmo, ndo se podera asseverar que descurasse da consciéncia
nacional, se laicizou a administracéo, e fez pontos de apoio de sua tematica
econdmica a ideia de libertar o comércio da regulacdo britanica, a_da
necessidade de proteger e desenvolver a industria nacional e, de sua
programética educacional, a indispensabilidade de retornar os estudos
menores e superiores, impulsionar o _ensino_profissional (aulas de
comércio e artilharia), bem como, de seu breviario social, libertar o negro no
Reino e o indio no ultramar, salvando, com a erradicacdo da administracédo
comunal jesuitica no Estado do Maranh&o, a unidade linguistica do Brasil,
como varios autores ja proclamaram. Grifo Nosso

Os designios que propiciaram a direcdo pombalina a tal reforma se coaduna a
uma conduta do proprio contexto histérico a época. Desfeitos os colégios jesuitas, o
governo deveria ser perspicaz o mais rapido possivel para suprir a demanda
educacional tanto portuguesa como de suas posses. E de acordo com o Serrao (1982)
0 0dio do Marqués de Pombal aos jesuitas ficou corroborado em documentos oficiais
da época. Nesse sentido, Carvalho (1978, p. 32) cita que tal espirito antijesuitico esta
explanado na atribuicdo a Companhia de Jesus de todos os males da Educacédo na

metrépole e na coldnia portuguesa,

0 tdo celebrado 6dio do Marqués de Pombal a Companhia de Jesus nao
decorreu dos prejuizos opiniaticos de uma posicao sistematica previamente
tracada. Fatores varios e complexos, de ordem social, politica e ideolégica,
influiram decisivamente na evolugdo de uma questdo que ainda hoje
apaixona e obnubila a 6tica dos espiritos mais esclarecidos. Na brevidade
deste padréo de ideal politico nacional — a conservacao da unido cristd e da
sociedade civil — se coaduna toda uma filosofia com objetivos claramente
definidos, responséavel, alids, de certa forma, tanto pelas virtudes quanto
pelos vicios do despotismo imperante.

Porém, a expulsdo dos jesuitas do solo brasileiro significou, entre outras coisas,
o desmoronamento do Unico sistema de ensino existente no pais este que Azevedo
(Apud SECO; AMARAL 2006, p. 280) foi a “primeira grande e desastrosa reforma de

ensino no Brasil”. Como bem se posicionou Niskier (2001, p. 34)

A organicidade da educacdo jesuitica foi sacramentada quando Pombal os
expulsou levando o ensino brasileiro ao caos, através de suas famosas ‘aulas
régias’, a despeito da existéncia de escolas fundadas por outras ordens
religiosas, como os Beneditinos, os franciscanos e os Carmelitas.

Ou seja, além da economia, Marqués de Pombal almejou por uma nova
resolucdo na area administrativa e inaugurou a Companhia dos Vinhos Douros,
estabeleceu altos impostos, estimulou a producédo agricola, reorganizou o exercito

portugués além de terem expulsados os jesuitas do territério brasileiro no intuito de
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transformar o ensino com tradic¢des religiosas da época, fundamentado na catequese
dos indios e doutrinagdo dos demais

Visto que, esse novo modelo educacional trazido por Pombal tem inspiracao
nos ideais iluministas, enquanto na Metropole procurava-se erguer um protétipo
publico de ensino, mais moderno, popular e desafiador, na colénia, por exemplo,
apesar de inUmeras tentativas, através de consecutivos alvaras e cartas régias, as
Reformas Pombalinas na area da educacdo, s6 embacou a solida estrutura
educacional orquestrada pelos jesuitas, confiscando-os os bens e fechando todos os

seus colégios. Boto afirma que a partir do século XVIII,

alguns filésofos e pensadores do movimento francés, o homem seria
integralmente tributario do processo educativo a que se submetera. A
educacédo adquire, sob tal enfoque, perspectiva totalizadora e profética, na
medida em que, por intermédio dela, poderiam ocorrer as necessarias
reformas sociais perante o signo do homem pedagogicamente reformado
(BOTO, 1996, p. 21).

Na concepcao do ideal iluminista, a nova sociedade requer um novo modelo de
homem que podera ser instruido através da educacdo. Porém, houve uma grande
desestabilizac&o na educacdo brasileira, na realidade, o protagonismo educacional do
pais foi de um periodo longinquo de vinte cinco a trinta anos para que Portugal
estivesse a disposicdo do sistema pedagogico educacional ofertada naquele
momento.

De acordo com Ferrér (1997, p. 32), “a auséncia de uma politica de intervencao
estatal no campo do ensino elementar” foi crucial para o progresso da administragao
educacional pela igreja. Ela iniciou pelo ensino religioso e findou abracando o ensino
superior, onde ndo poderiam entrar estudantes, sendo aqueles que passassem pela
peneira do Colégio das Artes.

Ou seja, em lugar de um sistema padronizado, fundamentado no progresso dos
estudos, 0 ensino passou a ser infrequente e desagregado, fundado em aulas
especificas que eram lecionadas por professores leigos e mal instruidos. Com a
efetivacdo do subsidio literario, imposto colonial para financiar o ensino, houve um
grande numero de aulas régias, ou seja, o primeiro modelo de sistematizacdo do
ensino publico e laico no Reino de Portugal, sua formacgédo deve-se ao Marqués de
Pombal. Contudo ainda muito dificil devido a falta de verbas, de docentes qualificados

e da auséncia de um curriculo aceitavel.
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Ademais, Carvalho (1978) afirma que se percebe uma assiduidade na
escolarizacao fundada na concepgao classica, ilustrativa e ‘europeizante’ dos jesuitas,
visto que, a égide da pedagogia jesuitica prevaleceu a mesma, porquanto os padres
missionarios, além de terem tido uma boa performance dos colégios designados a
formacao dos clérigos, criaram uma espécie de semindrios para um clero paralelo, ou
seja, deram prosseguimento a sua atuagao pedagdgica, sustentaram sua metodologia
e seu fluxograma de estudos.

Para pulverizar o entendimento, nesta época, as disciplinas relacionadas a
ciéncias naturais, as linguas e literaturas modernas em aversao ao que acontecia na
Metropole eram deixadas de fora, onde as basilares inova¢gées do Marqués de Pombal
no ambito da educacéo, a guisa de exemplo, 0 ensino das linguas modernas, o0 estudo
das ciéncias e formacéao profissional ja faziam parte.

Em suma, se para Portugal as reformas no ambito da educacdo, que
conduziram a laicizagdo do ensinou significou um progresso, para o Brasil, tais
reformas denotaram um regresso na educacao escolar com o despreparo completo
da educacéao brasileira oferecida pelo remoto sistema de educacéo jesuitica, melhor
fundamentado do que as aulas régias puderam ofertar. O préximo tépico sera
relacionado as questdes da educacdo no periodo da primeira Republica, onde sofreu
forte influéncia dos pensamentos positivistas de Augusto Comte. As ideias

republicanas zelavam pela abrangéncia da rede escolar.

3.3 A Filosofia no Periodo Republicano

Sobre a filosofia no periodo republicano, com o declinio do império, a partir do
século XX, sendo proclamada a republica em novembro de 1889, o Brasil entra em
outra época historica que vivifica até os dias hodiernos, tornando-se uma Republica,
momento histérico formalmente designado de Brasil Republica. Essa nova forma
histérico-cultural traz uma nova perspectiva para os intelectuais da época que
vislumbram por conjecturas que balizem uma sociedade coerente e elucidada para
acompanhar esse novo padrdo de sociedade a que estava designado.

Contudo, o século XX tem sua abertura ainda muito empolgante pelas
correntes positivistas e suas manifestacées de cunho cientificista. Porém, desde o
surgimento da Escola de Recife, o0 comando do positivismo em terra nacional

encontrou um latente movimento diverso e com conceitos que aos poucos
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solidificavam no contexto nacional. Dessa forma, uma das mais consideraveis
correntes do século XX que aparece como censura ao positivismo € o culturalismo,
corrente legataria da proposta e critica iniciada pela Escola de Recife e que tem como
seu fundamental representante Farias Brito, além de nomes como Washington Vita,
Miguel Reale, dentre outros. Esses intelectuais trazem a baila pautas de sentido
antropolégico e social; tal ideologia solidifica em detrimento do positivismo.

Desse modo, outra corrente filosofica que aparece no Brasil da época
republicana é a teologia da libertacdo, pois mesmo com todas as nuances de
concepcdes debatidas no Brasil, a decorréncia a principio do trabalho dos jesuitas
conserva-se atualizada. De modo que, no século XX ha uma volta de Toméas de
Aquino, com o designado neotomismo e o desempenho da ideacdo da teologia da
libertacdo que tem como seu precursor Leonardo Boff, buscando uma aderéncia da
filosofia com a teologia, determinando a confabulag&o teol6gica com o0 marxismo, ao
passo que sugere um projeto de libertacéo para os povos que sofrem disparidades na
tentativa de reverberar a probleméatica. Além de meios marxistas € presumivel

recomendar dados existencialistas também no axioma filoséfico do século X

3.4 A Filosofia no Periodo Ditatorial

A subverséo politica nesta época era terrivel como ja fora supracitado no tépico
2.3 deste trabalho, houve uma grande Iuta em defesa da educacdo e
redemocratizacdo pelo retorno do ensino da filosofia no pais. O golpe militar no Brasil,
em 1964, instaurou a Ditadura Militar que durou cerca de 21 anos. Incluindo em suas
praticas, repressdes, censuras de todos os tipos (jornais, musicas, livros, obras
literarias), ndo existia mais o direito de ir e vir, nem direito ao voto, além de torturas,
assassinatos e muitos desaparecimentos de opositores ao regime.

Na educacdo, o ensino da filosofia no Brasil € marcado por muitas
instabilidades. A implementacdo desse ensino € marcada por muitas lutas que
remonta ao momento que sucedeu a ditadura militar, pois a filosofia foi extinguida dos
curriculos escolares no ano de 1971, quando a lei n° 5.692/71 coibiu o ensino dessa
disciplina no pais. A educacao brasileira passou por varias diligéncias entre
durabilidade e alteragbes em suas raizes ideolédgicas, inUmeras elaboracbes e
decretos de leis, alteragGes na formacéo e organizacao de ensino e dessemelhantes

programas de divisdo de recursos.
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Associadas a isso, divergentes politicas publicas se delinearam, em consenso
com as concepcoes de educacgdo que se corroboravam em cada contexto histérico. E
dentre esses contextos da educacéo havia o da ditadura civil-militar. Observa-se o
seguinte discurso de Humberto de Alencar Castelo Branco — o primeiro presidente
militar,

O sistema educacional brasileiro, que deveria servir como vigoroso
instrumento de progresso foi encontrado pelo atual governo em conjuntura
delicada, sujeito que estava a um processo de deterioracdo progressiva.
Estruturado com graves defeitos qualitativos, submetido a baixos padrbes de
eficiéncia, ndo atendendo aos principios democraticos de justica social, o
ensino brasileiro transformara-se em @bice, ao invés de atuar como alavanca
de desenvolvimento econdmico e social (BRANCO,1987, p. 383).

Outrossim, Castelo Branco anuncia que a educacéo brasileira deveria ser mais
vigorosa em relacdo ao progresso, uma vez que, ela passava por um processo de
deterioracdo progressiva. Ele questiona também que o sistema educacional brasileiro
nao é eficiente.

Logo, dando continuidade a explicacdo acerca da instabilidade do ensino da
filosofia no pais. A remocéao da disciplina da filosofia ndo aconteceu de forma direta
ou imprevisivel no p6s-1964 obteve-se como disciplina facultativa, ou seja,
continuando as adulteracdes da Lei n° 4.024/61, estendendo-se assim até o ano de
1971 quando, de fato, ela foi abolida e o seu ensino nas escolas reprimido, segundo

Alves (2002), para se relevar a auséncia do ensino da filosofia no curriculo,

(...) foi aiincluséo de outras disciplinas que teriam o contetido correspondente
ao da filosofia. As disciplinas criadas foram: educagéo moral e civica (EMC),
(OSPB) e estudos dos problemas brasileiros (EPB), est4 apenas prevista
para o ensino superior (ALVES, 2002, p.39).

Todavia, essas disciplinas de Educacdo Moral e Civica admitiam alguns
contetdos de filosofia, e essa era a ressalva para ndo se abarcar a disciplina de
filosofia, pois além do suporte legal da qual se inibia a sua abrangéncia no curriculo,
havia também uma discrepancia de carater, jA que a filosofia que estava sendo
removida do curriculo ndo era qualquer filosofia,” (...) mas uma filosofia muito bem
delimitada. Quando seu ensino passou a estabelecer uma ameaca ao poder e a ordem
que estava em vigéncia” (ALVES, 2002, p.39). Nesse contexto, tratava-se da ameaca

contra a ordem do Regime Militar.
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Com a promulgacdo da Lei 4.024/61, a Filosofia deixa de ser disciplina
obrigatoria e passa a disciplina complementar nos curriculos escolares. A Lei
5.692, promulgada em 1971, em pleno regime militar, extingue a Filosofia dos
curriculos, destarte as reagfes e mobilizagbes ocorridas no pais em prol de
sua manutencdo/retorno aos curriculos escolares. Tais mobilizagGes
estimulam reacgdes em diversos niveis e, por meio do Parecer 7.044/82, do
entdo Conselho Federal de Educacao - CFE -, abrem-se possibilidades para
o retorno da disciplina de Filosofia aos curriculos do Ensino Médio
(RODRIGUES, 2001, p. 71).

Se o “desalento dos intelectuais que lutaram por uma LDB mais democratica”
Aranha (2006, p. 311) foi evidente e significativo, a verdade é que, no comeco da
década de 1961 o Brasil estava num momento de grande ebulicédo ideoldgica, que de
certa forma, acentuou a comiseracao daqueles que se sentiam abatidos com a LDB

de 1961, conforme o autor Aranha (2006, p. 311),

guando a Lei n. 4.024 (LDB) foi publicada em 1961, j& se encontrava
ultrapassada, porque, nesse meio tempo um pais semi-urbanizado, com
economia predominantemente agricola, passara a ter exigéncias diferentes,
decorrentes da industrializagéo. Embora o anteprojeto da lei fosse avancado
na época da apresentacdo, envelhecera no correr dos debates e dos
confrontos de interesses.

Ora, no que tange a educacgéo no periodo ditatorial brasileiro que sucedeu o
ano de 64 e em especifico a situacao da filosofia como elemento curricular do ensino
basilar (neste cenario histérico) € uma tematica muito frequente nas discussoes,
reverberacdes, objecdes e pesquisas sobre o ensino de filosofia no pais. Ao se
colocarem insatisfeitos diante do ensino procurou-se discorrer o “sigilo da filosofia” na
educacéo basilar, isso implica dizer que a organiza¢ao politica vigente queria que ela
fosse silenciada e “institivamente preparadas” para inibir a sua abrangéncia no
curriculo como disciplina no ensino basico (CARTOLANO, 1985; SILVEIRA, 1991,
ALVES, 2002).

Para tanto, tratava-se de uma opc¢ao clara, pois para que as possibilidades de
reverberacdo e questionamentos acerca da realidade politica do pais deixassem de
existir, era preciso extinguir o ensino de Filosofia, que por sinal seria um grande
equivoco, e encaixar outras disciplinas escolares voltadas mais para a catequese e
alienacao dos estudantes fazendo-lhes como se fossem massa de manobra, por isso
o ideal para eles seriam o ensino dos valores morais, religiosos e amor a patria,
inseridos nos pressupostos curriculares de Educacao de Moral e Civica e Organizacéo

Social e Politica Brasileira (OSPB).
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Nota-se que para garantir essa demanda foi necessario criar um Decreto-Lei
de n° 8.692/69 que dispde “sobre a inclusdo da Educacdao Moral e Civica como
disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de
ensino no Pais, e da outras providéncias”. E ja no final dos anos de 1960, o Regime
Militar fez um decreto intitulado de Ato Institucional n°® 5 — 1968, conhecido como Al5,
que,

Art. 1° E instituida, em carater obrigatério, como disciplina e, também, como
pratica educativa, a Educacao Moral e Civica, nas escolas de todos os graus
e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais. Graus e modalidades, dos
sistemas de ensino no Pais.

§ 1° Nos estabelecimentos de grau médio, além da Educacg&o Moral e Civica,
devera ser ministrado curso curricular de “Organizagdo Social e Politica
Brasileira” (Decreto-Lei n. 869, 1969).

Ou seja, uma Educacdo desprovida de conhecimentos que impossibilite
quaisquer argumentos relacionados ao periodo ditatorial, bem como as acfes desse
mesmo governo. Mas havia os que lutavam em prol da redemocratizacdo do Ensino,
bem como o reconhecimento do trabalhador como fomento das riquezas da nacao e
também o direito de acesso ao produto de seu trabalho, e, assim, o prototipo
educacional tecnicista, que dominava 0 ensino as categorias e necessidades
atribuidas pelas indastrias recém-chegadas no pais, tornando precario a escola
publica e contribuindo para a crescente exclusao social.

As discussdes em torno do ensino de filosofia no Brasil ndo pararam e, por
conseguinte permaneceram latentes durante todo o periodo ditatorial no Brasil,
através de varios movimentos sociais organizados por aqueles que criticavam o
modelo de ensino tecnicista e defendiam com veeméncia o ensino das humanidades
gue havia sido banido das escolas. Para tanto, (GEP, 2009, p. 10) afirma que “desde
meados dos anos 1970, associacBes docentes e estudantis de todo o pais lutaram
pela revalorizacdo das humanidades no ensino Médio e, entre eles, estiveram o0s

grupos que se empenharam pelo retorno do ensino obrigatério de filosofia”.
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4 BASES CURRICULARES NACIONAIS E O ENSINO DA FILOSOFIA

4.1 Reverberacdes sobre o Ensino da Filosofia

No entanto, o que se percebe na epigrafe acima é que o ensino da filosofia visa
buscar referencial que ilumine sua coloca¢do no ambito das préaticas educacionais. A
filosofia € primordial para o desenvolvimento e progresso humano. Ou seja, filosofia e
educacdo caminham para a mesma direcdo, por isso elas ndo podem andar com o
medo do novo. Mas o que seria 0 novo? Destarte algumas pressuposicdes a esta
pergunta devem ser mencionadas. O novo poderia ser a relacdo entre formacéo e
formador. Uma vez a educacao € o caminho para o empreendimento e a filosofia, por
sua vez, busca a esséncia do conhecimento, além de suas potencialidades.

O que temos aqui € uma manobra audaciosa, assim sendo quem n&o tem como
€sCcopo 0 novo, nao sdo os mais recomendados a encarar a Educacgédo, tampouco no
gue tange a filosofia, porque esquecem do que é substancial. Pode-se enfrentar o
novo com o desafio da Reforma do Ensino Médio que abrange, por sinal, uma “fileira”
de modifica¢gdes nos ultimos anos. No entanto, como estabelecer normas para o
ensino da Filosofia? Além da lei n°® 13.415/2017, h& ainda outras leis e parametros
como a Base Nacional para o Ensino Médio/BNCC, as Diretrizes curriculares Nacional
para o Ensino Médio e a Educacéo Profissional do Ensino Médio, dentre outros, e com
todas essas transformacdes tém incitado uma série de indagacoes, reverberacdes e
questionamentos na comunidade filosoéfica brasileira.

Em um texto de grande acuidade Silva (1992), controverte que professoras e
professores, em seu trabalho habitual, preocupam-se exacerbadamente com métodos
e procedimentos em uma acirrada apoteose dessas questdes, como se a educacgao
pudesse aprimorar a partir do procedimento de ensino, légico, que ndo querendo
diminuir a importancia dos procedimentos; entretanto, provocando para que, por hora,
deslembrem de buscar a base conceitual que apoie e ampare tais procedimentos, o

que deixa 6bvio na consequente citagdo de Silva (1992, p. 32)

(..) qualquer método ou procedimento encontra seus alicerces numa
psicologia educacional, o que, por sua vez, encontra seus fundamentos
numa filosofia da educacéo. O culto indiscriminado da técnica somente tera
fim quando os professores se lembrarem dessa ligacdo, ou pelo menos,
comecarem a conjeturar sobre certas coisas que, para eles, supostamente
sdo protegidas s6 para iniciados ou privilegiados. A educacéo brasileira ndo
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precisa de pilulas metodolégicas; ela precisa, isso sim, é de uma injecdo de
filosofia e politica (grifo nosso).

Buscando compreender o inicio do ensino da filosofia, Severino (2001, p.121)
versa-se que 0 pensar moderno anseia na ciéncia, na razao, a elucidagéo para as
razBes primeiras, desviando-se de qualquer espécie de transcendentalismo tédo
atualizada no pensar mediévico, portanto, “o racionalismo naturalista contemporaneo
transfigura a cosmovisdo da cultura ocidental e instaura uma avassaladora
dessacralizagdo da natureza e da cultura”. Evento este que, a priori, alcanca as
ciéncias naturais, e, a posteriori, as ciéncias humanas das quais se acarretam as
ciéncias da educacao.

Nesse ponto de vista, a educacdo advém a ser pensada através da ciéncia,
nutrindo a filosofia da educacéo a colocagdo de justificar o emprego de recursos
técnicos-cientificos que induzam a potencializacdo da performance dos sujeitos
comprometidos no desenvolvimento de ensino e aprendizagem.

Hodiernamente, hd uma projecdo genérica de que é necessario estabelecer a
sociedade e a vida humana como um todo em bases educacionais mais solidas no
aspecto de se orientar, ao discente, lugares e horizontes que o induzam a
compreender o mundo e o que rege nele, capaz de pensar e refletir sobre uma
sociedade mais justa, equanime, solidaria e mais humana. Isso propde, entre outros
aspectos, que haja uma excelente formacdo nas universidades e nas escolas
apropriadas de crescer uma educacao com o pensar decisivo, avancado e reflexivo.
A filosofia tem uma funcgéo significativa para esse alcance, por isso é preciso que haja
0 exercicio constante de reverberacdes em volta da formacéo dos professores de

filosofia e do ensino no nivel médio. Hegel (1974, p.42):

E necessario que se faca novamente da filosofia uma tarefa séria. Para que
se possa possuir qualquer ciéncia, arte, habilidade, oficio, prevalece a
convic¢do de que seja necessario um multifacetado esforco de aprendizagem
e exercicio. Se alguém tem olhos e dedos, recebe o couro e o instrumento,
nem por isso é capaz de fabricar sapatos. Ao contrario, no que condiz a
filosofia parece dominar presentemente o preconceito de que qualquer um
saiba imediatamente filosofar e julgar a filosofia, ja que para isso possui a
medida na sua raz&o natural.

A filosofia visa buscar a quebra de paradigmas edificados historicamente pela
sociedade, aposta com seus conteddos, aproximar-se as situacfes oriundas dos

problemas no cotidiano dos jovens fazendo com que eles tentem resolvé-los.



28

Podem ser encontrados no mercado raros livros de filosofia circulando que na
maioria das vezes nao foram analisados e com isso se perde muito do que se poderia
aprender e ser debatido em sala de aula. Visto que, a maioria dos professores que
lecionam essa disciplina ndo sdo formados na area. Os conhecimentos acerca da
disciplina sdo imprescindiveis para o exercicio da profissédo, ndo devendo em hip6tese
alguma ser uma disciplina vista como temas transversais, ou seja, os conteddos
precisam ser da propria filosofia, como matéria obrigatoria.

E de suma importancia verificar, por parte da escola e dos professores da area,
gue o ensino da filosofia, tem uma grande importancia na concepc¢ao intelectual dos
alunos, é través dela que se conduz a questionamentos que faz a levar discentes a
compreender para além do imediatismo que é verificavel dia apdés dia pelos mais
diversos veiculos de comunicacdo. Dessa forma, é preciso que o ensino da Filosofia
nao seja caracterizado somente de maneira pedagogizante, tem-se que construir

sugestdes para que esse ensino possa ser tratado também, como problema filoséfico.

4.2 Bases Curriculares Nacionais e seus Desafios

De forma mais especifica, falar de BNCC é associar como marco tedérico a
abordagem do ciclo de politicas propostas por Stephen Ball (apreciada por diversos
pesquisadores no Brasil) e que considera de suma importancia fazer abordagens
sobre politicas educacionais que analisam criticamente a trajetoria de politicas sociais
e educacionais na busca de avaliar resultados e efeitos dessas politicas. Portanto, a
partir dos imprescindiveis elementos desta abordagem € que se verificam alguns
desafios da Base Nacional Curricular Comum (BNCC). E quais séo eles? A priori, 0
principal desafio € a construcdo de uma sociedade justa, democratica e,
principalmente, inclusiva, tracando percursos formativos comuns para todos o0s
estudantes da Educacao Basica de todo pais.

Entretanto, o primeiro documento divulgado pela BNCC e ofertado para
consulta publica aconteceu em setembro de 2015, foi considerado como guia de
implementacéo e organizado pelo Ministério da Educacdo (MEC) com o auxilio do
Conselho Nacional de Secretéarios da Educagédo (CONSED) de forma que participaram
também a Uni&o de Dirigentes Municipais de Educac¢do (UNDIME). De acordo com o
documento, suas conjeturas educativas se baseiam nas diretrizes Nacionais para a

educacdo Basica e para o ensino de 9 (nove) anos Brasil (2010a; 2010b), em
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acolhimento ao que j& se era encontrado na propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), de 1996, e em concordancia com o Plano Nacional da Educacéo
(PNE) com validade de 2014-2024.

Para tanto, tais documento s&o vinculados a necessidade de se ter um curriculo
basilar norteador que seja pautado na educacéo basica brasileira em nivel nacional,
respeitando-se a sustentacado de uma parte diferenciada do curriculo. A organizacéo
deste primeiro modelo parte do pressuposto de que é necessario deliberar
componentes curriculares basicos, para todas as areas e nédo, apenas, concentrar-se
s6 em uma, a partir da declaracdo dos chamados direitos de aprendizagens,
considerados proeminentes para todos os estudantes brasileiros. Outrossim, estes
direitos criariam a possibilidade de decidir os chamados objetivos de aprendizagem,
que sao “conhecimentos fundamentais aos quais todo(a) estudante brasileiro deve ter
acesso para que seus Direitos de Aprendizagem e do Desenvolvimento sejam
assegurados” Brasil (2015, p.13).

A versédo atualizada da BNCC esta respaldada no empenho em saber o que
tem por tras das politicas. Conforme os pesquisadores brasileiros Mainardes e
Gandin, “as apreciag¢des de Ball sdo, na verdade, amplas e sofisticadas, e de fato,
podem ser usadas ndo apenas pelos interessados em politica educacional e
sociologia da educagéo, mas por pesquisadores de uma variedade de outros campos”
Mainardes e Gandin (2013, p. 256).

Assim, a BNCC esta fundamentada nos principios da Constituicdo, de 1988, da
LDB de 1996 e do Plano Nacional de Educacéo de 2014. A BNCC foi avangada por
multiplos profissionais de véarias &reas do conhecimento e em abril de 2017 o
Ministério da Educacdo (MEC) conduziu a versao final do documento do Conselho
Nacional de Educacao (CNE) e devido a tantas audiéncias publicas foi sugerido o seu
aprimoramento.

A BNCC de certa forma representa para a educacao uma forma inovadora e
contemporédnea que envolve as relacdes entre sujeitos e verdades, sujeitos e
finalidades, sujeitos e acgdes corretivas, sujeitos e implicagcdes de jogos de forgcas. A
problematizacdo em torno dos processos formativos e formacédo basica de cada
cidaddo pelo fato de ter como definicAo a diversidade em sua estrutura de

organizacdo. Segundo Carvalho (2010, p. 43):
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A educacdo compde um dos campos essenciais na histdria ocidental, por
conseguinte, da constituicAo e caracterizagdo do que somos e como
chegamos a isto, quer dizer, da formacéo geral de tipos de subjetividades por
onde se passaram e ainda se passam as relacdes entre sujeitos e verdades,
sujeitos e finalidades, sujeitos e a¢Bes corretivas, sujeitos e implicacdes de
jogos de forcas.

O fato € que, nas ultimas décadas, inseriu-se uma crise sem preliminares nos
processos formativos, de tal modo que as instituicdbes educacionais parecem ter
tomado consciéncia de que ja ndo sabem para onde reorientar suas acées. Ou melhor,
€ quase que improvavel saber, com objetividade e precisdo, qual a finalidade do ato
pedagdgico. Em contrapartida, a BNCC apresenta competéncias gerais para a
Educacao Bésica, que em ambito pedagdgico sao cruciais para a formacao de todos
os cidadaos.

Como preconiza Mainardes (2006), em suas reverberacbes a respeito da
contribuicdo do ciclo de politicas, de acordo desenvolvido por Stephen Ball e seus
colaboradores em meados dos anos 1990, este questionamento se caracteriza pela
tentativa de abranger ndo s6 a multiplicidade de fatores em jogo de for¢cas no intento
das politicas publicas, mas também sua dinamicidade e divergéncias. De acordo com

Leite & Ritter (2017, p.2).

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular pode ser entendida, como o
nome pressupde a base que o pais utilizar4 para respeitar as diferencas
entre regides, principalmente, pois garante o direito & educagéo, bem como
quais os conhecimentos necessitam ser socializados.

Em consonancia com o préprio documento da BNCC, “ser competente significa
ser capaz de, ao se defrontar com um problema, ativar e utilizar o conhecimento
construido” (BRASIL, 2017, p.16). Compelindo o estudante para a utilizacdo desses
conhecimentos obtidos, um protagonismo se faz presente no proprio estudante,
assumindo uma autonomia e um pensamento critico para apresentar solucdes de
problemas a eles direcionados. “O protagonismo dos estudantes prevalece sobre
decisdes tomadas unilateralmente pelo professor” (RIBEIRO; RAMOS, 2017, p.2).

Competéncia € definida como a mobilizagcao de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para desenvolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2017, p. 8).
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Pozo e Crespo (2009, p. 16) corroboram que “os alunos ndo encontram
somente dificuldades conceituais; também enfrentam problemas no uso de estratégias
de raciocinio e solugado de problemas proprios do trabalho cientifico”. Desta feita a
razdo pela qual os conteudos precisam ser trabalhados em sala de aula ou outros
ambientes didaticos precisam de uma contextualizagdo com o cotidiano para agucar
o raciocinio em planejar situacdes de forma estratégica e de modo consequente a
capacidade argumentativa para exposicao de ideias.

Conforme esses autores, “se o conteudo nao é compreendido pelos estudantes
como algo de interesse ou significativo, o aprendizado terd pouca significacdo e
relevancia, tendendo a nado ser significativo” (RIBEIRO; RAMOS, 2017, p.3). Em
contrapartida, a pedagogia deixa de colocar em voga os fundamentos sobre os quais
se ancoram 0s processos de aprendizagem, e tudo se passa como se o estudante
sobre o qual se organiza a atividade educativa fosse um dado evidente (FREITAS,
2010, p. 54).

Ademais, a busca incessante num pais com autonomia dos entes federados,
multiplas diversidades culturais e profundas desigualdades sociais exigem curriculos
diversos e adequados a cada municipio, estado e DF. Neste interim, ndo existe
curriculo nacional. Desta feita, as politicas nacionais de formacéo de professores, de
avaliacdo e de material didatico exigem semelhanca entre os curriculos, para que 0
pais tenha um embasamento comum em busca da melhoria da qualidade de
educacao.

A atualidade pedagogica vem omitindo, em nome de uma racionalidade
positivista e de uma légica identitaria, principios e praticas que coadunam
diretamente na educacdo com formacdo humana. Outrossim, a forma de
experiéncias entre o sujeito e a verdade tem gerando desconfortos, reducionismos e
desintegracdo que obstaculizam ac¢des pedagdgicas coerentes. O cenario mais atual
da situacéo é que a Educacao ha muito deixou de ser pensada a partir de uma meta
formativa. Isto posto, Rohr (2013, p.152):

As forgas sociais em disputa tornam a educagédo campo de batalha para
perpetuar, garantir e expandir influéncias. Junta-se a isso a crescente
mercantilizacéo da Educagéo. Os educadores, por motivos proprios, aliam-
se a um desses interesses, aderindo com isso a compreensado da que
convém a essa forca social. A afirmacdo que mais escutamos como
justificativa para essa atitude é: “A Educag¢do é um ato politico. Tem que
decidir, primeiramente, o posicionamento politico e lutar, em seguida, via

Educacao, fazer o ideal politico vencer.” Como ja afirmamos no inicio, a
Educacdo torna-se serva de todos: de modelos econdmicos, de
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partidarismos politicos, de disputas religiosas, filoséficas, ideolégicas, de
género e étnicas. Perde-se, nessa disputa, a perspectiva de tentar pensar
a Educacéo a partir dela mesma.

Dentre os inumeros efeitos dessa forma de experiéncias a educacgéo ressalta-
se 0 estreitamento, para ndo dizer esgotamento, na forma de pensar e viver a
educacdo como formacdo humana. Dizendo de outra forma, a pratica pedagogica
vigente € incapaz de atuar sob a esteira de uma formacéo que visa a integralidade,
ou seja, que busca compreender o ser humano de forma complexa, contextualizada e
multidimensional.

Em se tratando a sala de aula, espaco mais manipulado pelos professores e
qgue proporciona um lugar favoravel para a socializacao e o debate para analise de
ideias, “a pesquisa em sala de aula se constitui a partir da reconstrugdo do
conhecimento dos estudantes, buscando respostas aos questionamentos levantados
por eles préprios” (RIBEIRO, 2017, p.4).

4.3 O Ensino da Filosofia no Processo de Redemocratizagao

Conforme ja foi mencionado, a defesa do ensino da disciplina da Filosofia na
educacao, de ensino médio no Brasil, no periodo de 1970 e 1980 misturou-se com a
luta dos professores e alunos contra a tirania da ditadura militar. Tal como, sua volta
aos curriculos foi uma das consequéncias do processo de redemocratizacdo do pais.
Foi precisamente no cenario da construcdo recente de um dispositivo de
‘governamentalidade’ democrética no pais, dessa maneira, que o ensino de filosofia
conquistou alguma evidéncia.

Houve uma determinagéo por parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) de 1996 que determinou o ingresso de conhecimentos de Filosofia no curriculo
desde que eles estivessem articulados harmoniosamente com o0 exercicio da
cidadania. Nao designou, ndo obstante, quais seriam esses conhecimentos, talvez por
acreditar que eles estivessem adequadamente integrados nos argumentos dos
professores de Filosofia que, durante anos, lutaram por sua insercdo. Uma sequéncia
de documentos governamentais produzidos posteriormente foi caracterizando cada
vez mais essa relagdo inerente da Filosofia com a préatica da cidadania em uma

sociedade igualitaria.
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O contexto histérico da presenca/ auséncia da Filosofia nos curriculos dos
cursos de Ensino Médio (ou do precedentemente designado Segundo Grau) nunca foi
claro, objetivo, direto. Conflitos rodeados de muitas lutas e resisténcias tém
transpassado essa atuacao. “Até mesmo por se tratar da presenca num nivel de
ensino que passou por sérias crises de identidade, ora voltando-se para a formacao
profissional, ora a formacédo geral, a presenca da disciplina de Filosofia no Ensino
Médio teve muitos contratempos” (MARTINS, 2000, p. 100).

A redemocratizacdo permitiu que alguns segmentos mudassem. Inameros
movimentos foram constituidos a favor da sua reconducéo no curriculo brasileiro. O
impulso desse ciclo aconteceu nos grandes centros urbanos auxiliando, assim, para
0 surgimento de movimentos intelectuais. Esses movimentos foram de suma
importancia para o restabelecimento da presenca da Filosofia nos curriculos escolares
brasileiros, além da criagdo da Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficas (SEAF).

Na época da Redemocratizacdo, a Filosofia comeca a ser colocada no
curriculo, mas tem sua “compleicdo controlada”, especificamente com a publicacéo
da Lei no 7.044/82, que torna a prever a Filosofia como estudo optativo no curriculo.
Entretanto, como ndo era obrigatério, nem todas as unidades escolares a
introduziram, de maneira que isso consentia também, em equivaléncia, que ndo se
perdesse o dominio da volta da Filosofia como disciplina de estudo neste grau de
ensino, atendendo aquilo que almejava o Estado de Seguranca Nacional (E.S.N.):
classificar uma mudanca branda e gradual para a democracia, conforme as
veemeéncias vigentes.

Enfim, chega-se a época P6s-1996, quando € anunciada a Lei no 9.394/06, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBen), a partir da qual apreende-se
gue a Filosofia passa a ter uma “apresentacdo indxia” no curriculo conforme as
incoeréncias e imprecisdes vigentes na letra da lei. Visto que, a LDB/96, em seu art.
36, 8 10, Inciso Ill, mostra somente que o estudante deve comprovar ao final do
Ensino Médio “dominios dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia para o
exercicio da cidadania”, entretanto, ao ndo deixar claro como esse aluno deverd ter
ingresso a tais informacgdes, se por meio de uma disciplina exclusiva, por temas
transversais ou através de projetos, etc., as instituicbes escolares e Secretarias de
Estado de Educacgéo passaram a explanar a lei de acordo com sua visdo particular ou

por conformidade, motivo que levou muitas escolas e estados a afastarem a disciplina
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de Filosofia da grade obrigatéria, onde esta ja existia, a exemplo de Sao Paulo, ou
meramente a ndo colocéa-la no curriculo.

Entretanto, hoje em dia, essa pauta da legislacdo foi ponderada apos ser
convencionada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo presidente da Republica
em vigor, José Alencar, a Lei n® 11.683, de 2 de junho de 2008, que modifica o art. 36
da Lei n® 9.394/96, que constitui as diretrizes e bases da educacao nacional, para
abarcar a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do
Ensino Médio. Consentindo-se, assim, a uma exigéncia historica dos professores que

operam no campo ou em disciplinas afins.

4.4 As Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional: n® 4.024/61, n® 5.692/71
e n° 7.044/82

Para tecer mais sobre a redemocratizacao, a seguir trataremos acerca das Leis
de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A partir da LDB n° 4.024/61 a
obrigatoriedade do ensino de Filosofia deixou de surgir e sucedeu-se complementar.
De acordo com a lei n® 5692/71, na fase da ditatura, a Filosofia consistia em n&o servir
aos interesses politicos, ideoldgicos e econdémicos e foi extinta dos curriculos
escolares do segundo grau Parana (2008). Para Horn (2009) pondera que foi a Lei n®
5.692/71 instituida pelos militares, com estrutura profissionalizante, que estipulou de
vez a auséncia da disciplina de Filosofia nos curriculos escolares, nivel secundario,
até no fim do periodo ditatorial.

Para tanto, a lei 7.044/82 liberou a permanéncia e exigibilidade do ensino
profissionalizante nas escolas e propiciou que estas pudessem se destinar ao
desenvolvimento dos estudantes tendo como facultativa a disciplina de Filosofia. Uma
desatencédo geral, com a disciplina e ndo s6 isso, visto que ndo havia nem concursos
para professores no campo, nem materiais propicios pedagogicos. Por meio da nova
LDB e com a atuacdo da abertura politica no pais, € que aconteceu mobilizacdo e
discussfes acerca do ensino de filosofia no Ensino Médio.

Para este fim, em 1996, foi aprovada e sancionada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao, sofreu sim, alguns impasses, mas a filosofia € qualificada, no entanto,
como mais uma disciplina que integra o componente curricular educacional, porém
identificada como um tipo de espécie de “conhecimento a ser dominado” Horn (2009,
p.33).
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No entanto, com a validacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a
filosofia altera-se meramente numa conjuntura de aprendizado a ser mantido. Ou seja,
o discente ao concluir o ensino Médio deveria ter o controle no dominio das matérias
de Filosofia e, consequentemente de Sociologia, pois verifica-se de suma importancia
para exercer a cidadania, Parana (2008).

Adiante, em 2001, estabeleceu-se um plano de obrigatoriedade das disciplinas
de Filosofia e também Sociologia no Ensino Médio. Plano este, que impunha os
Estados a abarcarem a Filosofia como disciplina nos curriculos do Ensino Médio.
Contudo, foi vetado pelo entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC).
Comprova-se entdo, a censura da Filosofia do curriculo, posto que ndo havia
demandas de profissionais da darea para atuar no ensino da Filosofia. Ou,
corroboravam que a filosofia ndo possuia nenhuma compatibilidade na preparacéo de
profissionais para examinar as questbes de mercado. Contudo, em um
questionamento mais demasiado compreendeu-se que ndo ha proveniéncia Horn
(2009).

Apesar disso, assegura Horn que “(...) a preservagao da Filosofia no curriculo
do Ensino Médio depende, verdadeiramente, de como se compreende a natureza do
conhecimento filoséfico, de como se ensina Filosofia e do que se espera dela na
formacgao de adolescentes e jovens” (2009, p. 35).

N&o obstante, no ano de 2006, a lei ndo deixa clara sua efetivacao. A disciplina
de filosofia no Ensino Médio ainda ndo tem seu lugar.

No ano de 2008, em junho, assumiu-se a lei modificando o artigo 36 da LDB:
“IV — Seréo incluidas a filosofia e a sociologia como disciplinas obrigatérias em todas
as séries do ensino médio” (BRASIL, 2008).

Fez-se imprescindivel nos curriculos das escolas de Ensino Médio no Brasil a
disciplina de Filosofia, pelo Presidente José de Alencar Gomes da Silva. E importante
ressaltar que a Filosofia que tanto se quer passar hoje sempre fez parte da historia do
brasil. Porém, trazé-la para como disciplina indispensavel para o Ensino Médio foi uma
luta ardua. Este éxito s6 foi realizado por causa dos movimentos liderados pelos
professores universitarios, alunos, militantes e professores das redes publicas de
ensino que sensibilizaram toda essa luta, e comprometidos nessa luta, lutaram pela
sua volta.

Na circunstancia Brasileira atual o que se percebe é um histérico de crise

econbmica e principalmente politica denotando diretamente na educacdo e
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obviamente na aprendizagem e ensino. Michel Temer apds assumir a dire¢do do
governo logo em seguida alterou algumas mudancas da Medida Provisoéria N° 746/16
gue aduziu a uma tentativa de reorganizacao no ensino medio. As observacoes feitas
pela MP foram feitas de modo criterioso e demaocratico.

A medida proviséria trouxe alguns detalhes importantes e norteadores para a
proposta: o enaltecimento do protagonismo juvenil e versatilidade curricular que seria
imposta com a BNCC e distribuida de forma igualitaria a todos os discentes e, além
do mais, essa reorganizacdo trouxe itinerarios formativos que se adequaram aos
inUmeros aos Varios interesses e perspectivas dos adolescentes matriculados no
ensino médio.

Para o ensino médio as principais alteracdes advieram acrescidas do art. 35-A
mais especialmente do § 2° que diz: “[...] A Base Nacional Comum Curricular referente
ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte,
sociologia e filosofia”. Do § 3° que sintetiza: “[...] O ensino da Lingua Portuguesa e da
Matematica sera obrigatério nos trés anos do ensino médio, [...]". Percebe-se um
profundo desacerto, pois, ficardo no rol somente de estudos e pratica 0s componentes
curriculares de Sociologia e Filosofia que até aquela situacdo eram disciplinas
obrigatérias na grade curricular do ensino médio, perdendo espacgo antes conquistado
com muitas lutas e discussdes pautadas acerca da importancia dessas disciplinas na
contribuicdo da cidadania dos jovens ingressos nesse nivel de instrucao.

Outro erro é o vislumbre do ensino da Lingua Portuguesa e de matematica
simultaneamente. Essa alteracdo pode ser interpretada que apenas essas duas
disciplinas séo eficazes para a formacgéo dos alunos, deixando a margem as demais,
colocando-as numa posicao inferior cada vez mais. Salienta-se que da mesma
maneira que Filosofia foi banida do ambito educacional durante o Regime Militar
Brasileiro houve a juncdo das disciplinas de Geografia e Histéria que notadamente
foram nomeadas de Estudos Socialis.

Outra alteragéo ressaltada € que o curriculo do ensino médio é formado pela
BNCC possuindo itinerarios formativos: | — Linguagens e suas Tecnologias; Il —
Matematica e suas Tecnologias; Il — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; IV —
Ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — Formacao técnica e profissional que serdo
organizados de acordo com a realidade, contexto social e a oferta dos sistemas de

ensino.
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Ademais, outra alteracao expressiva aborda acerca a formacéo de profissionais
para o exercicio da docéncia. Além dos direitos impostos na LDBEM (1996) com a
requisicdo de curso superior para o profissional operar na educacédo basica, o artigo
61 passa a vigorar com mudanca que considera: especifica ou pratica de ensino em

unidades educacionais da rede

[...] V- profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar contetdos de areas afins a sua formacao
ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo publica ou privada [...].

A designacdo “notério saber” propostos aos profissionais da educacao
advindos na Lei cooperou de modo consideravel para a depreciacdo da carreira
docente menosprezando-a cada vez mais para o0 grupo de profissbes de menor
conceito, evento esse que ndo ocorre com 0s profissionais da area da saude e
também da area juridica. Todavia, como os profissionais de cujo “notério saber”
podem interceder o conhecimento sem ao menos ter uma formacéo palpavel a nivel
superior. Fica bastante ébvio a real finalidade do governo é afastar dos estudantes a
possibilidade de reverberar, indagar, questionar o que h& nestes componentes

curriculares.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta andlise nos permitiu compreender através de um resgate histérico o
universo de como era formado as rela¢des educacionais que se inicia ha concepgao
de um sujeito critico, reflexivo e livre. Que trouxeram reverberacfes sobre como a
educacao conduziu a filosofia desde a antiguidade grega, por isso sendo impossivel
desprender uma da outra. Foucault anunciou que “o poder produz saber”, ou seja,
num sentido pratico compreendeu-se o homem como um conjunto de relagdes sociais.

Mediante isso, mostrou-se que a filosofia é um pilar do conhecimento
constitucional que abrange toda a populacéo, porém, hodiernamente ndo é mais do
que um elemento inventado, ou mesmo, refeicdo ideoldgica e cultural. Em segundo
lugar, procuramos destacar sobre a trajetoria do ensino da filosofia no Brasil e suas
perspectivas periddicas que vai da educacao no periodo colonial até a Republica, da
primeira Republica ao golpe Civil-Militar e o periodo Ditatorial p6s-1964.

Trouxemos também a lei de n® 5.692/71 que coibiu o0 ensino da disciplina de
filosofia passando por varias diligéncias entre idas e vindas até o seu retorno efetivo,
mostrando, portanto, quais metodologias e conteudos deveriam fazer parte desse
ensino para os jovens. Por isso, foi de suma importancia trazer a tona esses periodos
para compreendermos quais foram os desafios enfrentados pelos professores em
funcdo da metodologia a se usar, visto que é muito novo o uso de sua obrigatoriedade
no sistema de ensino brasileiro.

Em suma, criar suas préprias concepcdes de vida e, acima de tudo, poder

realizar a maxima Kantiana: “ouse pensar por ti mesmo”.
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