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ATUACAO DO PSICOLOGO ESCOLAR: REPRESENTACOES SOCIAIS
DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

THE ACTING OF SCHOOL PSYCHOLOGISTS: SOCIAL REPRESENTATIONS OF
EDUCATIONAL PROFESSIONALS

Nuhara de Oliveira Araujo’
RESUMO

A Educacéao foi uma das primeiras areas de atuacdo consolidadas para a Psicologia
no Brasil, e sua pratica, a principio, era centrada nos alunos e baseada no
psicodiagnostico e em metodologias psicométricas. Embora tenha se evidenciado a
ineficiéncia de tais formas de intervencdo no contexto educacional, os psicélogos
escolares continuam a receber demandas baseadas no modelo clinico de intervencao.
Este trabalho teve por objetivo geral apreender as representacdes sociais dos
profissionais da educacdo de uma escola da rede publica de Campina Grande/PB
acerca da atuacdo do psicélogo escolar, utilizando como perspectiva teorico-
metodoldgica a Teoria das Representacfes Sociais. A amostra contou com 8
participantes. As entrevistas foram processadas no software Iramuteq. Os
participantes representam o psicologo como um profissional importante no contexto
escolar, promotor de saude, que deve atuar preventivamente e abranger todos o0s
envolvidos no processo educativo. Embora tenham apresentado algumas
representagcfes ancoradas no modelo clinico, como a culpabilizagdo da familia, as
representacdes apreendidas se aproximam da perspectiva critica que se tem buscado
para a prética da psicologia escolar.

Palavras-chave: Psicologia Escolar. Educacdo. Representacdes Sociais.
ABSTRACT

Education was one of the first consolidated areas for Psychology in Brazil, and its
practice, at first, was centered on students and based on psychodiagnosis and
psychometric methodologies. Although the inefficiency of such forms of intervention in
the educational context has been proved, school psychologists continue to receive the
demand based on the clinical intervention model. This work had as objective to
apprehend the social representations of education professionals from a public school
in Campina Grande/PB about the role of the school psychologist, using the Theory of
Social Representations as a theoretical-methodological perspective. The sample had
8 participants. The interviews were processed on Iramuteq. The participants represent
the psychologist as an important professional in the school context, health promoter,
whose work must be preventive and encompass all those involved in the educational
process. Although some representations were anchored in the clinical model, such as
blaming the family, the general representations apprehended approach to the critical
perspective that has been sought for the practice of the school psychology.

Keywords: School Psychology. Education. Social Representations.

Graduanda em Psicologia pela Universidade Estadual da Paraiba - UEPB.
nuhara.araujo@aluno.uepb.edu.br



1 INTRODUCAO

Os primérdios da relacdo entre a Psicologia e a Educacao, no Brasil, sofreu
forte influéncia das préaticas norte-americanas e europeias no século XIX,
representadas principalmente pelos trabalhos de Stanley Hall, nos Estados Unidos e
de Alfred Binet, na Franca, ambos voltados para a area da psicometria e com carater
fortemente experimental (BARBOSA; MARINHO-ARAUJO, 2010). O modelo
psicométrico, baseado na aplicacao de testes psicoldgicos, constitui a primeira funcéo
exercida por psicologos no contexto escolar no Brasil, segundo Patto (1984, p. 99
apud LIMA, 2005), “a de medir habilidades e classificar criangas quanto a capacidade
de aprender e de progredir pelos varios graus escolares”, o que contribuiu para a
pratica de classificacao e segregacdo de alunos entre aptos e ndo aptos, criando um
modelo comparativo e excludente que deu origem as classes e escolas especiais,
destinadas aqueles que nao se adaptavam ao sistema de ensino “normal’.

Posteriormente, com a crescente disseminacao da Psicandlise, inicia-se uma
introducdo ao modelo clinico de psicologia escolar, com foco no psicodiagnéstico e
intervencdes junto as criancas que apresentassem problemas de aprendizagem, as
chamadas “criangas problema” (LIMA, 2005). Nesse cenario, cabia ao psicélogo
escolar responder as expectativas da escola no sentido de “corrigir’ tais alunos,
segundo Oliveira-Menegotto e Fontoura (2015, p. 379), “a escola demandava-lhe
curar o aluno-problema e devolvé-lo sadio”, sem que, no entanto, fossem
considerados 0s aspectos sociais, historicos, culturais ou institucionais nesses
processos. A concepcao de fracasso escolar, era, portanto, individualista, centrada no
proprio aluno, apoiada por fatores biolégicos que justificassem suas dificuldades de
aprendizagem ou por hipéteses decorrentes, tais como indisciplina, preguica, caréncia
afetiva, ambiente familiar desestruturado, etc (op. cit). Essas praticas criaram para a
psicologia escolar um cenario de atuacao reducionista, estigmatizante, patologizante
e segregacionista, no qual o psicélogo intervinha com foco individual, baseado no
saber médico que |he fora atribuido, o que predominou até anos depois da
consolidagéo da Psicologia como profissdo no Brasil, em 1962.

Embora alguns autores (BARBOSA; MARINHO-ARAUJO, 2010) afirmem que
as criticas acerca do papel da psicologia na sociedade e reivindicagbes por uma
ressignificacdo dessa relacdo tenha se dado nas décadas de 1960 e 1970, em um

contexto de forte movimentagdo contra o regime politico da época, outros, como



Tanamachi (2000 apud GUZZO et al., 2010) acreditam que foi somente a partir da
retomada democratica no pais, em 1980, que se deu inicio a um “movimento politico
na area para se repensar a pratica profissional nesse campo de atuagao” (p. 133). De
acordo com Oliveira-Menegotto e Fontoura (2015), as criticas partiram principalmente
de psicblogos e pedagogos, que passaram a questionar a utilizacdo dos testes
psicomeétricos e a interpretacdo de seus resultados, a perspectiva patologizante que
baseava a atuacdo profissional e a responsabilizagdo do aluno e da familia pelo
fracasso escolar, que desconsiderava os fatores sociais, culturais, politicos,
econdmicos e, principalmente, pedagdgicos, envolvidos na aprendizagem.

Neste contexto, teorias como a de Vygotsky e Wallon, que atribuem
fundamental importancia ao contexto social no estudo do desenvolvimento e dos
processos psicoldgicos superiores, entre eles, a aprendizagem (ANDRADA, 2005),
ganham forca no Brasil. Propfe-se, para a psicologia escolar e educacional, um
rompimento com o modelo clinico e uma aproximacao com a Psicologia Social, no que
diz respeito ao engajamento politico, na luta por politicas publicas educacionais que
atendam a demandas reais, e 0 comprometimento com o reformismo social, a partir
da percepcdo da educacdo como um mecanismo transformador da realidade, e os
sujeitos envolvidos no processo enquanto agentes dessa transformacéo (LIMA, 2005;
OLIVEIRA-MENEGOTTO; FONTOURA, 2015). Dessa forma, como ressalta Martinez
(2009), mudancas graduais vem se difundindo ao longo dos anos sob as praticas
profissionais dos psicélogos escolares, abrindo espaco para formas de atua¢des mais
abrangentes e complexas, ndo mais com foco exclusivo no aluno, mas em todos 0s
fatores que atravessam o processo educativo e a vivéncia dos sujeitos no ambiente
escolar, buscando atuar de acordo com a subjetividade destes, da propria instituicao
e do contexto social em que se insere.

Embora muito ja se tenha debatido e produzido acerca da necessidade de uma
nova forma de atuacdo para o psicélogo no contexto educacional, e apesar de
mudancas ja terem ocorrido nas praticas desses profissionais, pesquisas como as de
Pereira-Silva et al. (2017), Prudéncio et al. (2015), Carvalho e Souza (2012), Bastos
e Pylro (2016), mostram que, nas instituicbes abordadas, as expectativas de
intervencao, por parte de professores, gestores e alunos, ainda sdo voltadas para o
“aluno-problema” e sua familia, com foco no atendimento individual e na patologizagao
das demandas, reproduzindo o modelo clinico de atuacao do psicélogo e um discurso

que culpabiliza a familia ou o préprio aluno por sua ndo adaptacdo ao sistema de



ensino. Prudéncio et al. (2015) alertam que “quando os discursos dos educadores
apontam apenas para os alunos, ao invés de considerarem as praticas que séo
desenvolvidas no &mbito da escola e as politicas educacionais, esses colaboram para
a manutencgao do sistema educacional da forma como esta” (p.148). Além disso, as
pesquisas citadas apontam também para o fato de que, dentro do ambiente escolar,
existem os que desconhecem totalmente a funcao do psicélogo naquele contexto.
Viana (2016) afirma que a falta de compreenséo da equipe escolar acerca do
papel do psicélogo € uma das grandes dificuldades apontadas por esses profissionais,
gue acabam recebendo demandas contradizentes com a perspectiva critica que se
vem buscando na area. Dessa forma, o presente trabalho teve por objetivo geral
apreender as representacdes sociais dos profissionais da educacdo de uma escola
da rede publica de Campina Grande/PB acerca da atuagao do psicologo escolar, bem
como investigar quais funcdes atribuem a esse profissional, identificar como avaliam
a importancia da atuacao do psic6logo no contexto escolar e analisar quais mudancas

ou melhorias a atuacéo do psicélogo pode promover na escola.

2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Este estudo serd guiado pela perspectiva da Teoria das Representacdes
Sociais, proposta pelo psicélogo social Serge Moscovici, através da publicacdo do
livro “La Psychanalyse, Son Image Et Son Public” (1961, 1967), que emerge em um
contexto de criticas, transformacdes e renovacdes para a Psicologia Social. Neste
periodo, conhecido como “crise da Psicologia Social”, passou-se a contestar o carater
cognitivista e individualista da Psicologia Social adotado principalmente nos Estados
Unidos, onde o objeto de estudo seria basicamente “os processos psicoldgicos
individuais enquanto influenciados por algo tdo vagamente social quanto ‘a presenca
real, imaginaria ou implicita de outros individuos™ (ALLPORT, 1968 apud Sa, 1993, p.
20). Buscava-se romper com a analise a nivel estritamente individual ou social,
passando a interessar muito mais a relacdo entre ambos, o desenvolvimento do
pensamento, linguagem e motivacdes a partir das interacdes sociais, criando assim
para a Psicologia Social um espaco proprio e efetivo entre a Psicologia e as Ciéncias
Sociais, como a Antropologia, a Sociologia, a Semiética e a Economia (COSTA
FILHO, 2017). Dessa forma, a Teoria das Representagfes Sociais vem criar um

contraponto, uma psicossociologia, para a qual passa a interessar tanto 0s



comportamentos dos individuos quanto os fatos e instituices sociais, as relacdes
cotidianas, a vida coletiva, os fenbmenos psicossociais, considerando ndo uma
influéncia unidirecional do social nos individuos, mas uma relacdo bilateral, na qual
estes também influenciam diretamente a construcido das realidades sociais (SA,
1993).

O surgimento da Teoria das Representacbes Sociais foi fortemente
influenciado pelo conceito de representacdes coletivas de Durkheim, através do qual,
segundo Sa& (1993), o socidlogo buscava compreender os fendbmenos como religido,
mitos, ciéncia, espaco e tempo de acordo com 0s conhecimentos préprios da
sociedade. Nessa perspectiva, “as representagcdes coletivas sdao fendbmenos sociais
externos, independente dos individuos e anteriores a eles” (COSTA FILHO, 2017, p.
53). Para Moscovici, no entanto, os novos fendmenos detectados nas sociedades
contemporaneas, muito mais complexos e diversos que os das sociedades primitivas,
exigem uma andlise sob uma perspectiva psicossocioldgica, se afastando da
perspectiva “sociologista” durkheimiana. Segundo Sa (1993), a Teoria das
Representacbes Sociais difere do conceito de representacdes coletivas em,
principalmente, trés pontos: 1) o conceito de Durkheim abrange uma vasta diversidade
de formas de conhecimento, por supor que nelas se concentram grande parte da
histéria intelectual da humanidade, enquanto Moscovici buscava situar as
representacdes sociais enquanto um modelo especifico de conhecimento, cuja funcéo
€ “a elaboracdo de comportamentos e a comunicagao entre individuos” no cotidiano
(p. 23); 2) Moscovici considera a mobilidade, flexibilidade e dinamismo das
representacfes e fendbmenos sociais que emergem e constituem as sociedades
modernas, ndo limitando-se a estaticidade dos saberes tradicionais analisados por
Durkheim; 3) no conceito durkheimiano, as representacdes coletivas eram tidas como
dados, entidades explicativas absolutas e irredutiveis, enquanto que para Moscovici,
as representacdes sociais sdo fenbmenos que devem ser explorados, analisados e
estudados o mais profundamente possivel em suas estruturas e mecanismos internos.

Jodelet (1990), principal colaboradora de Moscovici, define as Representacdes
Sociais como “uma forma especifica de conhecimento, o saber do senso comum,
cujos conteudos manifestam a operagdo de processos generativos e funcionais
socialmente marcados. De uma maneira mais ampla, ele designa uma forma de
pensamento social” (p. 361-362 apud ALVES-MAZZOTTI, 1994). A Teoria das

Representacbes Sociais vem situar o conhecimento transmitido pelas pessoas



comuns na vida cotidiana, sobre assuntos e objetos sociais, através de conversacdes
e comunicacfes informais, que ndo se caracterizam como simples opinides ou
posicionamentos, mas que fazem parte de uma complexa estrutura de informacoes e
julgamentos valorativos que provém das mais diversas fontes e de experiéncias tanto

pessoais quanto grupais (SA, 1993). Segundo Moscovici (1976),

Esses “conjuntos de conceitos, afirmagdes e explicagbes”, que sdo as
Representacdes Sociais, devem ser consideradas como verdadeiras “teorias”
do senso comum, “ciéncias coletivas” sui generis, pelas quais se procede a
interpretacdo e mesmo a construcéo das realidades sociais. (apud SA, 1993,
p. 26)

Moscovici (2003) explica que a razdo pela a qual criamos Representactes
Sociais seria a necessidade de tornar familiar o estranho, com “finalidade primeira e
fundamental tornar a comunicagdo, dentro de um grupo, relativamente nao-
problematica e reduzir o “vago” através de certo grau de consenso entre seus
membros” (p. 208). Essa familiarizagdo com o estranho ocorre a partir de dois
processos, 0s quais dao origem as representacfes sociais: a objetivacdo e a
ancoragem. A objetivagdo seria o processo de transformar conceitos ou ideias
abstratas em imagens ou esquemas concretos, buscando tornar esses conceitos mais
claros e tangiveis, na definicdo de Jodelet (1990) usada por Alves-Mazzotti (1994, p.
66) “uma operagao imaginante e estruturante que da corpo aos esquemas conceituais,
reabsorvendo o excesso de significagdes”. Ja a ancoragem diz respeito a um
enraizamento do conceito ou objeto através da atribuicdo de um sentido preexistente,
ja conhecido, ou seja, a construcao de “uma rede de significagdes em torno do objeto,
relacionando-o a valores e praticas sociais” (op. cit., p. 62), tornando mais facil sua
apreensdo através de uma relacdo com o familiar. Costa Filho (2017) ressalta que
esses dois processos possuem como base a memdria, pois enquanto a ancoragem
volta a memoaria internamente “buscando coisas, eventos e pessoas que possa
identificar com um modelo, reconhecendo e nomeando”, a objetivacdo volta a
memoria externamente, “derivando conceitos e imagens da memoéria a fim de
combina-los e reproduzi-los no mundo externo” (p. 93).

Ao citar Coutinho (2001), Costa Filho (2017) também aponta para a importancia
de salientar que a estrutura e a elaboracéo de toda representacao social se encontra

na comunicacdo, em suas diferentes modalidades - difusdo, propaganda e
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propagacdo -, que possuem como base os fenbmenos perceptivos, as opinides,
atitudes e crencas.

Alba (2011) afirma que a Teoria das Representagbes Sociais tem sido, nas
ultimas décadas, fortemente aceita e utilizada por pesquisadores latino-americanos, e
atribui esse impacto a quatro razdes principalmente. Primeiramente, ao fato de se
tratar de uma teoria que estuda os fendbmenos psicossociais em seus contextos socio-
histéricos, constituindo para os pesquisadores uma perspectiva muito mais condizente
com a realidade complexa na qual os processos sociais e psicoldgicos que interferem
nas sociedades séo produzidos. Segundo, por apresentar-se como uma alternativa a
crise da Psicologia Social no contexto das criticas as teorias e métodos limitados ao
quadro da cognicdo social e do behaviorismo, de carater individualistas,
descontextualizados e que ndo davam conta da complexidade dos fendmenos
abordados. Em terceiro lugar, o reconhecimento dos sujeitos enquanto atores sociais,
ao considerar que a realidade é construida pelos individuos ativos nela inseridos. E,
por fim, o carater dindmico das representacdes sociais, em acordo com as mais
rapidas mudancgas nas sociedades contemporaneas, “que permite o estudo desses
fendmenos no presente, no passado e no futuro” (p. 395).

Nesse sentido, Loureiro (2012 apud COSTA FILHO, 2017) aponta para a plena
expansdo da Teoria das Representacbes Sociais no Brasil, que ndo se restringe
apenas a Psicologia Social, mas que tem servido como referencial teérico para
diversas outras areas, como educacao, saude, histéria, sociologia, antropologia,

geografia, comunicacdo e meio ambiente.

3 METODOLOGIA

De acordo com os objetivos deste estudo, foi realizada uma pesquisa de
campo, do tipo descritivo, que visa “levantar as opinides, atitudes e crencas de uma
populagao” (GIL, 2002). Segundo o autor, as pesquisas descritivas sdo geralmente
realizadas por pesquisadores interessados na atuacédo prética. Foi utilizado o método
qualitativo, que de acordo com Neves (1996), busca a obtencdo de dados descritivos
a partir da interacao direta entre o pesquisador e a situacio estudada. “Nas pesquisas

qualitativas, é frequente que o pesquisador procure entender os fendmenos segundo
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a perspectiva dos participantes da situacdo estudada e, a partir dai, situe sua
interpretacdo dos fenbmenos” (op cit., p. 1).

Participaram da pesquisa 8 profissionais de uma escola municipal de ensino
fundamental da cidade de Campina Grande/PB, com idades entre 23 e 55 anos e que
variam entre 5 a 24 anos de tempo de trabalho na educacédo. Os entrevistados foram
cinco professores, dois membros da equipe técnica (orientadora educacional e
assistente social) e um membro da diretoria (gestor adjunto), sendo seis mulheres e
dois homens. A escola conta com cerca de 800 alunos e aproximadamente 80
funcionarios, e ndo possui psicélogo escolar.

A coleta de dados se deu de duas formas: presencial e remotamente, seguindo
as orientacfes de isolamento social devido a pandemia da COVID-19, que se iniciou
durante o estudo. As entrevistas feitas presencialmente ocorreram na propria escola,
em local reservado, de forma individual, em encontros previamente marcados de
acordo com a disponibilidade dos entrevistados e respeitando todos os procedimentos
de seguranca requeridos (distanciamento, uso de mascara de protecdo e
higienizagdo). Ja as entrevistas feitas remotamente aconteceram através de
chamadas de video por aplicativo online. A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma
entrevista semiestruturada, que continha as seguintes perguntas acerca da atuacao
do psicologo escolar: 1. Vocé conhece o trabalho do psicélogo escolar? 2. Qual a
funcdo desse profissional? 3. Vocé considera importante ter um psic6logo na escola?
Por qué? 4. Como o psicélogo poderia atuar nessa escola? 5. Vocé acha que o
psicologo escolar traria mudancas para a escola? Quais?

Os dados obtidos através das entrevista semiestruturadas, que foram gravadas
e transcritas literalmente, foram agrupados em um Gnico arquivo sob o formato (.txt),
formando o corpus textual, que, posteriormente, foi processado no lramuteq, um
software gratuito que apresenta rigor estatistico e disponibiliza aos pesquisadores
diferentes recursos técnicos de analise de dados textuais, sendo estes: estatisticas
textuais classicas (calculo de frequéncia de palavras), pesquisa de especificidades de
grupos, classificacdo hierarquica descendente, analises de similitude e nuvem de
palavras (CAMARGO; JUSTO, 2013).

O método escolhido para a andlise foi a Classificacdo Hierarquica Descendente
(CHD), que “classifica os segmentos de texto em fungdo dos seus respectivos
vocabularios, e o conjunto deles é repartido com base na frequéncia das formas
reduzidas” (CAMARGO, JUSTO, 2013, p. 516). Este tipo de analise possibilita a
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criacao de classes que apresentam um conjunto de palavras semelhantes entre si, de
acordo com sua raiz tematica. A partir desses agrupamentos, o software gera um
dendograma da CHD, que ilustra as classes (que sao posteriormente nomeadas de
acordo com sua classificacdo tematica), seus respectivos vocabularios e a relacédo
entre elas.

O projeto de pesquisa foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) (sob registro CAAE
30763520.0.0000.5187), conforme determinacdo do Conselho Nacional de Saude e
do Ministério da Saude, por meio da Resolucéo n° 466/2012. Todos os participantes
foram esclarecidos sobre termos da pesquisa, estavam em condi¢des fisicas e
psicoldgicas preservadas e participaram voluntariamente, tendo garantido o sigilo das
informacgdes narradas e de sua identidade, de forma que na discusséo dos resultados
optou-se por nomea-los Pl=Participante 1, P2=Participante 2 e assim
sucessivamente. As entrevistas ocorreram mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizacéo para Gravacao
de Voz (TAGV).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos dados coletados através da entrevista semiestruturada, com fim
de apreender as representacdes sociais acerca da atuacao do psicélogo escolar, foi
feita por meio do processamento padréo do software Iramuteq. Para isso, foi utilizado
o dendograma da Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD) (n=8). O
dendograma a seguir € composto por 4 classes que abrange as seguintes categorias
tematicas: 1. Trabalho e relacdes, 2. Acompanhamento familiar, 3. Importancia e
valorizacao do psicélogo escolar e 4. Dificuldades e expectativas. A analise seré feita
de acordo com a ordem em que as classes aparecem no dendograma, da esquerda

para direita.

Figura 1 - Dendograma com a Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD)
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Trabalho e relagcdes

A classe 1, denominada Trabalho e relacdes, representada na cor vermelha no

dendograma, se refere, de forma mais generalizada, as representacfes atribuidas ao

trabalho do psicélogo escolar e as relacdes que permeiam essa atuacdo no ambiente

da escola. Percebe-se que essa atuacdo € associada, principalmente, ao

planejamento, & observacao e conhecimento do ambiente escolar e de seus agentes,

e a orientacao, como pode ser visto nos recortes a seqguir:

A primeira funcao eu acredito que é de conhecer o espaco, desde o espaco
fisico, os funcionarios, os professores, os alunos, os familiares. Conhecer
também as regras de convivéncia da escola, saber qual a postura, os valores,
como é a escola. [...] Atuar no sentido de tanto observar as situacdes de
conflito, como também de orientar, desde o planejamento com o0s
professores, até os alunos e as familias. Entdo é um trabalho de parceria, né?
Tanto com relacdo a observacdo, quanto em relacdo a orientacdo. (P1,
professora de portugués)

Iria auxiliar nas questdes pedagodgicas, questdes de planejamento, de
elaboracao de atividades [...] Ao meu ver, ele iria agir nessa linha, ndo so6 na
qguestdo de orientar com as atividades, mas de orientar também com a
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guestao do planejamento, como o professor agir com aquele aluno, né? Dar
um direcionamento sobre como o professor agir com o aluno naquela
determinada situacao. (P2, orientadora educacional)

De acordo com Martinez (2010), a orientacdo a professores, pais e alunos
constitui uma das formas de atuacéo tradicional do psicologo escolar. A orientacdo
psicolégica — que ndo deve ser confundida com psicoterapia, visto que esta ndo é
funcao do psicologo escolar —, quando direcionada aos alunos e pais, se da por meio
de acbOes de aconselhamento voltadas para as necessidades especificas do
desenvolvimento do aluno, geralmente em conjunto com outros profissionais da
escola, buscando a resolugdo ou minimizagdo das dificuldades. Essa forma de
atuacdo também tem se voltado para a promocdo de bem-estar emocional e do
desenvolvimento de habilidades e recursos psicolégicos que fazem parte do projeto
de educacdo integral, para além do processo de ensino-aprendizagem. A orientacdo
aos professores, direcionada para o trabalho cotidiano a fim de minimizar ou superar
tanto as suas dificuldades como as de seus alunos, bem como a participacdo em sua
formacdo, relacionada a compreensdo dos complexos processos subjetivos
envolvidos no desenvolvimento e na aprendizagem, também constitui uma importante
contribuicdo do psicélogo no contexto escolar.

Ja em relacéo a participacdo no planejamento pedagdgico, que diz respeito a
colaboracdo na construcdo, acompanhamento e avaliacdo da proposta pedagogica
da escola, é posta por Martinez (2010) como uma forma de atuacdo emergente do
psicélogo escolar. A autora ressalta a importancia da proposta pedagogica ser produto
de um trabalho coletivo entre os agentes da escola, dentre eles o psicologo, uma vez
gue nela se expressa 0s objetivos e inten¢cdes que as acdes educativas irdo assumir.
Nesse sentido, o psicélogo escolar pode contribuir de forma significativa “na
integracdo e coesdo da equipe escolar; na coordenacdo do trabalho em grupo; na
mudanca de representacdes, crencas e mitos; na definicdo coletiva de funcdes; e no
processo de negociacao e resolucao de conflitos” (p.48).

Outro ponto de destaque trazido na classe 1 foram as relac¢des, principalmente
no que diz respeito a importancia do psicologo escolar criar relacdes com os demais
colaboradores da escola e trabalhar conjuntamente, como explicitam as seguintes

falas:

Eu penso que ta tudo interligado, né? Noés, professores, com a gestéo, junto
com o pessoal da secretaria... Querendo ou ndo a gente é tudo uma equipe
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s6, e se o profissional de psicologia atuasse com relacdo ao pessoal da
gestdo de uma forma geral, estaria atuando, no final das contas, na vida dos
alunos também. (P3, professor de histéria)

O psicoélogo pode juntamente com toda a equipe técnica produzir condicbes
para que a familia, os professores, os funciondrios, todos se juntem, se unam
em prol de uma educacdo melhor, de qualidade. (P1, professora de
portugués)

E a parceria, eu acho muito importante a parceria do educador, do professor
junto com o psicologo, e eles fazerem muito trabalho assim, de
conscientizacdo também, de sensibilizacdo, muito didlogo, muita conversa.
(P4, assistente social)
A importancia de uma atuag¢do em conjunto e de carater colaborativo no ambito
escolar é pauta na resolucao N° 13, de 2007, do Conselho Federal de Psicologia, em

que consta que o psicélogo escolar:

“Envolve, em sua analise e intervengao, todos os segmentos do sistema
educacional que participam do processo de ensino-aprendizagem. [...] Em
conjunto com a equipe, colabora com o corpo docente e técnico na
elaboracao, implantacéo, avaliagdo e reformulagéo de curriculos, de projetos
pedagégicos, de politicas educacionais e no desenvolvimento de novos
procedimentos educacionais. [...] Realiza seu trabalho em equipe
interdisciplinar, integrando seus conhecimentos aqueles dos demais
profissionais da educag¢ao” (CFP, 2007, p.18)

O desenvolvimento de parcerias entre o psicologo e os demais profissionais no
contexto escolar é tido por Aquino et al. (2015) como fundamental para que haja uma
inclusédo efetiva de todos os alunos, bem como uma maior compreensao acerca da
multifatoriedade do processo educativo. Andrada (2005) afirma que o psicologo
escolar, ao se inserir em uma instituicdo, deve necessariamente buscar uma reuniao
inicial com a equipe pedagdgica (orientadores, supervisores, direcdo e professores)
nao apenas para conhecer ou coletar dados sobre a escola, mas, principalmente “para
demonstrar que visao de sujeito o psicélogo tem, o que pensa acerca dos problemas
de aprendizagem, que estratégias diferenciadas tem a oferecer além do esperado
atendimento individual na sala do psicologo” (p. 198).

Ao citar Neves (2011), Aquino et al. (2015) enfatizam a importancia da parceria
entre o psicélogo e o professor, uma vez que as acdes deste ultimo interfere
diretamente na producéo e no desenvolvimento do conhecimento em sala de aula,
pois ele assume um papel central no processo educativo e trabalha direta e
cotidianamente com o aluno. Sendo assim, os professores devem ter espago de fala

sobre suas demandas e serem escutados, fazendo com que esta parceria possibilite
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um trabalho muito mais articulado e coeso, atendendo as necessidades reais da
instituicdo e beneficiando os docentes, o psicélogo, e principalmente, os alunos.

De acordo com Andrada (2002 apud AQUINO et al. 2015) o trabalho do
psicologo escolar junto ao professor € de grande relevancia, pois contribui para
reflexdo e ressignificacdo das relacdes pré-estabelecidas em sala de aula, dando ao
professor uma nova perspectiva em relacdo ao seu trabalho, em que ele possa
perceber sua turma como um lugar de mudancas e transformagdes, promovendo
também uma redefinicdo na relagéo bipessoal entre o psicologo escolar e o “aluno-

problema”.

Dificuldades e expectativas

A classe 4, denominada Dificuldades e expectativas, que aparece em roxo no
dendograma, agrupa representacfes sobre o que se espera que o psicologo escolar
intervenha na instituicdo. Muitas dessas expectativas se relacionam a representacéo
do psicologo escolar como alguém que pode ajudar em dificuldades majoritariamente
apresentadas pelos adolescentes. Através dos discursos dos entrevistados, pdde-se
perceber que a fase da adolescéncia, e todos os desdobramentos que ela
desencadeia, se configura como uma das grandes questdes da escola, e na qual se
acredita que o psicologo escolar poderia atuar efetivamente, como mostram 0s

seguintes trechos:

No ano passado, ndés tivemos um "boom" de alunos que estavam praticando
automutilagdo. A gente ndo sabe o porqué até hoje, [...] se era realmente por
tristeza, por dificuldades da fase da adolescéncia e tudo mais, questdo de
namoro, questdo de briga com os pais, da dificuldade que é muito grande,
né? [...] Questdes relacionadas a vida sexual mesmo, a menina veio me
perguntar, por exemplo, que remédio ela usaria porque tava sentindo uma
dor muito grande, [...] e ai depois essa mesma menina tava gravida. [...] Um
menino que a cada dia que ele chegava aqui na escola, ele dizia que seria
uma coisa diferente, “ndo, eu acho que eu sou bi’, “professora, o que que a
senhora acha de eu me vestir de mulher?”, e ai ele nao entendia que ele tava
se descobrindo, ele ndo entendia a nocdo de orientacdo sexual. (PS5,

professora de portugués)

Dentro do contexto escolar eu acredito que principalmente nessa questéo dos
adolescentes, né? Eles sdo muito... Estdo com as ideias todas, aquela
agitacdo de adolescente, entdo eu acho que o psicélogo, ele deve ter essa
visdo com os adolescentes, eu acho que seria bem viavel mesmo, porque...
Confusdes, né? Que os alunos, os adolescentes tém, e eu acho que o
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psicélogo deveria trabalhar mais essa questdo. Rodas de conversa, bate-
papos, procurar saber como aquele aluno esta, entdo eu acho que ele teria
esse papel. (P6, professora de geografia)

Uma das problematicas trazida pelos entrevistados, na qual eles acreditam que
a intervencdo de um psicélogo escolar seria bastante importante e eficaz, € a pratica
de automutilagcdo entre os adolescentes da escola. Em seu estudo sobre o tema,
Almeida et al. (2018) discorrem sobre a pratica, 0s possiveis motivos para sua
incidéncia e como o psicologo escolar poderia contribuir neste cenario. Ao citar Weiten
(2010) e Schultz e Schultz (2015), os autores evidenciam os desafios que a
adolescéncia apresenta, podendo gerar agitacdo, instabilidade nas emocdes e
perturbacdes no humor, que podem levar a episédios depressivos e comportamentos
arriscados e impulsivos, com tendéncia ao ndo cumprimento de regras e que podem
ser prejudiciais aos outros e a si proprio, como a automutilacdo. Silva e Santos (2016
apud ALMEIDA et al. 2018) apontam que a préatica é um tipo de comportamento que
parece ter um “contagio social”, pois é passada de grupo em grupo, de forma que os
adolescentes costumam incentivar os demais a também praticarem.

Ao citarem Rodriguez (2010), Almeida et al. (2018) acrescentam que um dos
fatores que contribuem para que os adolescentes se automutilem é o bullying, que
geralmente é praticado na propria escola, e ressaltam também que a falha dos
profissionais da escola na intervencdo antes, durante e depois do episédio pode
acarretar outras consequéncias negativas, “como o receio em expressar sentimentos
e emocgdes e o0 surgimento de comportamentos que colocam em risco a vida desses
adolescentes” (p. 153). Dessa forma, a automutilacdo é geralmente praticada por
adolescentes de forma catértica, para lidar com as emocfes e sentimentos nao
expressados e que, durante essa faixa etaria, sdo percebidos e vividos de forma mais
intensa.

Diante disso, Almeida et al. (2018) propdem algumas formas de atuacao
através das quais o psicélogo escolar pode contribuir diante dessa problematica.
Primeiro, pela elaboracdo de projetos educativos de carater preventivo, visando
sensibilizar e incentivar os adolescentes a tentar uma forma mais saudavel e eficaz
de lidar com seus conflitos pessoais. A intervencdo poderia se dar através de
palestras, rodas de conversa ou outros formatos interativos que possibilitasse a
compreensao da relevancia de conhecer e lidar com seus sentimentos e emocgoes, a

importancia da formagdo de identidade na adolescéncia e da autoestima, as
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consequéncias da pratica da automutilacdo, a médio e longo prazos, e o incentivo
para a expressao atraves de atividades artisticas e esportivas, da psicoterapia, etc. E
segundo, através da promocao de um lugar de escuta, visto que o que realmente pode
ajudar um individuo que se automutila “é autoriza-lo a falar e expressar-se, ouvindo-o
e reconhecendo-o em sua singularidade; proporcionando-lhe fazer uma troca
simbdlica com aqueles que estdo em seu entorno” (SILVA; SANTOS 2016 apud
ALMEIDA et al. 2018, p. 155). Nesse sentido, os referidos autores propdem o
desenvolvimento de uma intervencao com o objetivo de promover essa escuta, para
gue os alunos tenham a liberdade de buscar o psicélogo de forma espontanea, no
momento em que sentirem necessidade.

Outro ponto citado como problemético em relacéo aos adolescentes da escola,
e sobre o qual também se tem expectativas na intervengcédo de um psicologo escolar,
sao as questdes sexuais, que tipicamente comecam a se intensificar nesse periodo,
fazendo-se necessaria uma orientacdo profissional e capacitada para tal. Neste
sentido, Meira et al. (2006) afirmam que alguns profissionais tém essa capacidade de
atuar como orientadores sexual, como médicos, assistentes sociais, pedagogos e
psicologos. No que diz respeito especificamente a psicologia escolar, os autores
destacam o compromisso da mesma com a construcdo de um processo educacional
de maior qualidade e de auxiliar para que a escola “cumpra de fato seu papel de
socializagdo do saber e da formacgao critica dos individuos” (op. cit., p.7), formacéo
que, sem duvida, deve abranger todas as esferas do desenvolvimento humano,
incluindo a sexualidade.

Em seu estudo sobre a educacdo sexual no contexto escolar, Moura et al.
(2011) apontam que, embora a sexualidade seja um tema de muita repercussao nas
escolas, se constituindo como uma das queixas e demandas trazidas pelos
professores que participaram do estudo, a questdo se torna o que as autoras chamam
de “batata quente”, passando de mao em mao sem que haja um responsavel para
tratar do assunto. Nesse sentido, destacam que a admissédo do psicélogo escolar
nesse papel seria promissora. De acordo com Martinez (2010), a orientagao sexual é
uma das formas de orientacdo que podem fazer parte das fun¢bes do psicologo

escolar, e que vem sendo alvo de algumas mudancas:

Passa-se, com justeza, a destacar a contribui¢céo para o desenvolvimento dos
recursos subjetivos favorecedores de um comportamento sexual responsavel
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e positivamente significativo para os envolvidos. A orientacdo em relacéo ao
sentido atribuido a sexualidade, a responsabilidade para com o outro, as
davidas e inquietacBes sobre desejos e afetos, assim como a contribuicdo
para o desenvolvimento do autoconhecimento, a autorreflexao, a capacidade
de antecipar consequéncias e a tomada de decisfes éticas, constituem um
objeto significativo do trabalho do psic6logo escolar, tanto na sua expressao
individual quanto na grupal. (p. 45)

Além da automutilacdo e da sexualidade, outro tema recorrente nas falas dos
entrevistados que se associa aos adolescentes da escola e também a uma possivel

atuacado do psicélogo escolar, é a questao da violéncia entre os alunos, como pode

ser visto nas seguintes falas:

A gente observava que existia uma turminha extremamente agressiva, que
eles as vezes brigavam entre eles, eles respeitavam os professores mas
brigavam entre eles, e ai eu e outra professora desenvolvemos o projeto
nessa turminha em que trabalhdvamos a paz. Eu vou lhe dizer, nés
conseguimos desenvolver o projeto, [...] mas se tivesse o olhar de um
psicdlogo planejando junto comigo e a outra professora, eu acredito que o
projeto teria dado muito mais frutos, teria sido mais efetivo, ta entendendo?
Porque a questdo da agressividade, da inquietacdo que eles apresentam, o
olhar psicolégico com certeza € muito mais amplo que o olhar de professores
de lingua portuguesa e de artes. (P1, professora de portugués)

A questdo da violéncia muito gritante entre eles, e a gente tenta de todas as
maneiras resolver o problema, mas nos falta determinadas habilidades no
assunto, nas questdes psicologicas pra gente poder tratar o aluno, atendendo
realmente a situacdo, o problema que ele passa, né? Porque, no caso, as
habilidades de um psicélogo seriam bem interessantes na atua¢éo da solugéo
dos problemas que a gente encontra. (P2, orientadora educacional)

A partir das falas é possivel perceber que os profissionais da escola enfrentam
dificuldades ao tentar lidar com a questdo da violéncia, e percebem no psicélogo
alguém mais capacitado para isso, que dispde de habilidades especiais e cujo “olhar”
perante as situacdes é diferenciado.

Oliveira (2016) cita Minayo e Souza (1998) ao trazer a perspectiva de que as
expressodes de violéncia geralmente ndo se dao de forma isoladas, mas se relacionam
a fatores socioculturais, econdmicos, politicos e historicos, e frequentemente se
manifestam em meios marcados pela desassisténcia, negligéncia e violacdo de
direitos e vulnerabilidade social. Por se tratar de um fenémeno multifatorial, a
prevencao a violéncia demanda a participacéo ativa de todas as instancias sociais, e
nao somente da escola. D’Aurea-Tardeli e Paula (2009) afirmam que, muitas vezes,

as situacBes de violéncia se originam no campo extraescolar, mas acabam se
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expressando no ambiente da escola, e esta torna-se ndo somente vitima como
também responsabilizada, pois passa-se a exigir que ela lide com a situacéo, o que,
sozinha, ndo é capaz de fazer. Nesse sentido, o psic6logo escolar ndo deve ser o
anico ou principal agente atuante na questdo da violéncia entre criancas e
adolescentes, embora, de fato, possa contribuir com esse processo dentro do contexto
escolar.

E importante perceber que a escola, como instituicdo social, configura um
ambiente diverso, onde as diferencas de valores, culturas, religides etc. se encontram,
promovendo um espaco de possiveis conflitos. Sendo assim, tendo em vista a fungcéao
social da escola, é necessario que nela sejam trabalhadas questdes como a
convivéncia em grupo, o respeito as diferengas, a inteligéncia emocional e formas
mais funcionais e ndo violentas de solucionar e lidar com conflitos (D’AUREA-
TARDELI; PAULA, 2009), e € na abordagem e gestdo dessas questdes que o0
psicologo escolar se faz necessario.

Martinez (2010) pontua como uma das estratégias de intervencdo, que pode
ser utilizada pelo psicélogo escolar para lidar com esse tipo de demanda, a elaboracéo
e coordenacdo de projetos educativos voltados para temas especificos, que surgem
como resposta aos problemas reais enfrentados no cotidiano da instituicdo, como, por
exemplo, a violéncia. A autora ressalta a importancia do desenvolvimento de
diferentes tipos de agdes e da participacdo dos demais profissionais da escola nesse
tipo de projeto, e afirma:

Para contribuir no sentido de mudancas reais nas formas pelas quais os
individuos pensam, sentem e atuam, sdo requeridas estratégias educativas
sistémicas e permanentes, em correspondéncia tanto com a complexidade
da subjetividade humana quanto com a complexidade de seus processos de
mudanca. Por essas razfes, o trabalho do psicdlogo, nessa diregdo, tem
particular relevancia. (p. 46)

Acompanhamento familiar

A classe 2, nomeada Acompanhamento familiar, aparece em verde no
dendograma e reune representacdes que dizem respeito a relacdo escola-crianca-
familia, na qual o psicélogo escolar € representado como mediador e responsavel pela
aproximacéo da familia ao processo educativo. Neste aspecto, foram destacadas a

importancia da insercdo, da participacdo e do acompanhamento familiar na escola,
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principalmente em relagcdo aos alunos que apresentam alguma dificuldade de

aprendizagem ou de comportamento, as chamadas “criangas-problema”.

Geralmente quando surge uma situacdo problema, ai a gente chama as
familias pra conversar, pra explicar o que esta acontecendo. Entéo, no caso,
o profissional [de psicologia] iria direcionar melhor como os pais poderiam
agir pra minimizar as situacdes de violéncia, até do préprio ato do abandono
as questdes pedagodgicas, que muitos pais sdo ausentes, né? Nao tem a
compreensdo que dé aquela responsabilidade aos seus filhos pra
compreenderem a importancia da educacéo na vida deles. A gente tenta de
todas as maneiras agir com as familias, tentando mostrar a importancia do
apoio deles aos seus filhos, né? [...] Entdo acredito que o profissional de
psicologia com certeza iria intervir com maior eficacia em relacéo a isso. (P2,
orientadora educacional)

Nés temos familias que chegam pra nés e falam “ah, eu ndo sei como agir
com essa crianga, eu ndo sei como agir, esta muito agressivo” as vezes “ah,
néo faz nada, nao quer fazer nada’”, entdo eu acredito que uma atuagdo com
a familia também, de uma forma lidica também, que néo fosse aquela coisa
de “ah, vai falar com o psicélogo”, porque ai o pessoal ja leva pra o lado mais
pesado, vamos dizer assim. E eu acredito que de uma forma mais atrativa,
mais ladica, uma experiéncia, uma nova experiéncia com as familias seria
muito, muito viavel pras escolas. (P6, professora de geografia)

Quando uma crianga tem um comportamento diferente em sala de aula, a
gente percebe a irritabilidade, o estresse, a falta de concentracéo, tudo isso
a gente sabe que precisa passar por um psicélogo. E ai o psicélogo vai
estudar, porque as vezes é na familia, é alguma situagcdo que a crianca ta
passando na familia, e ai por isso que essa importancia do psicélogo, ele vai
pra familia, é 14 onde ele vai saber. Muitas vezes é o reflexo da crian¢a, o que
ele t4 passando na familia. Essa criangca € como uma esponja, como é
imatura, ela ndo sabe lidar com essa situacgdo, ai o psicdlogo vai conversar
com essa crianga, vai fazer o trabalho dele, e quando ele ndo consegue
sozinho ele vai conversar com a familia pra ver. (P4, assistente social)

As falas acima remetem a ideia trazida por Andrada (2005 apud BASTOS,;
PYLRO, 2016), de que uma das dificuldades que o psic6logo encontra ao se inserir
na escola, é a expectativa de que ele confirme que o problema esta necessariamente
no aluno ou em sua familia. Esse processo de culpabilizacdo encontra suas raizes no
modelo de atuacdo com base clinica, a partir da psicologizacdo e patologizacédo dos
problemas escolares, que sao justificados, de forma limitada, por dificuldades
cognitivas, intelectuais, comportamentais, afetivas ou por falta de apoio e atencao por
parte da familia (MEIRA, 2003 apud BASTOS; PYLRO, 2016). Esta perspectiva é
atualmente considerada reducionista, pois desconsidera ou isenta os demais

elementos envolvidos no processo de educacéo, como a prépria instituicdo escolar e
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seus metodos, o sistema de ensino, os profissionais da escola e a comunidade em
que esta inserida.

De acordo com Oliveira e Marinho-Aradjo (2010), a relacdo entre familia e
escola € marcada por alguns conflitos, como os objetivos socializadores da escola
(valores coletivos) e a educacado doméstica (valores individuais). Neste sentido, as
familias que nédo atendem ao “modelo desejado” de organizagcao ou educagao, séo
tidas como responsaveis pelas dificuldades da crianca e pela ocorréncia do fracasso
escolar, partindo dai uma necessidade de promover uma educacgéo para as familias
consideradas “desestruturadas” (OLIVEIRA, 2002 apud OLIVEIRA; MARINHO-
ARAUJO, 2010). Partindo da ideia de que a familia é a principal referéncia para a
crianca e indispensavel ao seu desenvolvimento, cria-se uma relacdo causal entre a
sua dinamica familiar e seu rendimento escolar, atribuindo a familia, novamente, o
papel de desqualificada, e naturalizando “a crenga de que uma “boa” dinamica familiar
€ responsavel pelo “bom” desempenho do aluno” (op. cit., p. 102).

As autoras supracitadas destacam também que a relacdo familia-escola
sempre foi permeada por esses movimentos de culpabilizacdo de uma das partes e
pela auséncia da responsabilizacdo compartilhada no processo educativo, além do
vinculo geralmente se estabelecer a partir de situacdes probleméticas, o que dificulta
a construcao de uma parceria positiva, uma vez que os dois lados adotam posturas
defensivas ou acusativas. Ao citarem Caetano (2004), as autoras também
argumentam que, quando essa relacdo nao flui espontaneamente, as tentativas de
aproximacao e de cria¢do da parceria devem partir, preferencialmente, da escola, uma
vez que contam com uma equipe de profissionais com formacao especifica e sdo, em
ltima instancia, os especialistas em educacéo.

Diante disso, um grande desafio se delineia para os profissionais da educacéo,
entre eles, o psicologo escolar: “o de modificar a relagdo familia-escola no sentido de
gue ela possa ser associada a eventos positivos e agradaveis e que, efetivamente,
contribua com os processos de socializagdo, aprendizagem e desenvolvimento”
(OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 107), de forma que esta relag&o sirva como
fonte de apoio e colaboragcdo para os alunos, e ndo um obstaculo em seu
desenvolvimento.

Sendo assim, os melhores métodos e estratégias para integrar a familia no
processo de aprendizagem por meio de uma parceria construtiva e eficaz ainda sao

objetos de investigacdo e questbes ainda suspensas, visto que o processo de
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desconstrucdo do modelo de culpabilizacédo ainda esta em curso. Polonia e Dessen
(2005 apud AQUINO et. al, 2015) sugerem que o psicologo escolar pode se utilizar de
mecanismos tradicionais como a reunido de pais para estabelecer um bom dialogo
entre a escola e a familia, e que a atuacao por meio da orientacao sobre os processos
de ensino e aprendizagem também é valida, uma vez que favorece e refor¢a o trabalho
realizado na escola “a partir de uma analise de aspectos que possam gerar beneficios
para os alunos” (op. cit., p. 74)

No entanto, Oliveira e Marinho-Araujo (2010) pontuam que a relacédo nao deve
se basear apenas na funcao de orientar os pais como ensinar ou educar seus filhos,
como tem se estabelecido nas escolas. Andrada (2005) corrobora, ao salientar a
importancia do psicologo escolar procurar conhecer a familia, buscar entender como
funciona esse outro sistema do qual o aluno participa diariamente e, junto com ela,
refletir sobre as dificuldades apresentadas e pensar em estratégias viaveis que
permitam o sucesso da crianca, além de, quando necessario, confrontar familia e
professor, a fim de promover um local de didlogo aberto e transparente, onde se possa
discutir as dificuldades de todos os envolvidos, e nao apenas do aluno, o que também
contribuiria para o enfraquecimento da ideia que a autora chama de “armadilha”: a de
gue a culpa é sempre da familia.

Dessa forma, os esforcos dos profissionais de psicologia nas escolas devem
ser voltados para construir uma psicologia escolar que compreenda “além da analise
de aspectos individuais e familiares, o estudo da realidade social, do papel da
instituicdo educativa e das relacdes estabelecidas entre os envolvidos no processo de
escolarizagao” (AQUINO et. al, 2015, p. 73)

Importancia e valorizacao do psic6logo escolar

A classe 3, que aparece a direita no dendograma, em azul, foi denominada
Importancia e valorizacdo do psicélogo escolar, pois faz referéncia a como os
entrevistados avaliam a relevancia da atuacéo desse profissional. Nesse sentido, foi
unanime o reconhecimento de sua importancia. Cabe ressaltar que a instituicdo em
gue se desenvolveu a pesquisa ndo possui psicologo escolar, no entanto, alguns dos
entrevistados ja tiveram experiéncias em outras escolas que possuem. A esses foi
perguntado se percebiam diferenca entre a escola que conta com um psicologo

escolar e a que nao conta, ao que todos responderam que sim.
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Eu acho que na educacao é imprescindivel o profissional [de psicologia]. Eu
acho de extrema importancia. E muito diferente onde n&o tem, porque a gente
tem que se desdobrar, e a gente ndo pode interferir na area que ndo € nossa,
eu tenho muito essa consciéncia também, de que nédo pode. [...] Meu trabalho
de servico social também é junto com a familia, e se tivesse um psic6logo
seria bem mais interessante esse trabalho. (P4, assistente social)

Totalmente, totalmente diferente. Porque dependendo das acdes, do que
acontece naquele contexto, o psicélogo sabe, eu acredito que ele sabe mais
agir numa determinada situacdo, entdo ele tem esse modo de conduzir uma
situacao inesperada, né? E um professor, como no meu caso, de geografia,
a gente pode tentar ajudar numa situacéo inesperada, mas ai ndo temos essa
preparacao para uma situacao inusitada, emocionalmente, uma crise, alguma

coisa assim. Entdo acredito que ele € presenca fundamental numa escola.
[...] A gente sente essa diferenca, essa diferenca vocé vé quando tem e
guando ndo tem. Vocé sente uma falta, € uma lacuna, entende? (PS6,
professora de geografia)

A representacdo, por parte de todos os profissionais entrevistados, do
psicélogo escolar enquanto figura importante e indispensavel nas escolas, constitui
um grande passo a favor da valorizacao desse profissional, que mesmo apés décadas
de atuacdo e com tantas contribuicbes efetivamente comprovadas ao processo
educativo, ndo parece receber a devida importancia. Exemplo disso € o fato de mais
de um ano apdés promulgacdo da Lei 13.935 de 2019, que dispde sobre a
obrigatoriedade da prestacdo de servicos de Psicologia e Servico Social nas redes
publicas de educacao basica (CFP, 2019), ainda existirem inimeras escolas publicas
de ensino fundamental e médio sem a presenca do psicélogo escolar, como a propria
instituicdo na qual se desenvolveu a pesquisa.

Além disso, a rede municipal de ensino de Campina Grande apresenta uma
discrepancia significativa entre o nimero de escolas e o niumero de psicélogos
escolares atuantes. Segundo dados obtidos através da Secretaria Municipal de
Educacdo, sdo 107 escolas municipais de ensino basico e 34 psicologos escolares
entre efetivos e contratados. Em sua pesquisa com psicologos escolares de Campina
Grande, Franca (2014) apontou como uma das dificuldades relatadas pelos
entrevistados o fato de terem que se dividir em varias instituicbes durante a semana,
0 que prejudica a realizacédo de um trabalho continuo e o acompanhamento aos alunos
e demais profissionais, bem como a criacdo de vinculos aprofundados. Dessa forma,
surge uma outra problemética: com a presenca reduzida do psicologo escolar,
acabam sendo delegados a ele apenas os “casos extremos”, como evidencia a

seguinte fala:
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E um trabalho extremamente importante, mas pouco valorizado. Porque os
professores sé encaminham os alunos para o psicologo quando é um caso
extremo, e a gente sabe, ou pelo menos eu acredito, que todos 0s nossos
alunos precisariam de um acompanhamento, né? [...] Entdo é como se... Eu
ndo sei se essa palavra seria adequada, e € problemético também, mas é
como se eles servissem como uma valvula de escape, que quando ta tudo
dando errado, quando t4 todo mundo precisando realmente, procura quem?
O psicologo. Nao acho que deveria funcionar assim, deveria ser algo
continuo, mas por causa das demandas, que sdo muitas, eles acabam sendo
mesmo como uma valvula de escape. (P5, professora de portugués)

Percebe-se a representacdo do psicologo escolar como um profissional que
deveria atuar no sentido preventivo, mas que, na realidade, acaba assumindo o
carater paliativo. Maluf (2003 apud VIANA, 2016) respalda essa dissonancia entre
expectativa e realidade, afirmando que embora a proposta de um modelo de atuagao
preventiva seja uma forma de superar o modelo clinico e de viés puramente
remediativo na pratica da psicologia escolar, tal perspectiva ainda nao € suficiente
para sobrepujar a tendéncia a patologizacdo das questdes educacionais, e 0s
profissionais permanecem se deparando com dificuldades para adotar um modelo de
atuacao critico e contextualizado, seja pelas condi¢cdes de trabalho ja citadas, seja
pela expectativa dos demais agentes educadores.

Ao falar no carater preventivo da atuagdo do psicélogo escolar, Prudéncio et al.
(2015) destacam o importante papel desse profissional na prevencgéo e promocéao de
saude no ambiente escolar, por meio de um trabalho que ofereca acolhimento e
suporte emocional aos educadores e alunos e a qualificagdo dos processos
educacionais. Guzzo (2003 apud PEREIRA-SILVA, 2017) ressalta que a prevencéo e
promocdo da saude e do bem-estar subjetivo podem viabilizar melhores resultados
nas atividades estudantis e a diminui¢cdo do curso da violéncia, do fracasso escolar e

de outras situacdes consideradas de risco ao desenvolvimento saudavel.
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5 CONCLUSAO

As representacfes sobre a atuacdo do psicélogo escolar apreendidas no
contexto desta pesquisa se aproximam da perspectiva critica que se tem buscado
para a pratica desse profissional. Embora tenham apresentado algumas
representacdes ancoradas no modelo clinico, como o processo de culpabilizacdo da
familia, os profissionais entrevistados percebem o psicélogo escolar como um
profissional que deve atuar com foco ndo somente no aluno, mas em todos os
envolvidos no processo educativo, dando énfase ao trabalho interdisciplinar e a
criacdo de parcerias entre o psicologo e os demais profissionais da escola;
compreendem a importancia da participacdo do psicologo no planejamento,
elaboracdo e acompanhamento do projeto pedagogico; reconhecem a necessidade
de um trabalho de carater mais preventivo e menos remediativo; apontam o psicélogo
engquanto um promotor de salde no ambiente escolar e consideram sua atuacdo de
extrema importancia, reconhecendo a diferenca entre o funcionamento de instituicbes
gue contam com seu trabalho e as que n&o contam.

Também foi possivel perceber, através dos relatos dos entrevistados, que a
auséncia do psicologo escolar, além de gerar uma sobrecarga sobre professores,
gestores e técnicos, causa também o sentimento de inseguranca e impoténcia para
lidar com algumas situacbes no cotidiano da escola, visto que os profissionais
entrevistados representam o psicélogo como um especialista, alguém com habilidades
e capacidades que eles ndo adquiriram em sua formacéo. Dessa forma, foi evidente
em todos os entrevistados o desejo de, futuramente, poder contar com um psic6logo
na escola, mostrando-se cientes das contribuicbes do mesmo no processo de ensino
e aprendizagem.

Embora tenha apresentado resultados que evidenciam o enfraquecimento de
representacdes clinicas do psicélogo escolar, vislumbra-se ainda um caminho a ser
percorrido para a devida valorizacdo da pratica da psicologia escolar e da
consolidacéo do modelo critico de atuacao, em que se possa destacar cada vez mais
sua colaboragdo para além do processo de escolarizagdo, no desenvolvimento de

uma educacéo integral, inclusiva e promotora de cidadania.



27

REFERENCIAS

ALBA, M. de. Representacfes sociais e memoria coletiva: uma releitura. In: ALMEIDA,
A. M. O.; SANTOS, M. F. S.; TRINDADE, Z. A. (Orgs). Teoria das Representacoes
Sociais: 50 anos. UERJ, Brasilia, 2011, p. 393-427.

ALMEIDA, R. S. A pratica da automutilacdo na adolescéncia: O olhar psicologia
escolar/educacional. In: Cadernos de Graduacdo: Ciéncias Humanas e Sociais.
Alagoas, v. 4, n.3, p. 147-160, 2018.

ALVES-MAZZOTTI, A. J. Representacbes Sociais: aspectos teoricos e aplicacfes a

Educacao. In: Em Aberto, Brasilia, n.61, jan./mar. 1994, p. 60-76.

ANDRADA, E. G. C. de. Focos de intervencdo em psicologia escolar. In: Psicologia

Escolar e Educacional, v.9, n.1, Campinas, 2005.

ANDRADA, E. G. C. de. Novos Paradigmas na Pratica do Psicologo Escolar. In:
Psicologia: Reflexdo e Critica, 2005, 18(2), p.196-199.

AQUINO, F. S. B. et al. Concepcdes e praticas de psicélogos escolares junto a
docentes de escolas publicas. In: Revista Quadrimestral da Associacdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 19, Numero 1, 2015. p. 71-78.

BARBOSA, R. M.; MARINHO-ARAUJO, C. M. Psicologia escolar no Brasil:
consideracdes e reflexdes historicas. In: Estudos de Psicologia, Campinas, v. 27, n.
(3), p. 393-402, 2010.

BASTOS, C. B. R; PYLRO, S. C.; Psicologia Escolar na concepcao de professores de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. In: Psicologia Escolar e Educacional, S&o
Paulo. Volume 20, Numero 3, Setembro/Dezembro de 2016, p. 475-481.

CAMARGO, B. V.; JUSTO, A. M. Iramuteg: Um Software Gratuito para Andlise de
Dados Textuais. In: Temas em Psicologia, vol. 21, n.2, p. 513-518, 2013.

CARVALHO, I. S. C.; SOUZA, M. V. M. de. A representacédo social de alunos de
escolas da rede particular de ensino acerca do papel do psicologo escolar. In:

Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, n(51.1): 235-244, jan./jun, 2012.



28

CFP. Resolucdo n°® 13/2007. Que institui o titulo profissional de especialista em

psicologia e o respectivo registro nos Conselhos Regionais. Brasilia: CFP, 2007.

COSTA FILHO, J. A. Sexualidade no contexto da paraplegia: um estudo das
representagbes sociais. 2015. 167 f. Tese (Doutorado em Psicologia Social)

Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa. 2017.

D’AUREA-TARDELI, D.; PAULA, F. V. de. (Org). (2009). Violéncia na escola e da
Escola: Desafios Contemporaneos a Psicologia da Educacgédo. In: Revista Semestral
da Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, volume 13, nimero 2,
Julho/Dezembro de 2009, p. 343-346.

FRANCA, P. A. G. de. Atuacdo do psicologo educacional na rede municipal de
Campina Grande - PB: entre a teoria e a pratica. 2014. 34 f. Trabalho de Conclusédo
de Curso (Graduagdo em Psicologia) - Universidade Estadual da Paraiba, Campina
Grande, 2014.

GIL, A. C. Como classificar pesquisas? In: Como elaborar projetos de pesquisa:
Séo Paulo, Editora Atlas, 42 ed., 2002, p. 41-56.

GUZZO, R. S. L. et al. Psicologia e Educagédo no Brasil: Uma Visédo da Histéria e
Possibilidades nessa Relacédo. In: Psicologia: Teoria e Pesquisa. Brasilia, 2010, Vol.
26 n. especial, p. 131-141.

LIMA, A. O. M. N de. Breve histérico da psicologia escolar no Brasil. In: Psicologia
Argumento, Curitiba, v. 23, n. 42 p. 17-23, jul./set. 2005.

MARTINEZ, A. M. Psicologia Escolar e Educacional: compromissos com a educagao
brasileira. In: Revista Semestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional (ABRAPEE). Volume 13, Numero 1, Janeiro/Junho de 2009, p. 169-177.

MARTINEZ, A. M. O que pode fazer o psicologo na escola? In: Em Aberto. Brasilia, v.
23, n. 83, p. 39-56, mar. 2010.

MEIRA, M. E. M. et al. Psicologia Escolar, Desenvolvimento Humano e Sexualidade:
Projetos de orientacdo sexual em instituicdes educacionais. In: Revista Ciéncia em
Extens&o. v.2, n.2, 2006.



29

MOSCOVICI, S. A histéria e a atualidade das representacfes sociais. In:
Representacfes Sociais: investigacdes em psicologia social. Petrépolis, RJ: Vozes,
2003, p. 167-214.

MOURA, A. F. M et al. Possiveis contribuicbes da psicologia para a educacdo sexual
em contexto escolar. In: Psicol. Argum. 2011 out./dez., 29(67), 437-446.

NEVES, J. L. Pesquisa Qualitativa: caracteristicas, usos e possibilidades. In: Caderno

de pesquisas em administracdo, Sao Paulo, v. 1, n. 3, 1996.

OLIVEIRA-MENEGOTTO, L. M. de; FONTOURA, G. P. de. Escola e Psicologia:Uma
Histéria de Encontros e Desencontros. In: Revista Quadrimestral da Associacao
Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, Sdo Paulo. Volume 19, Numero 2,
Maio/Agosto de 2015, p.377-385.

OLIVEIRA, M. C. S L. de. A agao socioeducativa no contexto da justica juvenil:
Interlocucdes com a Psicologia Escolar. In: FRANCISCHINI, R; VIANA, M. N. (Orgs.);
Psicologia Escolar: que fazer € esse?. Conselho Federal de Psicologia. Brasilia: CFP,
2016, p. 126-138.

OLIVEIRA, C. B. E. de; MARINHO-ARAUJO, C. M. A relacdo familia-escola:
interseccdes e desafios. In: Estudos de Psicologia. Campinas, 27(1), p. 99-108, 2010.

PEREIRA-SILVA, N. L. et al. O papel do psicélogo escolar: Concepcdes de
professores e gestores. In: Psicologia Escolar e Educacional, Sdo Paulo. Volume 21,
Numero 3, Setembro/Dezembro de 2017, p. 407-415.

PRUDENCIO, L. E. V. et al. Expectativas de educadores sobre a atuacdo do psicélogo
escolar: relato de pesquisa. In: Revista Quadrimestral da Associacdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional, Sdo Paulo. Volume 19, Namero 1, Janeiro/Abril de
2015, p. 143-152.

PSICOLOGIA E SERVICO SOCIAL NAS REDES PUBLICAS DE EDUCACAO
BASICA AGORA E LEI. Conselho Federal de Psicologia, 2019. Disponivel em:<
https://site.cfp.org.br/psicologia-e-servico-social-nas-redes-publicas-deeducacao-

basica-agora-e-lei/ > . Acesso em: 24 de abril de 2021.



30

SA. C. P. de. Representacdes Sociais: 0 conceito e o estado atual da teoria. In: SPINK,
M. J. (Org.). O conhecimento no cotidiano: As representacdes sociais na perspectiva

da psicologia social. Editora Brasiliense, 12 ed., S&o Paulo, 1993, p. 19-45.

VIANA, M. N; Interfaces entre a Psicologia e a Educacédo: Reflexdes sobre a atuacéo
em Psicologia Escolar. In: FRANCISCHINI, R; VIANA, M. N. (Orgs.); Psicologia
Escolar: que fazer é esse?. Conselho Federal de Psicologia. - Brasilia: CFP, 2016, p.
54-73.



APENDICE A — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome:
Idade:
Formacéo:

Tempo de servi¢o na educacéo:

1. Vocé conhece o trabalho do psicologo escolar?

2. Qual a funcéo desse profissional?

3. Como o psicélogo poderia atuar nessa escola?

4. Vocé considera importante ter um psicélogo na escola? Por qué?

5. Vocé acha que o psicélogo escolar traria mudancas para a escola? Quais?

31
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado,

O senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada:
ATUACAO DO PSICOLOGO ESCOLAR: REPRESENTACOES SOCIAIS DE
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO, sob a responsabilidade de: Nuhara de Oliveira
Araujo e do orientador José Andrade Costa Filho, de forma totalmente voluntaria.

Antes de decidir sobre sua permissdo para a participacdo na pesquisa, €
importante que entenda a finalidade da mesma e como ela se realizara. Portanto, leia
atentamente as informacdes que seguem.

Esta pesquisa tem como principal objetivo identificar as representacdes sociais
dos profissionais de uma escola publica de Campina Grande/PB acerca da atuacgao
do psicologo escolar, e como objetivos especificos: investigar quais funcdes esses
profissionais atribuem ao psicélogo escolar; identificar como avaliam a importancia da
atuacdo do psicélogo na escola; analisar como a atuacdo do psicélogo impacta a
realidade da escola. Sabe-se que a falta de compreenséo da equipe escolar acerca
do papel do psicologo € uma das grandes dificuldades apontadas por esses
profissionais, que acabam recebendo demandas contradizentes com a perspectiva
critica que se vem buscando na area (VIANA, 2016). Dessa forma, o presente
trabalho, ao propor conhecer as concepc¢des dos funcionarios de uma escola publica
de Campina Grande acerca da atuacdo do psicologo escolar, se justifica pela
necessidade de ampliar o debate e a producéo de conhecimento sobre a psicologia
educacional, que se torna ainda mais urgente levando em consideracdo o atual
contexto da recente promulgacdo da Lei n°13.935/2019, que dispbe sobre a
prestacdo de servicos de Psicologia e de Servico Social nas redes publicas de
educacédo béasica (CFP, 2019), a fim de que haja uma maior compreensao sobre as
possibilidades de intervencédo dos profissionais de psicologia nesse contexto e a
valorizacdo do compromisso social assumido na relacdo entre a psicologia e a
educacao, no que se refere a promocéao de cidadania e garantia dos direitos humanos.

A pesquisa sera desenvolvida a partir de uma entrevista semiestruturada, que
terd perguntas abertas acerca da atuacdo do psicologo escolar. A coleta acontecera
na prépria instituicdo mediante o0 agendamento prévio de encontros, de acordo com a
disponibilidade dos participantes, sera individual e gravada para posterior transcri¢ao.
A entrevista semiestruturadas servira como um guia, visto que outras questdes
pertinentes podem ser abordadas de acordo com o discurso do entrevistado. A coleta
de dados serd realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental CEAI Antbnio
Mariz, mediante autorizacdo dos gestores da instituicdo e da Secretaria de Educagéo
da cidade de Campina Grande. Para tal, o presente projeto sera apresentado em
ambas instituicdes, a fim de esclarecer os objetivos da pesquisa, a metodologia que
sera empregada e a importancia de sua realizacdo. Tais termos também serdo
apresentados aos participantes no momento da entrevista individual, quando também
sera solicitado sua autorizacdo para gravacdo de voz e serdo esclarecidas as
guestdes de sigilo de suas respostas e dados. Para participar da pesquisa 0s
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entrevistados precisam possuir vinculo de trabalho na Escola Municipal de Ensino
Fundamental CEAI Antbnio Mariz, assinar o presente Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido e o Termo de Autorizacdo de Gravacao de Voz, e devem estar em
condicBes psiquicas e emocionais para ser entrevistado.

A pesquisa pode oferecer riscos aos participantes, caracterizado como risco
minimo, uma vez que a coleta de dados se dara através de entrevista e podera
ocasionar constrangimento ao participante ao responder a entrevista. Para minimizar
0 risco, sera assegurado ao participante que a entrevista sera realizada em local que
garanta a privacidade e sigilo dos dados coletados e que, caso seja necessario, ,
contara com o servico de escuta psicoldgica gratuita na Clinica Escola de Psicologia
da Universidade Estadual da Paraiba, garantida pelo pesquisador responsavel, a
partir de demanda espontanea e sem a necessidade de triagem. Esta pesquisa podera
trazer como beneficios a compreenséo do papel e da importancia do psicélogo escolar
por parte dos demais profissionais da instituicdo, promovendo, assim, um espago para
mudancas e melhorias no trabalho do psicologo e um fortalecimento das relacdes
entre os agentes educadores.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individuo
e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolucdo N°. 466/12 do Conselho
Nacional de Saude/Ministério da Saude.

A participagéo nesta pesquisa € inteiramente voluntaria e ndo remunerada.

O voluntario podera recusar-se a participar, ou retirar seu consentimento a
qualquer fase da realizacdo da pesquisa ora proposta, ndo havendo qualquer
penalizacdo ou prejuizo.

O participante tera assisténcia e acompanhamento durante o desenvolvimento
da pesquisa.

Os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto e sera garantida a
privacidade dos participantes, antes, durante e ap6s a finalizacdo do estudo. Sera
garantido que o participante da pesquisa recebera uma via do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

O voluntario ndo tera qualquer despesa ou 6nus financeiro por participar desta
pesquisa ou qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou
financeiros ao voluntario e também ndo recebera pagamento algum. Entretanto, tenha
algum prejuizo financeiro devido a participacédo no estudo, sera ressarcido. Todos os
encargos financeiros, se houver, serdo de responsabilidade do pesquisador
responsavel. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da sua
participacdo na pesquisa, sera indenizado.

Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em congressos e
publicacdes cientificas, sem qualquer meio de identificacdo dos participantes, no
sentido de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condicbes
estudadas. (Res. 466/2012, IV. 3. g. e. h.)

Em caso de duavidas, vocé poderéd obter maiores informagcdes entrando em
contato com Nuhara de Oliveira Araljo ou José Andrade Costa Filho, através dos
telefones (83) 987847335, (83) 98810-1103 ou através dos e-mails:
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nuharaoliveira@gmail.com/ joacofi@uol.com.br. Caso suas duavidas n&do sejam
resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor recorrer ao
Comité de Etica em Pesquisa, localizado no 2° andar, Prédio Administrativo da
Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB, Telefone 3315
3373, e-mail: cep@uepb.edu.br

CONSENTIMENTO
Apos ter sido informado sobre a finalidade da pesquisa ATUACAO DO PSICOLOGO
ESCOLAR: REPRESENTAQOES SOCIAIS DE PROFISSIONAIS DA EDUCA(}AO, e
ter lido os esclarecimentos prestados no presente Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, eu

autorizo a

participacdo no estudo, como também dou permissao para que os dados obtidos
sejam utilizados para os fins estabelecidos, preservando a nossa identidade. Desta
forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor,

ficando uma via sob meu poder e outra em poder do pesquisador.

Campina Grande, de de 2020.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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ANEXO B - TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ (TAGV)

Eu, , depois
de entender os riscos e beneficios que a pesquisa intitulada ATUACAO DO
PSICOLOGO ESCOLAR: REPRESENTA(;()ES SOCIAIS DE PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO podera trazer e, entender especialmente os métodos que serdo usados
para a coleta de dados, assim como, estar ciente da necessidade da gravacao de
minha entrevista, AUTORIZO, por meio deste termo, a pesquisadora Nuhara de
Oliveira Araujo a realizar a gravacdo de minha entrevista sem custos financeiros a
nenhuma parte.

Esta autorizacdo foi concedida mediante 0 compromisso dos pesquisadores acima
citados em garantir-me 0s seguintes direitos:

1. poderei ler a transcricdo de minha gravacgéo;

2. os dados coletados serédo usados exclusivamente para gerar informagdes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicagcbes dela decorrentes, quais sejam: em
revistas cientificas, jornais, congressos entre outros eventos dessa natureza;

3. minha identificacdo ndo sera revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacdes geradas;

4. qualquer outra forma de utilizacdo dessas informacdes somente podera ser feita
mediante minha autorizagdo, em observancia ao Art. 5°, XXVIIl, alinea “a” da
Constituicdo Federal de 1988.

5. os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade do(a)
pesquisador(a) coordenador(a) da pesquisa José Andrade Costa Filho e apds esse
periodo, serdo destruidos e,

6. serei livre para interromper minha participacdo na pesquisa a qualguer momento
e/ou solicitar a posse da gravacéo e transcricdo de minha entrevista.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes
previstas na Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério
daSaude/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em
Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Campina Grande, de de 2020.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura e carimbo do pesquisador responsavel
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ANEXO C - DECLARACAO DE APROVACAO — PARECER COMITE DE ETICA

& g YEPB

Universidade
mité de ética P
em pesquiss &2 Estadual da Paraiba

0

Declaracdo

Declaramos para os devidos fins, que o projeto “ATUACAO DO PSICOLOGO
ESCOLAR: REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAQ” de CAAE
30763520.0.0000.5187 submetido pelo(a) pesquisador{a) José Andrade Costa Filho foi
apreciado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual da
Paraiba (CEP/UEPB), conforme o Parecer 4.290.838.

Campina Grande, PB, 12 de maio de 2021.

Universidade Estadual da
Dorts Nobrega de Andrade Laurenting
wm:m-anm

t/o‘i‘-;rdenagéo do CEP@

cordenagan: Prof* Or* Valena Ribeiro Nogueire Basrbosa

10 Adjunta. Prof* Dr* Dornis Nobrega de Andrade |
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