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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo geral promover uma reflexao sobre a importancia do
ensino de lingua inglesa no 3° ano do Ensino Médio através de géneros textuais, como forma
de favorecer a habilidade leitora dos alunos e sua compreensdo sobre assuntos variados em
diferentes contextos. Para isso, fizemos uso dos pressupostos tedricos de Bronckart (1999),
Bakhtin (1992), Marcuschi (2008), dentre outros. Este estudo caracteriza-se como uma
pesquisa-acdo, pois participamos como regentes nas aulas de lingua inglesa de uma turma de
3° ano de uma escola publica localizada em Campina Grande/PB. Nessas aulas, realizadas em
um periodo de quatro meses, utilizamos atividades baseadas em dois géneros textuais (poemas
e artigos), promovendo esclarecimentos e¢ debates sobre os mesmos, além de fazer uso de
questionarios que permitiram aos alunos avaliarem as atividades propostas e seus proprios
desempenhos. Os resultados mais relevantes da pesquisa indicam que a utilizagdo de textos
variados, bem como o trabalho especifico com alguns géneros textuais por parte do professor
de lingua inglesa, mesmo que por um curto periodo de tempo, podem contribuir
significativamente para o desenvolvimento da leitura do aluno numa perspectiva critica e
reflexiva.

Palavras-chave: Géneros textuais. Ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Ensino Médio.



ABSTRACT

This research aims at raising awareness about the importance of textual genres in the teaching
of English in a third year class of high school, as a means of enhancing students’ reading
skills and their ability to draw and process information from diverse contexts. Our theoretical
support was drawn from Bronckart (1999), Bakhtin (1992) and Marcuschi (2008), among
others. This work is characterized as an action research, since we were engaged as teachers of
English in a third year class of high school in a public school in Campina Grande/PB. For four
months we made use of activities based on two genres (poems and articles), providing
explanations and debates about them, besides using questionnaires for students to evaluate the
activities proposed and their own performance. The most relevant results of this research
show that the works with different texts as well as with some specific textual genres, even for
a short period of time, may contribute significantly to the development of students’ reading
skills in a reflective and critical way.

Keywords: Textual genres. English language teaching and learning. High school.



LISTAS DE TABELAS E QUADROS

Quadro 1 - Os géneros textuais mais contemplados nas aulas de lingua inglesa...................... 25
Quadro 2 - Géneros textuais lidos com mais facilidade pelos alunos............ccceeevevenieeiiennnnnne. 27
Quadro 3 - Numero de acertos dos alunos na questdo 5 da atividade avaliativa...................... 37

Quadro 4 — Numero de alunos e as notas obtidas com a atividade avaliativa...............cccc....... 37



SUMARIO

LINTRODUGAO . ccu.cuuiuncnscsssssssinssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 10
2. FUNDAMENTACAQO TEORICA......uouerreeerressssssssssessessssssessessessassssssessessassssssessassassass 13
2.1 A importancia da leitura em lingua inglesa a luz dos PCNs e PCNEM............cccccoiienies 13
2.2 As estratégias e os modelos de leitura no ensino de lingua inglesa..........ccccoeeeverienennnene. 14
2.3 Os géneros textuais € 0 ensino da le1tura...........ccoeevvieriiiieiiii e 16
2.4 Dois géneros textuais em foco: Artigo € Poema...........ccceeviiiiiiiiiniiiiniee e 17
2.5 O papel do professor no trabalho com gENeros teXtUAIS.......c.eevvveerveerieriierieerieeieeiieenieeans 19
B.METODOLOGIA.......coooiiiieie ettt sttt ettt sttt et ebe e 21
4. ANALISE DE DADOS.......c.ooooouiiiriimrianeriesesessee s sssssesssssssss s ssssesssssessssessssesessnes 23
4.1 Respostas a0 qUESTIONATIO L.....cciiiiiiiiiiiiiieiie ettt ettt e b 23
4.2 Na5ala de QUla.....cc..ooiiiiii e 28
4.2.1 Primeiro POCIMIA. .......coouiiiiiiiiiiiiiiee ettt 28
4.2.2 Se@UNAO POCIMA.........iiiiiiiiiiiiece ettt et e e e e e e e ar e e e saaeeeaaeeennaeas 30
4.2.3 PrIMEITO ATEIZO..ccuutieeitrieeieeeeiteesteeesteeessteeessteesssseeasaeesssaeessseeessseesssseessseeessseeesssesenssees 32
4.2.4 SEZUNAO ATTIZO. . c.utieiieeiiietie et ette et et e ete et e eeteebeesaaeesbeessaeenseeenseesseeeaseenseesnseenseeenseenses 33
4.2.5 Ultima atividade aValiatiVa................oo.oveveeveeeeeeeeeeeseeeseeeee oo, 34
5. CONSIDERAGCOES FINAIS.........cocoiviiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeees s esnen e 39
REFERENCIAS.........ooiiiiiiiieieeiies e 41
APENDICES .......oiiiiiiiiiei et 43

ANEXOS ettt 47



11

1.INTRODUCAO

O ensino de lingua inglesa (LI) em escolas brasileiras vem sendo tema de muitas
pesquisas na area de Linguistica Aplicada em razdo da importancia atribuida ao aprendizado
de uma lingua estrangeira (LE) desde as séries iniciais, bem como da exigéncia de
documentos legais, como os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio - os
PCNEM (BRASIL, 2000) - no tocante ao desenvolvimento das habilidades linguisticas do
aprendiz. De acordo com o referido documento legal, “o foco do aprendizado deve centrar-se
na fun¢do comunicativa por exceléncia, visando prioritariamente a leitura € a compreensao de
textos verbais orais e escritos — portanto, a comunicacdo em diferentes situagdes da vida
cotidiana” (op. cit., p. 94).

Neste sentido, o mesmo documento legal (BRASIL, 2000, p. 97) esclarece que a
competéncia principal a ser desenvolvida em contexto de ensino de LE no ensino médio deve
ser a leitura, baseada, principalmente, no dominio de estratégias que permitam a compreensao
e interpretacdo textual. Sabemos ainda que, em se tratando de provas de vestibulares, bem
como do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ¢ exatamente a habilidade de leitura que
¢ cobrada dos aprendizes brasileiros no momento de avaliagcdo de seus conhecimentos em LE,
Nno nosso caso, em LI.

Considerando esse contexto, bem como a relevancia atribuida a analise de textos de
géneros distintos no ensino de LI no ensino médio, decidimos fazer um estudo exploratorio,
como etapa inicial desta pesquisa, em provas de LI dos trés ultimos vestibulares (2009, 2010 e
2011) da Universidade Estadual da Paraiba (doravante UEPB).

Esclarecemos que a nossa escolha por analisar provas da referida institui¢do se deu
primeiramente por ser esta a primeira op¢do de universidade para a maioria dos alunos
participantes de nossa pesquisa (informagdo essa obtida a partir de uma conversa informal
com a turma). Além disso, apos uma andlise detalhada das provas de inglés de vestibulares,
constatamos que a UEPB faz uso mais frequente de alguns géneros textuais como forma de
verificar a capacidade de leitura e compreensdo textual dos candidatos que se submetem a
essa avaliacdo, estando, assim, em sintonia com uma das orientagcdes dos PCNEM (op. cit.,
2000): a melhor maneira de promover a aprendizagem da lingua é por meio da leitura e da
exploracdo de textos diversos, como também através de temas transversais.

Partindo desse pressuposto, decidimos desenvolver o presente estudo com o objetivo

geral de promover uma reflexdo sobre a importancia do ensino de LI no 3° ano do ensino
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médio através de géneros textuais, como forma de favorecer a habilidade de leitura dos

alunos. Para isso, apresentamos como objetivos especificos da nossa pesquisa:

I.  Identificar o conhecimento prévio dos alunos de uma turma de 3° ano de uma escola
publica na cidade de Campina Grande/PB sobre géneros textuais;
II.  Aplicar técnicas e procedimentos especificos que possam favorecer a leitura e
compreensdo dos géneros textuais apresentados;
II.  Verificar a habilidade dos alunos da referida turma na leitura dos géneros textuais mais
recorrentes em provas de lingua inglesa;
IV.  Avaliar a habilidade de leitura dos referidos alunos apds o trabalho feito ao longo de

quatro meses com dois géneros textuais.

E importante esclarecer que nossa motivagio para o desenvolvimento de uma pesquisa
sobre o ensino de LI nas escolas publicas, em especial em turmas de 3° ano do ensino médio,
se deu em dois momentos que sdo descritos a seguir.

O primeiro momento foi nossa propria experiéncia como estudante no 3° ano do
ensino médio, numa escola publica em que as aulas de LI consistiam apenas no ensino de
gramatica e alguns poucos textos, geralmente pertencentes ao mesmo género textual,
utilizados, na verdade, como pretexto para explorar algum conteiido gramatical. Como
consequéncia, percebemos que ao final do ensino médio nés ndo haviamos desenvolvido
nossa capacidade de ler textos em lingua inglesa (aspecto que s6 ficou evidenciado
posteriormente, quando iniciamos um curso de idiomas, e, pouco depois, na graduagcdo em
Letras/Inglés).

O segundo momento, mais recente, foi como professora em formagao inicial. A partir
de observacdes nas aulas da disciplina de Estagio Supervisionado III do curso de Letras/Inglés
de uma universidade publica no interior da Paraiba, tivemos a oportunidade de acompanhar
aulas de lingua inglesa em uma turma de 3° ano e verificamos que o professor da disciplina
trabalhava com géneros textuais diversos. Nesse momento, pudemos perceber na pratica que
uma aula que explorava o conhecimento sobre a lingua através de géneros textuais, bem como
de estratégias de leitura parecia favorecer o aprendizado dos alunos.

Posteriormente, ainda na graduacdo, durante a disciplina de Estagio Supervisionado
IV, momento em que realizamos a regéncia de aulas em duplas, fomos informados que o
professor ndo trabalhava textos com sua turma do 3° ano, restringindo-se a gramatica. Assim,

com base na nossa experiéncia prévia (tanto como aluna de ensino médio, quanto da
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graduacdo) e tendo conhecimento de que as provas de lingua inglesa dos vestibulares em
geral, bem como do ENEM ndo contemplam gramatica de forma explicita ou
descontextualizada, sentimos a necessidade de colocar em pratica o nosso projeto
desenvolvido ao longo da disciplina de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Lingua e Literatura
Inglesa (ministrada no semestre anterior ao semestre da disciplina de Estdgio 1V), cuja
proposta era exatamente favorecer o desenvolvimento da leitura em lingua inglesa, por meio
de um trabalho com géneros textuais.

Diante do exposto, esclarecemos que o presente trabalho estd organizado em quatro
secOes descritas a seguir: fundamentagdo tedrica, onde apresentamos as definicdes e
caracteristicas sobre gé€neros textuais segundo alguns tedricos (BRONCKART, 1999;
BAKHTIN, 1992; MARCUSCHI, 2008) ¢ as contribui¢des desse conhecimento para o ensino
de leitura; em seguida, tratamos da metodologia, esclarecendo sobre a tipologia da pesquisa, o
contexto, os participantes, bem como os instrumentos e procedimentos utilizados para a coleta
de dados; posteriormente, analisamos os dados coletados a luz da teoria citada; e, por fim,

apresentamos as nossas consideragdes finais sobre esta pesquisa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A importancia da leitura em lingua inglesa a luz dos PCNs e PCNEM

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998) foram elaborados pelo
Governo Federal, tendo como objetivo principal favorecer o desenvolvimento da cidadania
dos alunos. Desta forma, para o ensino de linguas estrangeiras modernas (no nosso caso, LI)
os PCNs (op. cit., p.20) reforcam a importancia da leitura, esclarecendo que a pratica da
leitura em uma LE favorece o desenvolvimento da leitura na lingua materna do aluno. Diante
deste pressuposto tedrico, podemos afirmar que o trabalho frequente desta habilidade em sala
de aula contribui para o aperfeicoamento da capacidade de leitura e compreensao de textos,
ampliando, assim, os conhecimentos do aprendiz como um todo.

Assim, ¢ importante saber que os objetivos apresentados pelos PCNs para o ensino
fundamental também se aplicam ao contexto de realiza¢do desta pesquisa (ensino de LI no
ensino médio), quando esclarecem que ao longo dos quatros anos de ensino de LE na escola,
espera-se que o aluno seja capaz de ler, fazendo da leitura um meio de ampliar seus
conhecimentos. Os PCNEM (BRASIL, 2000), por sua vez, apontam competéncias e

habilidades especificas esperadas dos alunos nos exames de vestibulares:

Saber distinguir entre as variantes lingliisticas, (...) escolher o vocabulario
que melhor reflita a idéia que o texto pretende comunicar, compreender de
que forma determinada expressdo pode ser interpretada em razdo de aspectos
sociais e culturais, compreender em que medida os enunciados refletem a
forma de pensar, ser, agir e sentir de quem os produz (...). (op. cit., p. 28)

Observamos que, de acordo com o referido documento legal, as competéncias
mencionadas devem ser desenvolvidas ao longo dos trés anos do Ensino Médio, mas sabemos
que para isso o ideal seria que os alunos brasileiros, desde o ensino fundamental, tivessem
capacidade de ler, escrever, falar e ouvir na lingua-alvo. Entretanto, sabemos também das
inimeras dificuldades no ensino de LI na escola publica, como carga horaria reduzida, salas
de aulas, em sua maioria, com um numero elevado de alunos, falta de material didatico
adequado, dentre outros aspectos que atrapalham o bom andamento das aulas,
impossibilitando, sobretudo, a pratica de todas as quatro habilidades linguisticas (ler, escrever,

falar e ouvir).
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Neste sentido, acreditamos que uma forma vidvel de promover o aprendizado da LI,
pelo menos no que se refere a habilidade de leitura, é por meio do trabalho continuo com
textos e do constante incentivo do professor em propor aos seus alunos a leitura de textos de
géneros diversos, favorecendo o desenvolvimento de uma leitura eficaz. Assim, entendemos
que eles poderdo ser capazes de reconhecer as funcdes sociais de cada género e,
consequentemente, entender o que 1€em.

Segundo Huey (apud EDMUNDSON, 2004, p. 19), a leitura em LE contribui para
nossa vida pessoal, académica e profissional, uma vez que propicia o acesso a informagdes
das mais variadas areas que circulam por todo o mundo, especificamente em lingua inglesa,
além de textos cotidianos disponibilizados na internet, em revistas, jornais, filmes, musicas,
jogos, dentre outros. Assim, constatamos que saber ler, sobretudo em lingua inglesa, promove
ao individuo uma maior inser¢ao nas mais diversas esferas sociais em todo o mundo.

Em resumo, podemos entender porque a leitura é um dos principais objetivos
pretendidos pelos PCNs (BRASIL, 1998, p.20), pois conforme esse documento legal, “a
leitura atende, por um lado, as necessidades da educagdo formal, e, por outro lado, ¢ a
habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato”. Neste sentido,
acreditamos que cabe aos professores favorecer o alcance desse objetivo através da utilizacao,
em sala de aula, de textos que permitam aos alunos compreender, refletir € atuar criticamente
sobre as ideias apresentadas, entendendo de fato o que l€em, conforme esclarecemos no

topico a seguir.

2.2 As estratégias e os modelos de leitura no ensino de lingua inglesa

O trabalho com textos no ensino de lingua inglesa tem se mostrado uma pratica
pedagdgica bastante significativa, uma vez que permite ao professor apresentar de forma
contextualizada alguns temas, despertando a curiosidade de seus alunos e promovendo
aprendizagem.

Desta forma, entendemos que o trabalho com leitura pode ser mais eficaz e objetivo
quando desenvolvido por meio de estratégias de leitura, tendo em vista que para muitos
aprendizes a referida habilidade ¢ algo desafiador, inclusive na sua lingua materna. Sobre
isso, Kato (2007) afirma que as dificuldades dos aprendizes devem-se ndo ao
desconhecimento da lingua estrangeira em si, mas principalmente a sua falta de pratica de
leitura e compreensao na propria lingua materna. A mesma autora afirma que para que haja o

dominio da leitura, o leitor precisa transforma-la em uma atividade constante.
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Segundo Silveira (2005), as estratégias de leitura sdo meios usados pelo leitor para
obter um bom proveito da informagdo visual, formando uma interacdo com os outros
conhecimentos, com o objetivo de compreender a mensagem do texto. Ainda segundo a
autora, essas estratégias sio divididas em cognitivas e metacognitivas.

As estratégias cognitivas de leitura sdo aquelas que acontecem de forma inconsciente
(de natureza interna), desenvolvendo-se nos primeiros contatos com o texto, mas cabendo ao
leitor melhorar com a pratica continua. E isso ocorre, por exemplo, quando o leitor tenta
decodificar o sentido de uma palavra do texto escrito em lingua estrangeira por ja conhecer o
seu significado em sua lingua materna (caso das palavras denominadas de cognatas).

As estratégias metacognitivas de leitura, por sua vez, sdo aquelas que acontecem de
forma explicita (de natureza externa), ou seja, o leitor controla seu desenvolvimento, no
sentido de ndo se prender apenas aos conteudos, mas a procedimentos de percep¢ao de como
estd sendo processada a informacdo, como acontece, por exemplo, quando o leitor faz
previsdes sobre o assunto do texto a partir do seu titulo e/ou da linguagem nao-verbal contida
no mesmo.

Ja com relagdo aos modelos de leitura, a psicologia cognitiva os apresenta, conforme
afirma Silveira (2005), a psicologia cognitiva apresenta os modelos de leitura como
orientagdes ascendente e descendente. No primeiro modelo enfrentamos o texto como fonte
fundamental de informagdes, onde o leitor usa estratégias que partem das perspectivas visuais
do texto para, em seguida, dar sentido ao mesmo. No segundo, o leitor usufrui de seu
conhecimento prévio para dar sentido ao texto.

Considerando que o texto fornece dire¢ao para que o leitor construa sentido, e que este
contribui na constru¢do dos sentidos temos ainda o modelo interativo de leitura. De acordo
com Kleiman (2000), no modelo interativo observa-se a intera¢do do leitor com o texto, na
qual a constru¢do de sentidos surge a partir do intercdmbio de informagdes anteriores e novas.

Diante do exposto, entendemos que o trabalho eficaz com a pratica de leitura em
lingua inglesa ndo pode prescindir de uma orientacdo adequada por parte do professor no que
diz respeito as estratégias e¢ aos modelos de leitura a serem utilizados. Desta forma,
acreditamos que o aprendiz ficarda bem mais consciente, autbnomo e seguro sobre o melhor

caminho a ser percorrido no momento de leitura de um texto na lingua-alvo.
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2.3 Os géneros textuais e o ensino da leitura

Como pressupostos teoricos para a realizagdo desta pesquisa, utilizamos,
primeiramente, defini¢des e caracteristicas de géneros textuais a partir das perspectivas de
Bronckart (1999), Bakhtin (1992) e Marcuschi (2008) e, em seguida, apresentamos as
contribui¢des que o conhecimento sobre géneros textuais pode trazer para o desenvolvimento
da habilidade de leitura.

Dentre as varias definigdes existentes sobre géneros textuais, podemos citar a de
Bronckart (1999, p.148), que afirma que “qualquer espécie de texto, concebido como produto
concreto da acdo da linguagem pode ser designado em termos de género”. Para Bakhtin
(1992), géneros sdao “tipos relativamente estaveis de enunciados elaborados pelas diferentes
esferas de utilizag@o da lingua”. Marcuschi (2008, p.155), por sua vez, afirma que “os géneros
sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, historica e socialmente situadas™. Para
Marcuschi (op.cit.), os géneros textuais t€ém a funcionalidade no ato da comunicagdo, sendo
algo incontavel e sdo denominados segundo assuntos e funcao social.

A partir dessas definicdes, podemos compreender géneros textuais como
agrupamentos de textos que tém como principal finalidade promover a interacdo social do
individuo, uma vez que, para os referidos autores, a comunicagao verbal e/ou escrita acontece
por meio de um tipo de gé€nero textual.

Marcuschi (2008, p.19) caracteriza os géneros textuais “como eventos textuais
altamente maleaveis, dindmicos e plasticos”. Enquanto que para Bronckart (1999), o género
caracteriza-se por um conjunto de representacdes que seria o contexto da producdo e conteudo
tematico. Bakhtin (1992), por sua vez, caracteriza-o como a “constru¢do composicional” de
seus enunciados, seguido de “conteudo tematico” e do “tipo de estilo”. Assim, podemos
afirmar que a funcdo que o género tem para a sociedade ¢ a de promover comunicagao.
Marcuschi (2008) também deixa claro que ndo podemos separar género de texto, pois eles

estdo entrelacados.

E impossivel no se comunicar verbalmente por algum género, assim como é
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda
a manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum
género. (MARCUSCHI, 2008, p.154).
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Diante do exposto, entendemos que o género textual ¢ uma necessidade comunicativa
da sociedade e que pode se apresentar também com uma funcdo sécio-histdrica, dialdgica
e/ou sistémico-funcional.

Com isso, considerando o contexto de sala de aula (no nosso caso, sala de aula de
lingua inglesa), entendemos que € preciso que o professor faca uso dos mais variados géneros
textuais como forma de propiciar ao aprendiz o desenvolvimento de sua habilidade de leitura,
através de textos que fagam parte do seu cotidiano e que tenham uma utilidade pratica, que ¢
promover conhecimento de mundo e interagdo, favorecendo, assim, a vida em sociedade.

Segundo Marcuschi (2008) e Bakhtin (1992) a pratica de atividades envolvendo
géneros textuais desenvolve nos alunos uma melhor compreensdo sobre a lingua falada e os
textos lidos, o que, por sua vez, pode favorecer, inclusive, uma futura produgao textual, isto &,
o desenvolvimento da habilidade de escrita, uma vez que para os referidos autores, ensinar
linguagem ¢ mais do que ensinar as estruturas da lingua.

Neste sentido, entendemos que diante das contribuigdes que o conhecimento sobre
géneros textuais pode trazer para a pratica da leitura, acreditamos que cabe ao professor de
lingua inglesa fazer uso de atividades relacionadas aos géneros textuais que inicialmente
despertem a curiosidade dos alunos, e posteriormente, possibilitem uma compreensdo mais
ampla e adequada sobre os textos lidos na lingua-alvo.

A seguir, tratamos de dois géneros textuais selecionados como objetos deste estudo:

artigos e poemas.

2.4 Dois géneros textuais em foco: Artigo e Poema

Apds analisar as provas de LI dos trés ultimos anos (2009, 2010 e 2011) de
vestibulares da UEPB, foi possivel verificar a recorréncia de dois géneros textuais: artigos e
poemas. Com base nesse levantamento inicial, observamos que o género artigo aparece como
0 texto mais recorrente nas trés ultimas provas de LI analisadas; em seguida, vem o poema.
Foram usados cinco textos na prova de 2009 (um poema, um cartum e trés artigos), trés textos
na prova de 2010 (um poema e dois artigos) € na de 2011 (um poema e dois artigos).

Segundo a concepgdo de Bakhtin (1992), a linguagem ¢ um fendmeno social, historico
e ideoldgico, caracteristicas essas encontradas, ao nosso ver, nas provas de LI da UEPB
através de textos com discursos distintos (o poema, como de costume, seguindo um discurso

literario e o artigo seguindo o discurso jornalistico).
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Para compreender melhor as caracteristicas de cada um desses géneros, apresentamos
algumas defini¢des. Abaurre e Abaurre (2007) afirmam que o artigo pode ser classificado

como de opinido ou editorial. Sobre o artigo de opinido, esclarecem as autoras:

[é] um género discursivo claramente argumentativo que tem por objetivo
expressar o ponto de vista do autor, que o assina sobre alguma questdo
relevante em termos sociais, politicos, culturais etc. O carater argumentativo
do texto de opinido € evidenciado pelas justificativas de posi¢des arroladas
pelo autor para convencer os leitores da validade da analise que faz. (op.cit.,
p- 256)

Em relacdo ao artigo editorial, na defini¢do das mesmas autoras:

[é] um género discursivo que tem a finalidade de manifestar a opinido de um
jornal (ou algum 6rgdo de imprensa) sobre acontecimentos importantes no
cenario nacional ou internacional. Ndo ¢ assinado, porque nio deve ser
associado a um ponto de vista individual. Deve ser enfatico, equilibrado e
informativo. Além de apresentar os argumentos que sustentam a posi¢dao
assumida pelo jornal, costuma também resumir opinides contrarias, para
refuta-las. (op. cit., p. 262)

Sobre o poema, apresentamos a definicio de Werneck (apud FARIA, 2007, p.43):
“poema ¢ uma arte de exprimir percepgdes através de palavras, organizando-as segundo

padrdes 16gicos, musicais e visuais”. Kanashiro (2006, p. 234), por sua vez, explica:

Poema significa o ato de fazer algo, o que implica a ideia de agdo, de criacdo.
E a linguagem de contetdo lirico ou emotivo, escrita em verso ou em prosa. E

r

também, ¢ a composicdo literaria feita em geral em verso, com inten¢do
poética.

Diante do exposto, podemos concluir que os géneros textuais mais recorrentes nas
provas de lingua inglesa dos vestibulares dos anos de 2009, 2010 e 2011 da UEPB séao
bastante distintos, com caracteristicas bem peculiares, mas estdo presentes no cotidiano do
aluno de Ensino Médio, sobretudo em suas aulas de lingua portuguesa. Esse fato reforgca a
necessidade de o professor estar devidamente capacitado para proporcionar ao aluno uma
maior familiaridade com géneros desse tipo para que, desta forma, tenha mais chances de ser

bem sucedido no momento da leitura e compreensao de textos na lingua inglesa.
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2.5 O papel do professor no trabalho com géneros textuais

Sabemos que atualmente, em algumas escolas publicas, o professor de LI do Ensino
Meédio ja dispde de livro didatico para trabalhar a sua disciplina, o que além de contribuir para
um melhor andamento das aulas, facilita o trabalho com textos de géneros variados.

Conforme ja mencionado anteriormente neste trabalho, os géneros textuais sdo
encontrados em diferentes contextos, sempre com o propdsito de favorecer algum tipo de
comunicagdo. Assim, sabendo dessa utilidade pratica, entendemos que cabe ao professor em
sala de aula conscientizar seus alunos sobre esse fato, proporcionando o maior contato
possivel com géneros textuais diversos, esclarecendo sobre as caracteristicas de cada género,
sua relacdo com a natureza do conteudo, os tempos verbais e expressdes utilizadas, as
composig¢des das frases e 0 modo de organiza-las no texto.

Neste sentido, entendemos que ¢ a forma de ensinar que pode fazer a diferenca, isto &,
¢ o método empregado no trabalho com textos que possibilita aos alunos ampliarem seus
conhecimentos na lingua-alvo. Além disso, cabe ao professor orientar seus alunos sobre a
funcionalidade de cada texto, uma vez que sdo muitos os fatores envolvidos no ato da leitura,

como afirma Lajolo (2006, p.59):

Ler ndo ¢ decifrar, como num jogo de adivinhag¢des, o sentido de um texto.
E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo
prevista.

Nesta perspectiva sociointeracional de leitura, constatamos que o significado ndo se
encontra presente somente no texto, mas ¢ formado pela interagdo entre o leitor e o autor.
Assim, acreditamos que a forma de ler o texto pode ser determinante para melhor
compreensdo da leitura, tendo o professor como orientador e mediador das chamadas fases da
leitura, a saber: pré-leitura, leitura e pos-leitura.

A primeira fase tem grande contribui¢cdo no desenrolar do texto. Nesta fase o professor
deve apresentar e propor topicos, levantando hipdteses ou opinides, verificando o
conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto a ser tratado. A segunda fase tem o objetivo
de esclarecer sobre o objetivo do autor, a estrutura e o contexto de produ¢do do texto. Nesta
fase o professor precisa mostrar a importancia da linguagem verbal e ndo-verbal presentes no

texto. Por altimo, a fase de pds-leitura, que serve para checar o entendimento e opinides dos
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alunos sobre o texto e as possiveis contribuigdes trazidas para enriquecer seu conhecimento de
mundo (WILLIAMS, 1984).

Entendemos que a medida que o professor trabalha em sua sala de aula com géneros
textuais variados, contribui diretamente com o desenvolvimento da habilidade de leitura de
seus alunos, estando em sintonia com as exigéncias das provas de lingua inglesa de
vestibulares que cobram dos candidatos ndo decodificacdo de palavras soltas, tradugdo de
sentengas ou conhecimento de tdpicos gramaticais descontextualizados, mas uma ampla
compreensdo textual.

Acreditamos, ainda, que € papel do professor orientar seus alunos no uso de estratégias
de leitura (sejam elas de natureza cognitiva ou metacognitiva, conforme ja mencionamos) na
compreensdo de textos na lingua inglesa. Dentre essas estratégias, podemos citar: a
observacdo da linguagem nao-verbal (como ilustracdes); a busca por uma compreensao mais
geral do texto (skimming); a busca por informagdes especificas (scanning); a identificacdo de
palavras cognatas; o reconhecimento de palavras conhecidas; bem como a identificacdo do
género textual, j& que as caracteristicas do texto contribuirdo também para a compreensao do
mesmo.

Além disso, ¢ de responsabilidade do professor levar para a sala de aula textos que
abordem assuntos diversos, como forma de colocar em pratica uma das orientagdes dos PCNs

no tocante a interdisciplinaridade, como também aos temas transversais:

O trabalho com temas transversais possibilita uma experiéncia de grande
valor educacional, posto que fornece os meios para os aprendizes se
distanciarem desses temas ao examina-lo por meio de discursos construidos
em outros contextos sociais de modo a poderem pensar sobre eles,
criticamente, no meio social em que vivem.(BRASIL, 1998, p.43)

O professor podera ainda mostrar as diferencas e semelhancas entre as duas linguas
(inglesa e portuguesa), estimulando o pensamento reflexivo e critico de seus alunos e

contribuindo para a formacao de leitores mais conscientes.
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3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa-acdo, uma vez que participamos como
regentes de todas as atividades propostas nas aulas, apresentando os géneros textuais,
propondo questiondrios e acompanhando o desenvolvimento da turma em cada aula

lecionada. Neste sentido, esclarece Thiollent (apud OLIVEIRA, 2007, p. 74):

A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida ¢ realizada em estreita associagdo com uma ag¢do ou com a
resolugdo de um problema coletivo, ¢ no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

A presente pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual de ensino Fundamental
e Médio, situada no municipio de Campina Grande/Paraiba, numa turma de 3° ano do Ensino
Médio no turno da manha.

Conforme j4 mencionamos na introdu¢@o do nosso trabalho, uma das motivagdes para
a realizag¢do desta pesquisa foi a experiéncia que tivemos como regente (em parceria com um
colega de classe) nas aulas de lingua inglesa na turma de 3° ano do Ensino Médio em
cumprimento as exigéncias da disciplina de Estdgio Supervisionado IV, em um curso de
Letras/Inglés de uma universidade publica no interior da Paraiba.

Esclarecemos, ainda, que foi nossa a escolha de atuar como regentes em uma turma de
3° ano, especificamente. Fizemos essa solicitacdo a professora da disciplina de Estagio
Supervisionado IV pelo fato de ja termos um projeto abordando a importancia de géneros
textuais no desenvolvimento da leitura em lingua inglesa, bem como pelo fato de ser o 3° ano
do ensino médio a turma que precisaria de um trabalho mais eficaz de leitura a curto prazo,
tendo em vista a necessidade imediata de realizacdo de exames de vestibulares.

Os participantes desta pesquisa foram 21 alunos de uma turma de 3° ano do ensino
médio da escola mencionada, do turno da manhi, na faixa etaria de 17 a 18 anos.
Esclarecemos que utilizamos com os alunos participantes desta pesquisa um termo de
consentimento (anexo A), através do qual eles nos autorizaram a divulgar as informagdes
fornecidas nos questionarios e observacdes de aula, preservando, no entanto, suas identidades
por uma questdo de ordem ética. Por esta razdo, ao longo da se¢do de andlise de dados, nos

referimos aos alunos participantes como aluno 1, aluno 2, aluno 3, etc.
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Além da turma, nds, alunos da disciplina de Estagio Supervisionado IV, também
fomos participantes desta pesquisa-a¢ao, uma vez que fomos os professores responsaveis pela
regéncia das aulas de lingua inglesa na referida turma. Esclarecemos, ainda, que ao longo da
secdo de analise de dados, nos, professores regentes, somos mencionados como professor A e
professor B, sendo este um colega da disciplina de Estagio Supervisionado IV que também foi
responsavel pela regéncia das aulas de lingua inglesa nessa turma, cuja autorizagdo para
participar desta pesquisa também foi dada através de um termo de consentimento (anexo B).

Como instrumentos de coleta de dados, fizemos uso de questiondrios e praticas em
sala de aula, seguidas de registros e atividades avaliativas. Quanto aos questionarios, podemos
dizer que apresentam como vantagem a possibilidade de economizar tempo e obter dados
concretos, ja que os alunos, em geral, sentem-se a vontade para falar sobre as questdes, pois
sabem que ndo serdo identificados. Os registros escritos das praticas docentes adotadas em
sala de aula, por sua vez, caracterizam-se como positivas nos seguintes aspectos: o rapido
acesso a dados coletados, facilitando a andlise posterior, e o acesso a informagdes que o
referido grupo considera de dominio privado.

A coleta de dados teve duracdo de quatro meses (de agosto a novembro de 2011),
completando um total de 14 aulas, tendo cada uma a duragdo de 45 minutos. Essa coleta de
dados foi dividida em quatro etapas: primeiro utilizamos um questionario (apéndice A) para
checar o nivel de conhecimento da turma em relacdo aos géneros textuais; a segunda etapa foi
a regéncia de aulas, nas quais fizemos uso de atividades de compreensdo textual de poemas e
artigos; a terceira etapa foi caracterizada pela utilizacdo de dois questionarios (apéndices B e
C) distribuidos no final de cada atividade para verificar a opinido dos prdoprios alunos sobre
seu desempenho na leitura dos géneros poema e artigo; a ultima etapa foi a realizagdo de uma
atividade de leitura e interpretacdo de textos (Anexo I), como forma de observar os possiveis
progressos obtidos ao longo dos meses trabalhados.

Assim, a partir dos questiondrios, das reflexdes sobre as aulas e dos exercicios
realizados conseguimos alcancgar os objetivos da nossa pesquisa, conforme descrevemos a

seguir, na secdo destinada a analise de dados.
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4. ANALISE DE DADOS

Conforme ja esclarecemos na se¢do da metodologia, o contexto de realizagdo desta
pesquisa foi uma escola publica localizada na cidade de Campina Grande, PB. Nessa escola,
solicitamos a nossa professora da disciplina de Estagio Supervisionado IV o acompanhamento
de uma turma de 3° ano do Ensino Médio, tendo em vista os nossos objetivos de pesquisa, a
saber:

I. Identificar o conhecimento prévio dos alunos de uma turma de 3° ano de uma escola
publica na cidade de Campina Grande/PB sobre géneros textuais;

II. Aplicar técnicas e procedimentos especificos que possam favorecer a leitura e
compreensdo dos géneros textuais apresentados;

ITI. Verificar a habilidade dos alunos da referida turma na leitura dos géneros textuais mais
recorrentes em provas de lingua inglesa;

IV. Avaliar a habilidade de leitura dos referidos alunos apos o trabalho feito ao longo de

quatro meses com dois géneros textuais.

Comegamos a nossa regéncia nesta turma na terceira semana de aula do més de agosto
de 2011, em razdo de uma greve e de outros imprevistos ocorridos na escola nesse periodo
inicial.

Como forma de facilitar a compreensao da analise dos dados coletados, dividimos esta
secdo em duas etapas: a primeira destinada as respostas obtidas com o questionario 1; e a
segunda voltada as atividades realizadas em sala de aula com poemas e artigos, bem como as

respostas dadas pelos alunos aos questiondrios 2 e 3 e a ultima atividade avaliativa realizada.

4.1 Respostas ao questionario 1

A coleta de dados foi iniciada por meio de um questionario, aqui denominado de
questionario 1 (apéndice A), cujo objetivo era verificar o conhecimento prévio da turma em
relacdo aos géneros textuais. Esse instrumento de coleta era composto de quatro questdes, a
saber: 1) O que s@o géneros textuais para voc€?; 2) Na sua opinido, de que forma os géneros
textuais sdo uteis na leitura de textos em Lingua Inglesa?; 3) Quais dos géneros textuais
abaixo (poemas, charges, cartas, emails, fabulas, artigos de revistas, noticias e letras de
musicas) vocé estd acostumado a ler nas aulas de lingua inglesa? ; 4) Quais dos géneros

listados na questao anterior vocé consegue ler com mais facilidade? Por qué?
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Em resposta a primeira pergunta, sobre o que entendiam por géneros textuais, alguns
alunos demonstraram um conhecimento vago sobre o assunto, isto ¢, a metade deles
comprovou saber, através de suas respostas, que a defini¢do de géneros textuais tem a ver com
a nogdo de variedade de textos utilizados no nosso cotidiano para atender as nossas distintas
necessidades de comunicacdo e interacdo, como podemos observar em alguns excertos

abaixo, obtidos com o questiondrio 1:

“Sao diferentes tipos de textos, que sdo usados nos estudos, como jornalistico,
explicativos entre outros.” (aluno 1)

“Sao tipos diferentes de textos que sdo utilizados nas diversas dreas em que se usa
linguagem”. (aluno 2)

“Sao os tipos diferentes de textos que sdo utilizados nos diversos tipos de linguagem”.
(aluno 3)

“Séo varios tipos de texto que estdo citados na questdo 3 que facilitam a compreenséo
do assunto”. (aluno 4)

“Sédo tipos diferentes de textos, como argumentativo, explicativo, jornalisticos entre
outros, onde cada um tem uma estrutura diferente”. (aluno 7)

“E através dos tipos de géneros que nos conseguimos ler e entender varios tipos de
textos. Os géneros textuais nos ddo uma variedade na lingua [sic]”. (aluno 17)

Observamos, ainda, que embora muitos alunos tenham confundido os termos
“géneros” e “tipos” textuais, percebemos que eram capazes de perceber e entender as
diferencgas entre os textos e suas diferentes fun¢des como algo que favorece a compreensio
textual como um todo.

Em resposta a segunda pergunta, sobre a utilidade de conhecimentos sobre géneros
textuais para a leitura de textos em lingua inglesa, obtivemos as seguintes respostas de alguns

alunos:

“Sim, assim ajuda a diferencia-los uns dos outros”. (aluno 6)

“Ajuda, pois assim podemos diferenciar um texto do outro, se € uma musica, ou uma
noticia e etc.” (aluno 1)

“Eles sao uteis na forma de que se vocé ndo souber interpreta-lo, como voc€ ira saber
outros géneros?” (aluno 3)

“Estes facilitam mais a compreensdo dos textos em inglés”. (aluno 4)
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“Sédo tteis, pois temos uma ideia do que se trata o texto e a que publico é referido.”
(aluno 7)
“Para contribuir com a aprendizagem do leitor” (aluno15)

Diante do exposto, podemos verificar que alguns alunos estdo cientes sobre a
funcionalidade dos textos, percebendo as diferengas existentes entre eles e quanto esse
conhecimento pode ser esclarecedor no momento de compreensao e interpretagdo textual.

Sabemos da importancia de os alunos perceberem as diferengas entre os textos e suas
funcdes. Como afirma Marcuschi (2007), os textos se baseiam em sequéncias linguisticas, que
utilizam de suporte algum tipo de género textual. Sendo assim, os alunos somente usufruem
do texto para adquirir informagao através da linguagem.

Em resposta a terceira pergunta, que contemplava questdes de multipla escolha sobre
os géneros textuais que os alunos estavam mais acostumados a ler nas aulas de lingua inglesa,
dos 21 alunos obtivemos as seguintes respostas: 19 alunos disseram que liam letras de
musicas; 13 alunos disseram que liam noticias; 12 marcaram o item artigos; 8 alunos
marcaram o item email; 6 alunos marcaram o item charges; 3 alunos marcaram a opg¢ao cartas
e nenhum aluno marcou poema e fabula. Aqui ¢ importante esclarecer que os alunos

mencionaram mais de um género. Esses dados estdo ilustrados no quadro a seguir.

20

5 Os géneros textuais mais contemplados
nas aulas de lingua inglesa
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de
musicas

Quadro 1 — Os géneros textuais mais contemplados nas aulas de lingua inglesa

Como afirma Bronckart (1999), o trabalho com diversos géneros em sala de aula
evidencia para os alunos a ideia de que os géneros tém caracteristicas socio-comunicativas € o
conhecimento sobre eles € um caminho para a socializagdo. Para o autor (op. cit.), cada

género tem sua propria estrutura a ser veiculada na sociedade. Acreditamos que, neste sentido,
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cabe ao professor proporcionar aos alunos uma vivéncia com variados géneros textuais, no
intuito de favorecer a compreensdo de suas respectivas fungdes sdcio-comunicativas.

Na ultima questdo, sobre que géneros eram lidos com mais facilidade pelos alunos,
verificamos que 19 deles escolheram letras de musicas. Segundo os participantes de nossa
pesquisa, a escolha pelas letras de musicas tem a ver com o fato desses textos fazerem parte

do cotidiano, tornando-os de facil compreensao.

“Letras de musicas, porque ¢ mais facil a interpretacio de letras”. (aluno 3)

“Letras de musicas, porque eu escuto muitas bandas internacionais de
preferéncia Rock”. (aluno 6)

“Letras de musicas. Porque estdo mais presentes no nosso dia-a-dia, e quando
gostamos daquela musica geralmente procuramos saber o seu significado”. (aluno 9)

“Letras de musicas por ja estar no nosso cotidiano escutar musicas em inglés”. (aluno

10)

Outros alunos, por sua vez, disseram que liam noticias e artigos.

“Noticia, pois apresenta uma objetividade que facilita a interag@o do leitor”. (aluno 5)

“Noticias e artigos de revistas porque tenho um abito [sic] de ler géneros desse tipo...”
(aluno 7)

“Noticias e artigos de revista. Porque eles apresentam géneros usuais.”(aluno 15)

“Artigos de revistas, fica mais facil interpretar o texto”. (aluno 16)

Os 6 alunos que escolheram charge mencionaram uma das estratégias de leitura, que
seria a linguagem ndo-verbal, como algo que facilita a leitura do género, conforme esclarece
Silveira (2005) quanto as estratégias metacognitivas de leitura. Vejamos, a seguir, alguns

exemplos de respostas:

“Apesar de ndo ter visto muito, acho mais facil uma charge, pois acho muito mais
b
facil sua compreensao” (aluno 1)

“Pelo desenho vocé tera uma nog¢do do que se [sic] trata o texto”.(aluno 19)

“Charges porque sdo mais faceis de entender”. (aluno 20)
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Nesta ultima pergunta, verificamos que os géneros apontados pelos alunos como
aqueles lidos com mais facilidade sdo, exatamente, aqueles com os quais eles estdo mais
acostumados a encontrar na sala de aula de lingua inglesa, o que comprova, a nosso ver, que o
trabalho do professor ao exercitar a pratica de leitura de um dado género parece favorecer a
compreensdo dos alunos sobre o mesmo.

Ainda considerando as respostas coletadas, constatamos que os géneros poemas,
cartas, email e fabulas ndo sdo lidos com facilidade pelos alunos. Chamou-nos atencédo o fato
de o género email ndo ter sido contemplado pelos alunos participantes de nossa pesquisa
como um género que eles leem com facilidade, mesmo sendo apontado como o mais lido em
sala por 8 alunos. Acreditamos que uma explicacio para esse fato pode residir na forma como

o género email ¢ efetivamente utilizado pelo professor em sala de aula.

Géneros lidos com mais facilidade pelos alunos

20

15 —

10

5 | 15

5 []

Letras Noticias Artigo Email Charges Cartas Fabulas Poema
de de
musicas opiniao

Quadro 2 - Géneros textuais lidos com mais facilidade pelos alunos

Ao final da analise do questionario 1, atingimos o nosso primeiro objetivo de pesquisa:
identificar o conhecimento prévio dos alunos de uma turma de 3° ano de uma escola publica
na cidade de Campina Grande/PB sobre géneros textuais. Observamos que embora a maioria
dos participantes da nossa pesquisa tenha uma nogdo geral sobre géneros textuais, alguns
deles s6 apresentam um maior conhecimento prévio sobre os géneros letras de musica,
noticias e artigos, provavelmente, como reflexo da pratica pedagogica a que sao submetidos.

Constatamos, ainda, que em razdo da nossa escolha inicial por trabalhar com os dois
géneros mais recorrentes em provas de vestibulares de lingua inglesa da UEPB, temos que
desenvolver, como professores, estratégias e procedimentos para trabalhar em sala de aula
tanto com o género artigo (apontado pelos alunos como o terceiro gé€nero textual mais

contemplado em aulas de lingua inglesa), quanto com os poemas (apontados pelos
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participantes de nosso estudo como um dos géneros nao trabalhados nas suas aulas de lingua

inglesa, o que a principio pode representar um desafio ainda mais significativo).

4.2 Na sala de aula

Como forma de verificar a habilidade dos alunos da referida turma na leitura dos
géneros textuais mais recorrentes em provas de lingua inglesa (terceiro objetivo de pesquisa),
aplicamos técnicas e procedimentos especificos que pudessem favorecer a leitura e
compreensdo dos géneros textuais apresentados (segundo objetivo de pesquisa), por meio de
uma sequéncia didatica voltada ao trabalho com os dois géneros escolhidos (artigos € poemas)
neste estudo. Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p.97), “uma sequéncia didatica tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo da
comunicacdo”.

Depois de analisarmos o questionario 1, propusemos a turma a primeira atividade que
foi um Quiz, um teste com perguntas (anexo C), cujo objetivo tanto era verificar o
conhecimento prévio dos alunos em lingua inglesa, como promover uma aproximac¢do entre
estagidrios e alunos. Esse Quiz tinha como pergunta inicial, “What stresses you out? Do this
quiz and see what kind of person you are”.

Como ja conheciamos a realidade do grupo, em observacdes de aulas nessa turma
antes da regéncia (requisito para a disciplina de Estagio Supervisionado), estdvamos cientes
que a proficiéncia em leitura na lingua inglesa ndo era muito satisfatéria, uma vez que o foco
das aulas estava sendo apenas o ensino de gramatica de forma descontextualizada. Por isso,
no momento de realizagdo do Quiz, tentamos inicialmente fazer uso de estratégias de leitura,
mas em razdo da resisténcia inicial por parte dos alunos, tivemos que fazer uso da tradugdo
como forma de fazé-los compreender os enunciados propostos. Observamos, no entanto, que

ao longo das aulas esse comportamento foi sendo modificado.

4.2.1 Primeiro Poema

Em seguida, iniciamos o trabalho com o primeiro género textual pretendido nesta

pesquisa: poema. Distribuimos com os alunos um texto que tratava da versdo inglesa do

poema Soneto da Fidelidade, de Vinicius de Moraes, “Sonnet of Fidelity” (anexo D), cuja
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escolha se deu por acreditarmos ser esse poema um texto ja conhecido por alguns alunos, o
que poderia favorecer um trabalho inicial com um género, apontado por eles mesmo como
ndo contemplado em aulas de lingua inglesa.

Fizemos uso das trés fases da leitura, realizando uma pré-leitura com as seguintes
perguntas: Vocé gosta de poema? Vocé conhece algum poeta brasileiro? Qual poema vocé
conhece? Qual ¢ a estrutura do poema? Depois, comegcamos um trabalho voltado para
estratégias de leitura: pedimos que os alunos fizessem uma leitura silenciosa observando o
titulo e o formato do texto; aconselhamos que grifassem as palavras cognatas que
conhecessem, como forma de diminuir a ansiedade quanto ao vocabulario novo, bem como
promover autoconfianca em relagdo ao que ja era conhecido. Logo depois, iniciamos a
discussdo do texto em grupo tanto sobre a vida do autor quanto sobre o poema. Apesar de os
alunos ja conhecerem o poema em portugués, observamos que eles tiveram dificuldades em
recuperar a mensagem da versdo inglesa e, por esta razdo, tivemos que estender a discussdo
para a aula seguinte. Na aula seguinte, retornamos a discussdo do poema com a turma e
propusemos uma questdo de interpretagdo sobre o texto (anexo D).

Ao final dessa atividade, entregamos aos alunos o questionario 2 (apéndice B)
referente ao poema de Vinicius de Moraes para verificar como eles avaliavam seu
desempenho durante a leitura do poema trabalhado, bem como para saber se conseguiam
identificar os elementos facilitadores na compreensao do texto lido. Dos 18 alunos presentes
naquela aula, 12 devolveram os questiondrios respondidos. Vejamos, a seguir, algumas

respostas referentes a primeira pergunta do questionario 2.

“Bom, pois houve facilidade na interagdo”. (aluno 1)

“Ruim. Pois tem muitas palavras que ainda ndo entendo.”(aluno 5)
“Foi legal, e cada vez mais aprendendo palavras novas.” (aluno 12)
“Avalio como um bom desempenho”. (aluno 14).

“Bom. Pois eu ja conhecia o poema e varias palavras dele.”(aluno 17)

Conforme j& mencionado anteriormente neste trabalho, desde o inicio do nosso
trabalho com a turma de 3° ano percebemos a dificuldade deles em relacdo a disciplina de
Lingua Inglesa. A maioria dos alunos nio tinha um bom conhecimento vocabular, além de

ndo ter informacdes sobre as estratégias de leitura e seus beneficios para uma leitura mais
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eficaz. Entretanto, observamos que eles participaram de forma produtiva nas aulas, discutindo
o texto e tirando duvidas de vocabulario.

Na segunda questdo, sobre o que facilitou a compreensdo do texto lido, os alunos
responderam:

“A interpretacdo que tenho em outro texto.” (aluno 4)
“As palavras cognatas ¢ vocabulario.” (aluno 5)
“As tradugoes.” (aluno 14)

“O conhecimento de algumas palavras que tinha no texto € que eu ja conhecia”. (aluno
16)

“O conhecimento sobre o género e a tematica que o autor trabalha.” (aluno 21)

Observamos que alguns alunos mencionaram a importancia do conhecimento prévio na
hora de fazer a leitura de um texto, tanto em relagdo ao vocabulario, ao conteudo trabalhado,
quanto ao género textual. Como afirma Silveira (2005), o conhecimento prévio auxilia de fato

na compreensao da leitura através do conhecimento da lingua, de mundo e de género textual.

4.2.2 Segundo Poema

O segundo poema que decidimos trabalhar foi o texto intitulado “Family”, de Michelle
Peters (anexo E). Como pré-leitura, questionamos a turma sobre a importancia da familia.
Depois da discussdao inicial, pedimos para eles utilizarem as estratégias de leitura ja
conhecidas: observacdo da linguagem nao-verbal; a busca por informacdes gerais e
especificas; a identificagcdo de palavras cognatas e conhecidas; bem como a identificagdo do
género textual. Depois de alguns minutos pedimos que comentassem o assunto geral do texto
e resolvemos algumas atividades em grupo sobre o texto lido. Em seguida, entregamos uma
atividade que exigia dos alunos conhecimento vocabular sobre os membros da familia em
inglés, bem como sobre o caso genitivo, a partir de um desenho da familia Simpsons (anexo
F).

Apos esta atividade, utilizamos, mais uma vez, o questionario 2, promovendo uma
autoavaliacdo por parte dos alunos sobre seus desempenhos na atividade de leitura realizada.
Dos 18 alunos presentes 15 responderam os questionarios, conforme ilustramos a seguir com
trechos de algumas respostas referentes a primeira pergunta:

“Bom, pois ndo era um texto complicado.” (aluno 1)
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“Esta bom, s6 que precisa de mais explicacdes.” (aluno 7)

“O poema tem muitas palavras ficeis de se traduzir, pois fica melhor para
entender.” (aluno 10)

“Precisa melhorar mais um pouco” (aluno 14)

Analisando a resposta do aluno 7, observamos que parece ter havido uma insatisfacdo
quanto as explicagdes dadas sobre a atividade de leitura. Por isso, ¢ importante esclarecer que
acreditamos que tal comentario foi feito porque no dia dessa atividade o professor titular da
turma pediu uma aula para concluir uma atividade avaliativa pendente com os alunos. Sendo
assim, o professor B precisou realizar a aula de forma mais acelerada.

Para a segunda questdo, sobre o que facilitou a compreensao do texto lido, as respostas

foram:

“Os professores e seu modo de ensinar.” (aluno 7)
“Eu ter feito metade de um curso de inglés.” (aluno 10)
“O conhecimento de varias palavras e a ajuda dos profissionais.”(aluno 19)

“A facilidade de ensinar dos professores” (aluno 20)

Considerando que o género poema nio havia sido trabalhado com os alunos dessa
turma de 3° ano, na disciplina de lingua inglesa, entendemos que seria natural a dificuldade
inicial apresentada, mas observamos também que eles estavam, aos poucos, se adaptando ao
trabalho continuo com esse género textual, reconhecendo no professor um facilitador da
pratica de leitura, através da sua metodologia.

Como afirma Marcuschi (2008), a escola deve propiciar aos seus membros a
oportunidade de se expressarem por si mesmos, uma vez que o conhecimento por meio de
género permite a conquista de um novo espaco na comunicacdo. Acreditamos que a falta do
contato com o género poema impossibilita aos alunos o poder da imaginacdo através da

palavra.
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4.2.3 Primeiro Artigo

O primeiro artigo trabalhado foi retirado da prova de lingua inglesa da UEPB do ano
de 2010, intitulado: “English marks a million” (anexo G). Com esse texto, trabalhamos como
questionamentos de pré-leitura: Qual ¢ a origem da lingua portuguesa? Que influéncias a
lingua portuguesa falada no Brasil recebeu de outras linguas? Vocés conhecem a origem da
lingua inglesa? O que acham do uso de palavras de lingua inglesa no portugués? Quais sio os
motivos que levam algumas nagdes a repelirem a influéncia de outras linguas em seu
vocabulario? Que termos em inglés utilizados no portugués poderiam ser substituidos por
termos da lingua vernacula?

Depois desta etapa de pré-leitura, pedimos para os alunos fazerem uma leitura
silenciosa observando o titulo e o formato do texto como forma de melhorar a sua
compreensdo. Além disso, aconselhamo-los a grifar as palavras cognatas e conhecidas,
enquanto faziam a leitura do texto. Segundo Maxwell e Martins (2000), ¢ importante que os
leitores prestem atencdo em titulo, letras em negrito e italico, palavras sublinhadas,
informacdes verbais e ndo verbais, conforme ja mencionamos, procedimentos estes
relacionados ao trabalho com estratégias textuais. De acordo com os tedricos, tais estratégias
contribuem para a aprendizagem dos alunos, facilitando a busca de informagdes especificas e
gerais do texto.

Em seguida, como fase de pré-leitura, perguntamos aos alunos se eles ja poderiam
identificar o contexto geral e, neste momento, os alunos discutiram o assunto mostrando certo
entendimento sobre este tema.

Na semana seguinte demos continuidade a discuss@o. Neste momento alguns alunos
reclamaram do tamanho do texto e foi, entdo, que tivemos a oportunidade de esclarecer que o
texto tinha sido extraido da prova de vestibular da UEPB, instituicdo escolhida pela maioria
deles para cursar a graduagdo, e que, portanto, era importante se habituar a leitura de textos
mais longos pertencentes aquele género. Constatamos que essa experiéncia revelou a falta de
costume dos alunos na pratica de leitura com essas caracteristicas.

Posteriormente, concluimos a leitura do texto e propusemos uma atividade de
interpretagdo textual. Percebemos, neste momento, que apesar dos alunos terem entendido os
enunciados das questdes, apresentaram muitas dificuldades em relagdo ao vocabulério
apresentado no texto, talvez por ndo terem um bom conhecimento prévio sobre o tema

proposto.
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Apods o referido texto, utilizamos o questiondrio 3 (apéndice C) para verificar a
autoavaliagdo dos alunos sobre seus desempenhos na atividade de leitura. Dos 15 alunos
presentes, 13 deles responderam o questiondario. Em relagdo a primeira pergunta, obtivemos as

seguintes respostas:

“Bom, o auto conhecimento que eu tenho sobre a lingua inglesa.” (aluno 5)

“Néo tive um bom desempenho, pois o texto era longo, e sua compreensdo foi um
pouco dificil” (aluno 17)

“O desempenho foi 6timo e bem descontraido o conhecimento de varias palavras e a
ajuda do professor.” (aluno 19)

Em relagdo ao inicio da regéncia, percebemos uma autoavaliagdo mais positiva por
parte dos alunos sobre a atividade de leitura realizada. Quanto & segunda pergunta, alguns
alunos deixam claro, como podemos observar nas respostas abaixo, que percebem o professor

e sua metodologia como elementos facilitadores da pratica de leitura na lingua-alvo.

“A ajuda do professor.” (aluno 1)
“Algumas palavras cognatas e o ensino do professor.” (aluno 2)
“A explicagdo do que significa as palavras.” (aluno 10)

“Gosto do desempenho [sic] que o professor ler os textos. Ele 1€ junto com a gente e
nos ajuda a desenvolver a leitura”. (aluno 14)

4.2.4 Segundo Artigo

O segundo artigo trabalhado foi High marks for clean water (anexo H), retirado da
prova de lingua inglesa do vestibular da UEPB do ano de 2010. Com esse texto perguntamos
aos alunos, como fase de pré-leitura, se eles conheciam alguns procedimentos de purificagio
da agua e eles mencionaram alguns procedimentos, mas ndo o que estava descrito no texto.
Depois pedimos que fizessem uma leitura silenciosa observando o titulo e o formato do texto.
Aconselhamo-los a grifar as palavras cognatas e as conhecidas, como de costume. Em
seguida, iniciamos a discussdo sobre o texto, atividade esta bastante satisfatoria, tendo em
vista a boa compreensdo geral que os alunos apresentaram com esse texto, mesmo tratando-se

de uma informagdo nova para eles. Ao final, realizamos a atividade de compreensao textual.
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Apos a leitura do segundo artigo utilizamos, mais uma vez, o questiondrio 3 (apéndice
C), no intuito de verificar como os alunos avaliavam seu desempenho naquela atividade. Foi
possivel constatar que a maioria dos alunos (9 de 10 alunos) teve um bom desempenho
comparado aos textos anteriores, mesmo abordando um tema que néo era familiar para muitos
deles. Eles se avaliaram no intervalo entre os conceitos de regular a excelente, como podemos

observar nas respostas abaixo:

“Bom, estou melhorando”, (aluno 6)
“Excelente, o texto estava 6timo”. (aluno 7)

“Muito boa, pois consegui entender com mais facilidade e compreender melhor o
texto”. (aluno 5)

“Com um pouco de dificuldade, mas tentando aprimorar sempre”. (aluno 10)

Na segunda pergunta, sobre o que facilitou a compreensao do texto lido, as respostas

recorrentes foram as mesmas referentes ao género poema:

“A leitura com professor ¢ as pessoas da sala”. (aluno 1)

“A explica¢do bem detalhada do texto”. (aluno 4)

“Explicacdo do texto em cada linha”. (aluno 12)

“O modo de ensinar dos professores (estagiarios)”. (aluno 20)

Em relacdo ao trabalho continuo com textos em sala de aula, constatamos que a maior
dificuldade enfrentada foi a falta de hdbito de leitura por parte dos alunos, levando-os a
queixas sobre um texto que ocupasse a metade de uma pagina, pois ja lhes parecia demasiado

grande.

4.2.5 Ultima atividade avaliativa

A ultima atividade realizada (anexo I) contemplou os dois géneros textuais trabalhados
ao longo das aulas: poema e artigo. Ambos os textos foram retirados de livros de lingua
inglesa para o Ensino Médio, considerando o fato de serem textos sobre temas atuais, assim

como os textos da prova de lingua inglesa do vestibular da UEPB.
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O primeiro texto retrata a situacdo do negro, mostrando o preconceito racial existente
ao longo da histdria. O segundo texto trata da influéncia da beleza na escolha de parceiros,
tanto no mundo animal quanto entre os seres humanos.

Tais textos estavam em livros constantes na lista de adog@o pelas escolas publicas no
ano de 2011. Fizemos uso dessa atividade como forma de cumprir o nosso quarto objetivo
especifico: avaliar a habilidade de leitura dos alunos de uma turma de 3° ano do Ensino Médio
apos o trabalho feito ao longo de quatro meses com dois géneros textuais.

Neste momento, dos 21 alunos mencionados como participantes da nossa pesquisa
somente 18 estavam presentes. Aqui € importante esclarecer que nds, professores regentes,
ndo realizamos qualquer tipo de interferéncia no momento da atividade, isto é, ndo ajudamos
nenhum aluno com nenhum tipo de informagdo, como forma de ter acesso aos seus
desempenhos individuais.

Na primeira questdo avaliativa do exercicio proposto, que tratava de interpretacdo de
texto, exigindo dos alunos conhecimentos prévios e entendimento total do texto, dos 18

alunos do 3° ano somente 4 acertaram a alternativa correta (a letra “e”).

01.According to what the poem says, read the statements and mark the correct alternative:

I.The black people are not treated badly anymore.

I1.The way the Negroes have been treated throughout the years has never changed.
II1.The situation of the Negros can be considered better than it was in the past.

IV.The suffering inflicted on the Negroes can be considered better than it was in the past.
V.The Negroes have never been disrespected in their existence.

a)LllandIV b)LHandV ¢)I[lllandV d)I,IHlandV e)Only II

Na segunda questdo, esperavamos dos alunos uma maior seguranca quanto a
associacdo das linguagens verbais e ndo-verbais, uma vez que eles tinham que relacionar as
ilustracdes as informagdes correspondentes, que eram cinco. Neste momento conseguimos
obter os seguintes resultados: 8 alunos acertaram todas as alternativas, seis alunos acertaram
somente trés, quatro acertaram somente duas. Considerando que as letras “a”, “b” e “e”
trazem palavras do conhecimento deles como: “boots, black, night e songs”, as letras “c” e
“d” foram onde eles tiveram mais dificuldades. Acreditamos que tal questdo trouxe

vocabuldrio que ndo pertence a seu entendimento, ndo podemos esquecer que as figuras

apresentadas no poema poderiam contribuir para resolucao desta questao.
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02. Match the verses of the poem to the pictures they represent.

a) “I brushed the boots of Washington”.

b) “Black as the night is black”.

c¢) “ The Belgians cut off my hands in the Congo™.
d) “ I made mortar for the Woolworth Buildind”.
e) “I carried my sorrow songs”

As questdes seguintes contemplaram o artigo “The Biology of Beauty”, de Geoffrey
Cowley. A terceira questdo avaliativa refere-se a mensagem do texto, quanto a opinido do
autor. Doze alunos marcaram a alternativa correta que foi a “d”. Concluimos que a maioria

dos alunos entendeu a mensagem do texto.

03. Read the article and answer the question: What's the author’s point?

a) () Human beauty is totally different from that of animals.

b) ( ) Beauty is mostly dependent on cultural and historical aspects.

¢) () The concept of beauty is a product of western civilization.

d)( )Human beauty is closely connected to that of animals and a very important
subject of scientific research.

A quarta questdo tratava da identificagcdo do sujeito através de seu referente, pronome
pessoal “she” em uma determinada frase do texto. Silveira (2005), afirma que o leitor ndo
necessita entender o texto para realizar as atividades propostas, basta seguir as pistas lexicais,
sintaticas e semanticas. Sendo assim, percebemos que foi uma questdo simples para maioria
deles. Obtivemos como resultado quinze alunos que responderam corretamente, marcando a

letra “b”.

04. What does the underlined pronoun refer to?
She holds out for the fittest suitor available...

a) Nancy Etcoff

b) a female penguin

¢) Suitors (Male scorpion flies)
d) any of these creatures.

A ultima pergunta abordava oito questdes de entendimento geral sobre o artigo
proposto para que os alunos as identificassem como falsas ou verdadeiras. Segundo Silveira

(2005), o aluno pode aproveitar das informagdes mais importantes para o desenvolvimento
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tematico do texto. Desta forma, esta questdo poderiamos avaliar sua compreensdo geral do

texto.

05. Check if the information below is true or false according to the text.

a) () We are obsessed with beauty.

b) ( ) Scientists are discovering new things about beauty.

¢) () For penguins fat is ugly.

d) ( ) For some birds colors are a sign of good health.

e) ( ) Biological quality has no connection with beauty.

f) ( ) More Americans men than women have cosmetic surgery.

g) () Every culture is preoccupied with beauty according to Nancy Etcoff.
h) () Devendra Singh associates beauty with reproduction.

Cinco alunos da turma acertaram seis questdes, sete acertaram cinco questdes, dois
alunos acertaram quatro questdes, trés alunos acertaram trés questdes e um aluno acertou duas
questdes. A alternativa que os alunos mais acertaram foram as letras consideradas falsas de
acordo com o texto (letras “c”, “e” e “f”). Percebemos que o nimero de acertos tem a ver com
o vocabulério familiar. As que mais eles erraram foram as letras “a”, “g”, e “h”. Considerando

suas respostas percebemos que os alunos tiveram uma ideia superficial do texto, faltando-lhes

o entendimento exato da mensagem.

Questio a) b) c) d) e) f) 2) h)
5
(n°de | O 1 3 2 7 5 0 0
acertos)

Quadro 3 — Numero de acertos dos alunos na questiio 5 da atividade avaliativa

Por fim, atribuimos uma nota (entre 0,0 e 10,0) ao exercicio que tratava dos dois
géneros textuais trabalhados com a turma. Os objetivos de atribuir uma nota para os alunos
foram calcular seu desempenho € cumprir uma exigéncia na grade curricular da escola. Dos
18 alunos, dois tiraram as melhores notas, que foi 8,0, seis alunos tiraram sete, trés alunos
tiraram 6,0, um tirou 5,0, trés alunos tiraram 4,0, um tirou 3,0 ¢ dois alunos tiraram 2,0

(conforme pode ser observado no quadro 3 a seguir):
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Nota Nota Nota Nota Nota Nota Nota Nota
Notas 1,0 2,0 3,0 4,0 5,0 6,0 7,0 8,0
(n° de 0 2 1 3 1 3 6 2
alunos)

Quadro 4 — Numero de alunos e as notas obtidas com a atividade avaliativa

O exercicio final continha cinco questdes, sendo a primeira e a segunda a respeito do
género poema. Ambas tinham um valor 2,5, sendo a primeira uma questdo de multiplas
escolhas e a segunda uma questdo de relacionar a frase a ilustragdo, exigindo dos alunos
conhecimentos de vocabulério. A terceira, quarta e quinta questdes eram a respeito do género
artigo. Na questao trés, de peso 2,0 s6 podia marcar uma alternativa, que tratava do assunto
principal do artigo. A quarta questdo, so exigia dos alunos conhecimentos de pronome, desta
forma coloquei um peso 1,0. A ultima questdo tratava de compreensdo de texto, na qual os
alunos colocavam verdadeiro ou falso, recebendo um peso 2,0. Com isso, obtivemos um bom
resultado por parte dos alunos. Mas, verificamos que a falta de pratica na leitura de textos
compromete um melhor resultado geral, levando os aprendizes a fazer uso apenas da
decodificagdo de palavras. Além disso, observamos que a falta de pratica na resolucdo de
exercicios de compreensdo textual também comprometia os alunos em atividades avaliativas
como aquelas utilizadas em provas de vestibulares.

Ao término dessa andlise, conseguimos cumprir o quarto objetivo especifico da nossa
pesquisa, que consistia em avaliar a habilidade de leitura dos alunos de uma turma de 3° ano
do Ensino Médio apos o trabalho feito ao longo de quatro meses com dois géneros textuais.
Com esta andlise, constatamos que um trabalho especifico de leitura através de géneros
textuais, mesmo em um curto periodo de tempo, pode promover melhores resultados de
aprendizagem da lingua inglesa. Neste sentido, relembramos as orientagdes dos PCNEM
(BRASIL, 2000) sobre a habilidade de leitura como sendo de fato a mais vidvel a ser

trabalhada no ensino de LE na escola.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao final do nosso estudo, acreditamos ter atingido o nosso objetivo geral com a
presente pesquisa, que foi promover uma reflexdo sobre a importancia do ensino de LI no 3°
ano do Ensino Médio através de géneros textuais, como forma de favorecer a habilidade
leitora dos alunos, sobretudo no momento da realizacio de provas de lingua inglesa de
vestibulares.

Este estudo foi desenvolvido a partir das contribui¢des teoricas de Bronckart (1999),
Bakhtin (1992), Marcuschi (2008), Maxwell e Martins (2000) e Kleiman (2000),
principalmente, no que se refere a importancia e utilidade pratica que t€ém os géneros textuais
como instrumentos que favorecem a comunicacao cotidiana.

Considerando que o texto € o melhor caminho para a aquisi¢do de vocabulario, uma
vez que frases isoladas ndo favorecem a devida compreensdo da mensagem a ser transmitida,
fizemos uso de textos que contemplassem pelo menos dois géneros mais frequentemente
explorados em provas de lingua inglesa dos vestibulares da UEPB, instituicdo escolhida pela
maioria dos alunos da turma de 3° ano da escola na qual esta pesquisa foi realizada.

Ao longo deste estudo, verificamos que os nossos quatro objetivos especificos foram
alcancados. Primeiro, conseguimos identificar que embora a maioria dos participantes da
nossa pesquisa tenha uma nog¢ao geral sobre géneros textuais, alguns deles s6 apresentam um
maior conhecimento prévio sobre os géneros letras de musica, noticias e artigos,
provavelmente, como reflexo da pratica pedagogica a que sdo submetidos.

Segundo, por meio das técnicas e procedimentos utilizados em sala de aula (nosso
segundo objetivo especifico), como a pratica das trés fases da leitura, bem como pelas
orientagdes sobre as estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura, conseguimos atingir
nosso terceiro objetivo de pesquisa que era verificar a habilidade dos alunos da turma de 3°
ano do Ensino Médio na leitura dos géneros textuais mais recorrentes em provas de lingua
inglesa.

Nesse momento, constatamos que os alunos nio tinham de fato o habito de ler tais
textos, o que foi revelado logo no inicio quando propusemos a primeira atividade com poema,
momento no qual os alunos demonstraram certa resisténcia quanto ao género. Além disso,
percebemos que a falta de conhecimento vocabular, bem como de conhecimento prévio sobre
alguns temas, poderiam contribuir para a falta de habilidade na leitura de alguns textos.

Todavia, apos o trabalho que fizemos ao longo dos quatro meses, observamos que boa parte
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dos alunos cedeu ao encanto da leitura, o que pode ser comprovado pelas respostas
satisfatorias que foram dadas no momento de autoavaliagdo (através dos questionarios 2 ¢ 3,
sobretudo no segundo momento de aplicag?o).

Quanto ao nosso quarto objetivo especifico, que consistia em avaliar a habilidade de
leitura dos alunos de uma turma de 3° ano do Ensino Médio, apos o trabalho feito ao longo de
quatro meses com dois géneros textuais. Todavia, essa experiéncia nos mostrou que, mesmo
durante um curto periodo de tempo, ¢ possivel fazer uso de uma pratica pedagdgica eficaz,
desde que haja um planejamento do professor quanto aos objetivos a serem atingidos.

Diante do exposto, concluimos que o trabalho com textos variados, bem como o
trabalho especifico com alguns géneros textuais por parte do professor de lingua inglesa pode
fazer toda a diferenca na aprendizagem de uma lingua estrangeira, favorecendo, de forma

mais especifica, o desenvolvimento da leitura do aluno numa perspectiva critica e reflexiva.
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Apéndice A — Questionario 1

Caro(a) aluno(a),

Estou realizando uma pesquisa sobre o ensino-aprendizagem de leitura em lingua
inglesa através dos géneros textuais. Por isso, preciso da sua colaboracdo respondendo

algumas perguntas listadas abaixo.

01) O que s@o géneros textuais para vocé?

02) Na sua opinido, de que forma eles sdo uteis na leitura de textos em lingua inglesa?

03)Quais dos géneros textuais abaixo vocé estd acostumado a ler nas aulas de lingua

inglesa?
( )poemas ( )charges ( )cartas ( )e-mails ( )fabulas ( )artigos de revistas
( )noticias ( )letras de musicas

04) Quais dos géneros listados na questdo 03 vocé consegue ler com mais facilidade? Por

que?




Apéndice B - Questionario 2

Questionario
Caro(a) aluno(a),

Estou realizando uma pesquisa sobre o ensino-aprendizagem de leitura em lingua
inglesa através dos géneros textuais. Por isso, preciso da sua colaboragao
respondendo duas perguntas listadas abaixo.

1.Como vocé avalia seu desempenho na leitura do poema trabalhado na aula de
hoje?

2. O que facilitou sua compreensao sobre este texto?

46



Apéndice C — Questionario 3

Questionario
Caro(a) aluno(a),

Estou realizando uma pesquisa sobre o ensino-aprendizagem de leitura em lingua
inglesa através dos géneros textuais. Por isso, preciso da sua colaboracdo
respondendo duas perguntas listadas abaixo.

1. Como vocé avalia seu desempenho na leitura do artigo trabalhado na aula de
hoje?

2. O que facilitou sua compreensao sobre este texto?
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Anexo A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada “Géneros textuais no ensino de lingua inglesa: estudo de caso no
3° ano de ensino médio" tem por objetivo promover uma reflexdo sobre a importancia do
ensino de lingua inglesa no 3° ano do Ensino Médio através de géneros textuais, como forma
de favorecer a habilidade leitora dos alunos e sua compreensdo sobre assuntos variados em
diferentes contextos. Esta pesquisa sera desenvolvida através de respostas a questiondrios e
observagdes das aulas analisadas pela pesquisadora.

Maria da Gloria Pinto da Silva, aluna pesquisadora da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB) ¢ responsavel por esta pesquisa e assegura que os participantes nao serao
identificados, bem como nao serdo identificadas pessoas e instituicdes eventualmente citadas
nos questiondrios, mantendo-se o anonimato dos dados colhidos. Para que possamos atingir o
objetivo proposto, solicitamos a sua colaborag@o no preenchimento dos questionarios.

Informamos que todas as informagdes serdo tratadas de modo confidencial e an6nimo
e poderao ser divulgadas com fins cientificos, mantendo-se o cuidado de garantir o anonimato
e a confidencialidade dos participantes. Ao devolver o questionario preenchido, vocé estara

dando seu Consentimento Livre e Esclarecido para participar do estudo.

Eu, aluno(a) do 3° ano do Ensino Médio da Escola ,
convidado, abaixo assinado, declaro que recebi informagoes de forma clara e detalhada a
respeito dos objetivos e da forma como participarei desta investigagdo. A minha assinatura
neste Termo de Consentimento autoriza a pesquisadora a utilizar e divulgar os dados obtidos,
sempre preservando a minha privacidade, bem como a de pessoas ou institui¢oes
eventualmente por mim citadas.

Campina Grande, de de 2011.
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Anexo B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu ,RG

b

CPF , estagiario regente da disciplina de Estagio Supervisionado

IV, abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa “Géneros textuais no ensino de
lingua inglesa: estudo de caso no 3° ano de ensino médio". Fui devidamente informado e
esclarecido sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos. A minha assinatura neste
Termo de Consentimento autoriza a pesquisadora a utilizar e divulgar os dados obtidos,
sempre preservando a minha privacidade, bem como a de pessoas ou instituigdes

eventualmente citadas.

Campina Grande, 06 de novembro de 2011.

Nome

Assinatura

Telefone para contato
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T What stresses you out? Do this quiz and see what kind of |

Anexo C - Quiz

S & S

L 1 = never j

51

crson you are. Use the code given.

LZ = sommim@ 3 = usual!hj 4 = Eﬂys_j

1 get angry when [ have lo wail in line {or more than 10 minutes.

J1t's not casy for me to relax.
()1 become irritated when people speak slowly.

(1 enjoy being under pressure no matter who is pressing

1 get bored if I stay alone in silence. ]

(1 feel excited if 1 am under pressure.
& always do things in a hurry, even when 1 don't necd t
(J1am not patient to listen lo people.

(1 keep busy all the time on weekends.

(O interrupt people when lh-ey are talking if I need (o talk

Now add up your score.

me.

0.

to them.

L 10-20 You don't worry about life at all. j
©21-30 You know how to relax, but sometimes you ﬁake certain things seriously.
31-40 You need to change your hehavior immediate . Your level of stress is high! If
o1 i ? 2 2
Do you agnee with tl_le score you got? Why? / Why not? e s o -

UPGRADE . S#o Paulo: Richmond Educacdo, 2010.
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Anexo D — Texto “Sonnet of fidelity” e sua respectiva atividade de compreensio textuzal

L

Vlnlélus de Moraes, o poetinha

(the little poet) (October 19, 1913 - July 9,
1980), born Marcus Vinicius da Cruz de
“Melo Moraes; in Rio de Janeiro, Brazi, was
a seminal figure in contemporary Braziian
music. As a poet, he wrote lyrics for a
great number of songs that became al-
time class cs He was also a composer,
ap aywnght a diplomat, and as an
interpreter of his own songs, he laft

| several important albums.

i I
| [z

Extracted from <h®p:/fyoumix.co.uk/bio/17215>.
Accessed on February 15, 2610,

Sonne‘t of Fndehcy “
Vinicius de Morags ~ %
Above all, to my love 'l be attertive

First and always, with care and : 30 miuch -

" That even when facing the grecltos‘[ enchantment

By love be more enchanted my thoughts.

I want to live it through in each vain moment o
And inits honor I'll spread my sang

And laugh my laughter and cry rmy tears
When you are sad or when you are content.

And thus, when later comes looking for me
Who knows, the death, anxiety of the living
Who knows, the loneliness, end of all lovers,

I'll be able to say to myself of the love (t had):
Be not immortal, since itis flame
But be infinite while it lasts.

Extracted from <http: I/a!dpocxrv(gm/cpo em/119640-Vinicius-de-Moraes-Sonnet-of-Fideliny»
Accessed on February 15, 2010

UPGRADE . Sio Paulo: Richmond Educagfo, 2010.
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1 Read these guotes from people talking aboat mmgs Which of them matches the last
stanza of the poem? -

i

—

} 1 did like him a lot. For a long time 1 thought of
bim ai the time and thought{ would maoy him
one day. But then it ended.
Louise (21}

) Love never dies. It changes, takas on
another pace and format, but .Sl.zsts forever. -
Hugh (35)

& ’Fg{“l fi *f/ ;’/f/’i"a}f’ ot
32 AR yﬁgm. P "i‘r@gﬁ"w"’%—ﬁ -
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¢} mend ~ tie — rock ~ light

Anexo E — Texto “Family” e sua respectiva atividade de compreensdo textual

Family |
: |
By Michelle Peters |

' Family is the strong tie, :,
That holds you to the ground. . |

When it seems that you have last,\]

 All that you had found.
They are the rock that holds you down
When you start to float away, |

And they can turn your life arouné:i,
When vou go astray. ‘
They are the friends that you are borh with,
‘They are with you ‘till the end,
‘And wher life treats you rough, |
Your broken heart they will mend.
Although sometimes you may fuss and ﬁght
And may not always agree,
m the dark, they are the hghL,
That shows the path so you can St‘ee.

| 01. The poem is about: '

)i.ove affairs. b) relatjonsth between parents and children. . c)how brothers want
the same things i inlife. - I d) friends

02. What does the modal verb caf;"a indicate in each sentence In which it appears in the
text? ]

?a)abiﬁ‘ty — permission b)possibiﬂtjy ~ permission ¢} both perrﬁission
d} ability -possibility !

03.Which words from the poem hereo you give the previous answer?
a)go astray tie - mend -dark l

b) light = dark — mend - rock ;

ditie — rock — dark - tie

UPGRADE . S#o Paulo: Richmond Educagéo, 2010.
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 a)Found, float away , go astray , light

: b) Found; Flpat away, go astray , black l

' 05.Dces the author show in the poem?

a)indifferent view of family life b)negatiive

35

04. The author of the poem plays with opposite v“lords and expressions. Find in the

poem the opposite of these words: lost, hold down , continue down the ri

ight path,
“and dark.

c)Win, fioat away , go astray, light ¢ |

d)Found, flock, go a'stray , white |

cjpositive
d} negative and positive ’
06.In which lines does the author show that the famliy helps you find your path again
when evefythmg goes wrong? i

allandz bj 3and 4  cJ5and6 - dj 7anc 8
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Anexo F - Texto — “THE SIMPSONS” e sua respectiva atividade de compreensio.

2
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SIMPSONS FamiLy Quiz

How
sentences and choose the correct options.
The picture above might help you.

1. BarT 15 Lisa's
2. MaroE 18 Homer's
3. Crancy 1s Serma's -
4. ABRaHAM 1S Mona's
5. MAGGIE 15 LinG's
6. Lisa 15 Parry's
7. HOMER 15 ABRAHAM'S |
8. SeLMa 15 Ling's ADOPTIVE
9. Bart 1s Herp's
10.MacarE 15 Marge's
11.HerB 15 Marce's
12.PaTTy 15 S2LMA'S
13.Here 15 Homer's
14 Asramam 1s MarGe's -
15.Hers 18 MAGGIE's 1
B ,
16.Jackie 1s Homzr's |
17.MarGE 15 Hirg's » .
18.HOMER aND MARGE ARE Liga's
819 Homer 15 CLancy's |

20.BART AND LISA ARk Macere's

21.ABranam 1s Lisa’s

22.Bart AnND Lisa ars Marcr's

much do you know about the Simpsons Family? Read the

58
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Anexo G — Texto “English marks a million” e sua respectiva atividade de compreenséio

textual English Marks A Million
e A
{"' f’)ﬂf f;w ¢ slsrel

On April 29% 2009, the
number of words in the
English language passed
the one million mark, This
astonishing fact prompts
a host of frequently asked
questions, of, = A
wordsmiths calls them,
BAOs.  [...] Some
countries, such as France
and Spain, have academies
that claim the right 1o
regulate their national
languages, and repel
invasive terms, usually
from English. Neither
England nor the U.S.
attempts such an exercise in futility. English is a mongrel language
that keeps its vitality by absorbing new words. uses and expressions.
. It promiscuously plunders other languages and delights in
| neologisms. [...] How many words are there in English? That depends
' on what counts as a word. Should “write”, “wrote”, “writes” and
“written” count as four words, or one? What about the numberless
words with different meanings? Should “set” and “stock”, for instance
each count as one, though their meanings are manifold? [...] English
gathers variants as it travels. [..] The global monitors of language
would have the world believe that their lines [for inclusion] are
scientifically drawn. Chucl in all the words from Shakespeare, Chaucer
and the Bible, [...] the press, the internet and other mediums for mew
. words, After that the words must meet criteria about frequency of
use in print and speech and their ability to stand the test of time.
Words drop out of use as well as into it, {...] English does indeed
have lots of words, almost certainlty more than any other tongue, as
aconsequence of its evolution. As the global language of the modern
world, it now has lots of local variants — some recompense perhaps
for the words it helps to obliterate as more and more languages
become extinct,

Téwrst ..

 siidfiom dad ERARE - .
I et et

by fohn Grimond, From The World in 200%)

€  QUESTION
According to TEXT B the main reason why English has such a wide
vocabulary is
2
a) its openness to words from other languages.
b its rejection of neologisms.
¢) its rejection of invasive terms.
d) . the academies which reguiate it.
¢) exclusion of words with multiple meanings.

http://www.comvest.uepb.edu.br/concursos/vestibulares/vest2010/poring.pdf
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<J QUESTION

- Which of the following groups of words in TEXT B consists only of
adjectives:

a) astonishing, national, invasive, numberless, manifold,

b) global, mongrel, national, absorbing, manifold.

¢) astonishing, national, meanings, numberless, manifold.

& astonishing, national, promiscuously, numberless, manifold,
¢} national, invasive, absorbing, numberless, manifold.

3 QUESTION e e
TEXT B implies that the French and Spanish academies are

' a) promiscuous.

b wvital.

¢} useless,
: @ absorbing,
e) all-inclusive.

% QUESTION
TEXT B affirms that the criteria to be met for words to be included in
Engiish are

a) frequent and long lasting use,
by foreign origin,

¢€) multiple meanings.

d having several variants.

¢) being neologisms.

5...QUESTION

TEXT B mentions that the process of language formation involves

a) exclusion of neologisms.

b exclusion of variants.

¢) exclusion of foreign words.

4 inclusion and exclusion of words.
e) exclusion of words from Latin,
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Anexo H - Texto “High marks for clean water” e sua respectiva atividade de

compreenséo textual

High Marks for Clean Water

Retrieve a discarded water bottle. Tear off the label and fill
it with any water that’s not too murky from a creck, standpipe or a
puddle. Place the bottle on a piece of metal in full sun. In six hours
the UVA radiation will kill viruses, bacteria and parasites in the water,
making it safe to drink.

SODIS, the acronym for this Swiss - pioneered water -
disinfection program, is now being used all over the world to provide
drinking water for some four million people. “Tt's simple, it’s free, and
it’s effective,” says Ibelatha Mhelela, principal of the Ndoleta Primary
School in Tanzania. In 2006 her school started using SODIS ©
disinfect its contaminated tap water, placing bottles on the building’s
corrugated metal roof. The result? Absenteeism due to diarrhea has
dropped considerably, and examination scores soared. “Before we
started SODIS, only ten to fifteen percent of the children passed the
national sixth grade exams,” says Mhelela, “Now ninety to ninety -
five percent of the students pass.”

(National Geographic, April 2010}

4. quesTion

The first sentence of text B is

a) adeclaration.
by a description.
¢} a question.

dj an instruction.
e} anaffirmation.

92 + QUESTION

The meaning of the word “murky” in the second sentence of text B

18

q) transparent.
b) clear
gy dirty.
& translucent.
e) tucid.

2, QUESTION
The method of disinfecting water discussed in text B is

a) by filtering the water.

b) by boiling the water.

¢) by straining the water.

) by freezing the water.

¢j by using the heat of the sun.

http://www.comvest.uepb.edu.br/concursos/vestibulares/vest2011/PORT-LITE-INGL.pdf



H . quesTION
Text B states that among the results of using SODIS are:

b better health and lower attendance.
¢ lower attendance and worse health.
d increase in diarrbea among school children.

‘ a) better attendance and worse health.
t ) better health and an increase in school attendance,

55 QUESTION
According to text B, after adopting SODIS:

a) fifteen percent of the students passed the national sixth grade exams.

b only three guarters of the students passed the national sixth grade exams.

¢} ten percent of the students passed the national sixth grade exams.
g the majority of the students passed the national sixth grade exams.
) less than half of the students passed the national sixth grade exams.

ol
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Anexo I — Ultima Atividade Avaliativa

Text 01
"NEGRO"
(BY LANGSTON HUGHES)
I am a Negro:
Black as the night is black,

Black like the depths of my Africa.

I’ve been a slave:
Caesar told me to keep his door-steps clean.
I brushed the boots of Washington.

I’ve been a worker:
Under my hand the pyramids arose.
I made mortar for the Woolworth Building.

I"ve been a singer:

All the way from Afiica to Georgia
1 carried 1y SOITOW SOngs.

I made ragtime.

I’ve been a victim:
The Belgians cut off my hands in the Congo.
They Iynch me still in Mississippi.

I am a Negro:
Black as the night is black,
Black like the depths of my Africa.

01. According to what the poem says, read the statements and mark the correct alternative

I.  The black people are not treated badly anymore.
II. The way the Negroes have been treated throughout the years has ...
changed.
III.  The situation of the Negros can be considered better than it was in the pus
IV. The suffering inflicted on the Negroes can be considered better that it v
the past.
V.  The Negroes have never been disrespected in their existence.

a)LTandIV b)[[MandV )l HMandV d)I.ILIand V e)Only Il

63



02. Match the verses of the poem to the pictures they represent.
a) “I brushed the boots of Washington”.

b) “Black as the night is black”.

¢) “ The Belgians cut off my hands in the Congo”.

d) “ I made mortar for the Woolworth Buildind”.

e) “I carried my sorrow songs”
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Text 02

The Biology of Beauty (by Geoffrey Cowley)

WHEN IT COMES TO CHOOSING A MATE, A FEMALE PENGUIN knows better
than to fall for the first creep who pulls up and honks. She holds out for the fittest suitor
available -- which in Antarctica means one chubby enough to spend several weeks sitting on
newly hatched eggs without starving to death. The Asian jungle bird Gallus gallus is just as
choosy. Males in that species sport gaily colored head combs and feathers, which lose their
luster if the bird is invaded by parasites. By favoring males with bright ornaments, a hen
improves her odds of securing a mate (and bearing offspring) with strong resistance to
disease. For female scorpion flies, beauty is less about size or color than about symmetry.
Females favor suitors who have well-matched wings -- and with good reason. Studies show
they're the most adept at killing prey and at defending their catch from competitors. There's no
reason to think that any of these creatures understands its motivations, but there's a clear
pattern to their preferences. "Throughout the animal world," says University of New Mexico
ecologist Randy Thornhill, "attractiveness certifies biological quality.”

Is our comner of the animal world different? That looks count in human affairs is
beyond dispute. Studies have shown that people considered attractive fare better with parents
and teachers, make more friends and more money, and have better sex with more (and more
beautiful) partners. Every year, 400,000 Americans, including 48,000 men, flock to cosmétic
surgeons. In other lands, people bedeck themselves with scars, lip plugs or bright feathers.
"Every culture is a "beauty culture’," says Nancy Etcoff, a neuroscientist who is studying
human attraction at the MIT Media Lab and writing a book on the subject. "I defy anyone to
point to a society, any time in history or any place in the world, that wasn't preoccupied with
beauty." The high-minded may dismiss our preening and ogling as distractions from things
that matter, but the stakes can be enormous. "Judging beauty involves looking at another
person," says University of Texas psychologist Devendra Singh, "and figuring out whether
you want your children to carry that person's genes."

(http./fwww.thedailybeast.com/newsweek/1996/06/02/the-biology-of-beauty. html)
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03. Read the article and answer the question: What's the author’s point?
a) () Human beauty is totally different from that of animals.

b) () Beauty is mostly dependent on cultural and historical aspects.

¢) ( ) The concept of beauty is a product of western civilization.

d) () Human beauty is closely connected to that of animals and a very important subject of

scientific research.

04. What does the underlined pronoun refer to?
She holds out for the fittest suitor available...
a) Nancy Etcoff

b) a female penguin
¢) Suitors (Male scorpion flies)

d) any of these creatures.

05. Check if the information below is true or false according to the text.

a) ( ) We are obsessed with beauty.

b () Scientists are discovering new things about beauty.

¢) ( ) For penguins fat is ugly.

d) ( ) For some birds colors are a sign of good health.

) ( ) Biological quality has no connection with beauty.

) ( ) More Americans men than women have cosmetic surgery.

g) ( ) Every culture is preoccupied with beauty according to Nancy Etcoff.

h) () Devendra Singh associates beauty with reproduction.
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