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RESUMO

A partir da necessidade do isolamento social imposto pela pandemia covid-19, as
instituicbes de ensino que eram essencialmente presenciais, tiveram que adequar-se
de forma abrupta ao ensino remoto. Com isso, novos embates surgiram para a
formacéao e transmissdo do conhecimento. Diante disso, o trabalho ora apresentado
teve como objetivo principal compreender o processo da transmissdo do
conhecimento no curso de Licenciatura em Educacgao Fisica da UEPB durante a
pandemia covid-19 nos semestres 2020.2 e 2021.1, bem como seus impactos para a
formacéo de professores do ensino superior. Quanto a metodologia, a pesquisa
caracteriza-se como um estudo de campo, multi-método quanti-qualitativo, de carater
exploratdrio. A populacdo e amostra foi composta por 16 professores do curso de
Licenciatura em Educacéao Fisica da UEPB, o instrumento de coleta de dados foi um
questionario disponibilizado via google forms. O aporte tedrico sustenta-se
principalmente em Saviani, (2013) e Galvéo, Lavoura e Martins, (2019). O estudo
revelou que o ensino remoto acentuou as dificuldades que podem estar presentes na
relagdo ensino-aprendizagem, em que os professores sentem falta do uso dos
laboratérios pedagdégicos de Educagéao Fisica e percebem distragdes causadas tanto
pela estrutura da residéncia dos discentes, quanto pela dinamica familiar. Associados
com uma extrema diminuicao de interacdo com os alunos, dificuldades nas avaliagdes
tornam-se também presentes.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Ensino Remoto. Covid-19. Formacao de
professores.

ABSTRACT

From the need for social isolation imposed by the covid-19 pandemic, educational
institutions that were essentially on-site had to adapt abruptly to remote education.
With this, new conflicts emerged for the formation and transmission of knowledge.
Therefore, the work presented here had as its main objective to understand the
process of knowledge transmission in the Physical Education Licentiate course at
UEPB during the covid-19 pandemic in the 2020.2 and 2021.1 semesters, as well as
its impacts on the education of teachers higher. As for the methodology, the research
is characterized as a field study, quantitative and qualitative multi-method, of
exploratory character. The population and sample consisted of 16 teachers from the
Physical Education Licentiate Course at UEPB, the data collection instrument was a
guestionnaire available via google forms. The theoretical support is based mainly on
Saviani, (2013) and Galvao, Lavoura and Martins, (2019). The study revealed that
remote learning accentuated the difficulties that may be present in the teaching-
learning relationship, in which teachers miss the use of Physical Education
pedagogical laboratories and perceive distractions caused both by the structure of the
students' residence and by family dynamics . Associated with an extreme decrease in
interaction with students, difficulties in assessments are also present.

Keywords: Physical Education. Remote Teaching. Covid-19. Teacher training.



1 INTRODUGAO

A partir da necessidade de distanciamento social imposta pela pandemia covid-
19, tendo em vista atenuar a disseminag¢ao da doenca, as universidades se viram na
obrigatoriedade de continuar seus trabalhos académicos-cientificos por meio de uma
perspectiva remota de ensino, que de acordo com (Hodges, Moore, Lockee, & Bond,
2020), no ensino remoto emergencial ha uma adaptagao curricular como alternativa
temporaria para que ocorra as atividades de ensino enquanto durar o distanciamento
social podendo retornar ao ensino presencial assim que a pandemia cessar.

A pesquisa ora apresentada, teve como grupo focal os professores do curso de
Licenciatura em Educagédo Fisica da Universidade Estadual da Paraiba, (UEPB),
assim, a partir dessa mudanca subita, percebemos que sédo inumeras as dificuldades
para a implementacao de um ensino remoto em uma universidade que tem em sua
esséncia o0 ensino presencial, com isso, mesmo que temporaria, essa transicao do
ensino presencial para o ensino remoto, pode revelar no cenario pandémico, desafios
significativos para a transmissdo do conhecimento, o que implica diretamente na
formacao dos professores.

Sabemos que s&o inumeras as possibilidades do uso das tecnologias
educacionais para fortalecimento do ensino, contudo, quando essa tecnologia deixa
de ser suporte, e torna-se nucleo da transmissao do conhecimento, sdo também
inumeras as dificuldades a serem enfrentadas por docentes e discentes, tendo em
vista que algumas necessidades basicas devem ser atendidas, em que de acordo com
Saviani e Galvao (2020):

sdo determinadas condigdes primarias devem ser preenchidas para colocar
em pratica o “ensino remoto”, tais como o acesso ao ambiente virtual
propiciado por equipamentos adequados (e ndo apenas celulares); acesso a
internet de qualidade; que todos estejam devidamente familiarizados com as
tecnologias e, no caso de docentes, também preparados para o uso das
ferramentas (SAVIANI e GALVAO, 2020, p. 38).

Diante do explanado, a UEPB exerceu um grande esforco para amenizar os
impactos que a pandemia e o0 ensino remoto pudessem trazer para os discentes, com
isso, a instituicdo langou editais de auxilio de conexdo, em que de acordo com a
RESOLUCAO/UEPB/CONSUNI/0327/2020, considerou:

Art. 1° Instituir o Programa Auxilio Conectividade, com a finalidade de
assegurar a inclusdo digital de estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica e que nao possuam ou tenham baixa qualidade de acesso a
internet, bem como para aqueles que nao dispdem de equipamentos para a
adequada participacdo e acompanhamento das atividades n&o presenciais 2
desenvolvidas nos termos da RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/0229/2020.

Art. 2°. O Auxilio Conectividade consistira nas seguintes medidas: | — Acesso
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a Internet em Carater Emergencial: concessado de bolsa para aquisigéo de
servigo de internet, no valor mensal de R$ 100,00 (cem reais), enquanto durar
as atividades regulamentadas pela
RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/0229/2020. Il — Aquisi¢do de Equipamentos:
concessdo de bolsa para aquisicdo de equipamento conforme as
configuragdes recomendados pela UEPB em edital adequado pelo estudante,
no valor de R$ 1.000,00 (um mil reais), em cota Unica;

Pontuamos também, a redugédo da carga horaria das aulas, de acordo com o
art. 2° da resolucdo de n° 0229/2020 CONSEPE/UEPB,

§2° Para efeito de integralizacdo da carga horaria dos Componentes
Curriculares realizados por meio de atividades nao presenciais, sera
considerado o tempo dedicado pelo(a)s estudantes para desenvolver suas
atividades de forma assincrona e autbnoma, devendo o/a docente registrar
no Controle Académico 2h/a para cada 1h/a de atividade sincrona e
assincrona ministrada.

O ensinar remotamente vem exigindo dos docentes uma maior afinidade com
as tecnologias, com isso, o tempo pedagogicamente necessario para organizar as
aulas tende a ser alterado, frente as dificuldades de adaptar-se as tecnologias
educacionais, assim, a redugédo da carga horaria das aulas sincronas pode ser uma
importante estratégia para auxiliar os professores nesse novo processo de formagao.
Contudo, essa importante decisdao pode acarretar em alteragdes substanciais na
transmissao do conhecimento.

Logo, o presente estudo teve como objetivo geral compreender o processo de
transmissao do conhecimento no curso de Licenciatura em Educacéao Fisica da UEPB,
durante a pandemia covid-19. E especifica: 1) Identificar o processo de oferta dos
componentes curriculares; 2) Conhecer a forma de ensino utilizada pelos docentes; e
3) Identificar os impactos para a formagao dos professores das possiveis alteragdes
do processo de transmissdo do conhecimento.

Ademais, fazemos também apontamentos em relacéo as possiveis dificuldades
de avaliar os discentes, tendo em vista as possiveis dificuldades de se avaliar por
meio do formato remoto. Bem como, que a Educacgao Fisica é fortemente identificada
(ndo somente), pelo saber fazer, pelas vivéncias e experimentacbes corporais
(PASQUALI, RODRIGUES, & LAZZAROTTI FILHO, 2019; ANVERSA, SILVA JUNIOR,
BARBOSA, & OLIVEIRA, 2017; LAZZAROTTI FILHO, CRUVINEL, SILVA, SILVA, &
ALMEIDA, 2015), o que torna ainda mais desafiadora a mediagao das aulas por meio
das tecnologias educacionais.

Em um primeiro momento, organizamos em nosso referencial, algumas
reflexdes acerca das principais dificuldades apontadas por professores e professoras,

no que tange ao ensinar remotamente, logo em seguida iremos discorrer sobre as
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tecnologias educacionais, tanto em relagdo as suas potencialidades e fragilidades, e
por fim, buscaremos compreender melhor como se da o processo de transmissao do
conhecimento, tomando como base as sistematizagdes dos autores Galvao, Lavoura
e Martins (2019), acerca da triade conteudo-forma-destinatario.

Em um segundo momento estara organizado nosso tracado metodologico,
seguido de nossos resultados e discussodes, e por fim, as consideragdes finais seréo
apresentadas tomando como base as constatagdes dos nossos resultados juntamente

com nosso aporte tedrico.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 AFORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA

A reorganizagédo do processo de transmissao dos conhecimentos durante a
pandemia da COVID-19, encarou-se como mais um desafio para os professores e
estudantes da rede educacional, e consequentemente, alavancou as discussdes
acerca do uso das tecnologias educacionais. Com isso, as reflexdes acerca da
qualidade do ensino e da formacgao dos professores passaram a fazer parte do cenario
educacional brasileiro. As provaveis alteragcdes na realidade do ensino da referida
instituicdo, a qual tem em sua esséncia 0 ensino presencial pode trazer impactos
significativos na formagao dos professores.

De acordo com Silva (2020, p.1):

Diversas professoras e professores do Brasil inteiro estdo batalhando para se
adaptarem a uma nova rotina: o ensino remoto emergencial (ERI, sigla em
inglés). Diante do contexto da pandemia de Covid-19, unidades escolares
tiveram de ser fechadas para evitar aglomeracdes e o contagio pelo virus.
Porém, em uma conjuntura de desinformagdo e pouco planejamento,
docentes e discentes foram obrigados a se ajustarem a uma realidade de
ensino que ndo é mais o presencial, mas que, ao mesmo tempo, também néo
€ 0 ensino a distancia, pois poucas instituicdes, profissionais e estudantes

estavam preparados para essa nova realidade.

Percebe-se na fala do autor, que professores pouco preparados, alunos sem
acesso a internet e/ou rede instavel, além da dinamica familiar e a estrutura da
residéncia, sao fatores cruciais para que os alunos possam ter acesso as aulas com
qualidade. Logo, a instauracdo de um novo formato de ensino, sem levar em
consideracao a realidade concreta dos alunos e professores, pode revelar-se em
desdobramentos negativos na formacao de tais professores.

De acordo com Costa e Neto (2020, p. 1067):

Nesse primeiro contato com o ensino remoto € possivel elencar vantagens e



desvantagens em relagdo ao ensino presencial. Dentre as vantagens estéo a
falta de conversas paralelas dos alunos, maior disponibilidade de recursos
para a contextualizar dos contelidos ministrados, inclusive com laboratdrios
virtuais, que facilita o processo de ensino-aprendizagem. A desvantagem ¢é a
falta de contato visual com os alunos, pois € quase impossivel, na
videoconferéncia, ter uma percepgao do comprometimento da turma com a
explicagdo da aula, pois alguns alunos ndo interagem com o professor e nem
todos aparecem no video, dificultando, com isso, a percep¢ao do docente.

Como explicitado pelo autor, uma das vantagens € a diminuicdo (auséncia) de
ruidos durante as aulas, diminuicdo de conversas paralelas, contudo, inclusive as
conversas paralelas podem revelar dados significativos sobre os alunos, e sobre a
aprendizagem. Apontada como uma desvantagem € a falta do contato visual, e de
fato, as aulas remotas tem um forte carater de total siléncio, apenas o professor fala
e normalmente os alunos tendem a permanecer com o microfone e cameras
desligadas até comando dos professores, e isso pode ser uma grande problematica,
pois de acordo com (OLIVEIRA apud VYGOTSKY, 1993), o desenvolvimento cognitivo
dos alunos se da através das relagbes sociais, ou seja, da interagdo com outros
individuos e o meio. Um gesto do aluno, uma olhar de duvida, uma conversa com o
colega, fazem parte do processo de aprendizagem, como afirmado também por
(OLIVEIRA apud VYGOTSKY, 1993) em que a interagao entre o meio e o individuo é

essencial para se estabelecer a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem.

2.2 TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS E O ENSINO REMOTO

Percebe-se que de fato, as tecnologias podem ampliar as possibilidades de
ensino, bem como o uso dos laboratérios virtuais, e das inumeras ferramentas
tecnolégicas, contudo, no curso de formacédo de professores, as experiéncias e
vivéncias corporais realizadas de forma presencial devem ser, prioritariamente por
meio do uso dos laboratérios pedagdgicos (anatomia, ginasio, sala de dangas, dojé...),

bem como os projetos de extensao e estagios, que de acordo com Betti:

Nestes locais, os alunos assumem turmas numa situagdo mais controlada e
simplificada, sem todas as dificuldades que se apresentam numa situacao
real no mercado de trabalho (por exemplo, com relagao a espagos, material,
pressao institucional, pressdo financeira, etc.), € com supervisdo de um
professor responsavel e, geralmente, especialista na area (BETTI, 1996,

p.13).
Comisso, por mais que o ensino remoto possa tentar transmutar as percepgoes
reais para o virtual, seria ingénuo acreditar que as experiéncias remotas possam se
equiparar as experiéncias praticas concretas, principalmente no que tange aos

momentos de interagdo entre professor-aluno-laboratério. Nao obstante, a
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dissociagao da dialética da praxis, visando o saber sobre, e deixando aquém o saber
fazer, impossibilita os alunos em terem as percepg¢des concretas dos conteudos que
Ihes estdo sendo ensinados. Assim também € afirmado por (SILVA et al., 2021 ), em
que os autores discorrem sobre como € perceptivel a dificuldade em elaborar as
experimentagdes dos conteudos da cultura corporal (jogos e brincadeiras, ginasticas,
dancas, esportes, lutas e préticas corporais de aventura) para as aulas de Educacao
Fisica e 0 uso das tecnologias educacionais, além de afirmarem que deve-se versar
tanto o “saber sobre” (conceitos e conhecimentos) e ao “saber fazer”
(experimentar) das praticas corporais.

Adiante, é factivel tragar algumas reflexdes acerca do ensino remoto, buscando
ampliar a compreensdo desse novo formato de aula adotado pela instituicdo. Com

isso, ao tratar das novas tecnologias, Perrenoud (2000, p.139) afirma que:

As novas tecnologias podem reforcar a contribuicdo dos trabalhos
pedagodgicos e didaticos contemporaneos, pois permitem que sejam
criadas situagdes de aprendizagem ricas, complexas, diversificadas, por
meio de uma divisdo de trabalho que ndo faz mais com que todo o
investimento repouse sobre o professor, uma vez que tanto a informagao
quanto a dimensdo interativa sdo assumidas pelos produtores dos
instrumentos.

Concordamos com o autor, pois, as tecnologias educacionais tém esse carater
facilitador, de multi-possibilidades, contudo, pode alicercar ou legitimar a desigualdade
social, principalmente comprometendo as camadas menos favorecidas
economicamente da comunidade académica. Nao obstante, esses métodos “novos”
tendem a surgir a partir de um carater ilusério e alienante, assim como expressado
por (Galvao, Lavoura, Martins, 2019, p. 91), os quais surgem a partir da necessidade
de se atender as “premissas neoliberais de flexibilidade, mdultiplas habilidades,
capacidades adaptativas, entre outras, que povoam a educagao escolar travestidas
de liberdade, diversidade, respeito e multiculturalidade”. Assim, o fato de utilizar-se
das tecnologias educacionais nao garante, por si s6, que 0 ensino remoto possa
alcancar os resultados do ensino presencial. As tecnologicas educacionais devem ser
aliadas no processo de transmissdo e assimilagcdo do conhecimento, contudo que
estas ndo sejam implementadas de tal forma que venha a acentuar ainda mais as

disparidade sociais.

2.3 O PROCESSO DE TRANSMISSAO DO CONHECIMENTO

Para entender o trabalho educativo, mais especificamente, o processo de se

transmitir e assimilar o conhecimento, precisamos compreender a finalidade desse
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saber que é sistematizado, cientifico e elaborado. Temos que incorporar sua
intencionalidade, bem como compreender a triade da transmissao do conhecimento,
ou seja, qual conteudo deve ser selecionado tendo em vista a situagao real e concreta,
quais as formas, os meio para transmitir tais conteudos, assim como a quem sera
destinado (GALVAO, LAVOURA e MARTINS, 2019).

. A constatacao de que estamos diante de uma situagdo complexa, provocada
pelo necessario distanciamento social, leva-nos a compreensao de que temos que
viabilizar as condi¢gbes para a transmissao e assimilacdo do conhecimento, ou seja,
saber dosa-lo de modo que o discente passe gradativamente do seu ndo dominio ao
seu dominio (SAVIANI, 2013). Na mesma obra, Demerval Saviani, enfatiza a
importancia de se organizar os meios (formas) de se proporcionar a cada individuo,
discente, a apropriagao dos conhecimentos produzidos pela humanidade. Ainda em
relacdo as formas de se transmitir os conteudos, Saviani e Galvao (2021, p. 41) nos
trazem a reflexdo de que € importante destacar que os recursos pedagdgicos para
ensinar e aprender matematica, por exemplo, sdo diferentes daqueles que precisamos
para ensinar e aprender filosofia. Essa mesma légica podemos trazer para os
conteudos ensinados no curso de formacéo de professores de Educacao Fisica, em
que acreditamos que as formas necessarias para se ensinar os conteudos da cultura
corporal, por exemplo, necessitam de meios distintos dos conteudos das ciéncias
sociais.

Em um outro ponto da triade, destacamos a finalidade do trabalho educativo,

em que este dirige-se ao destinatario, no qual

o trabalho educativo que tem como finalidade permitir que cada sujeito
particular incorpore a humanidade em si, pois o0 ser humano, por meio de sua
atividade vital humana (o trabalho), ndo nasce humanizado, mas humaniza-
se a partir da realidade objetiva. Isso exige, por conseguinte, que as maximas
possibilidades de desenvolvimento sejam dadas a cada pessoa, para que, se
apropriando do conjunto das produgdes do género humano, a ele se
incorpore (SAVIANI e GALVAO, 2021, p. 40).

S&o necessarios para uma formagdo omnilateral® dos futuros professores de
Educacao Fisica, tanto as competéncias técnicas da area, quanto um compromisso

politico, com isso, os conteudos devem ser selecionados para permitir a cada

! Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja tradugdo literal significa “todos os lados ou dimensdes”.
Educacao omnilateral significa, assim, a concepgao de educacao ou de formagao humana que busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas reais para
seu pleno desenvolvimento historico. Essas dimensdes envolvem sua vida corporea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, educacao
omnilateral abrange a educagdo e a emancipagdo de todos os sentidos humanos, pois os mesmos ndo sio
simplesmente dados pela natureza. (FRIGOTTO, 2012, p. 267).
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individuo singular a constituicdo de sua humanidade, pois de acordo com os autores:

A escola (universidade) precisa selecionar os elementos culturais
fundamentais para a humanizagdo dos individuos. Chamamos estes
elementos de “classicos”, definidos desse modo pela contribuicdo que
oferecem ao desenvolvimento humano, mesmo que em tempo histérico
distinto daquele em que foram elaborados, tanto quanto ndo se opondo
necessariamente ao atual ou moderno. Se pretendemos atingir o objetivo de
colaborar com uma formagédo omnilateral, entdo ndo nos servirdo quaisquer
conteudos e, dai, a necessidade de sua escolha criteriosa (SAVIANI e
GALVAO, 2020, p. 40).

Assim em relagado ao trato pedagogico desse saber, os autores Galvao, Lavoura e
Martins (2019, p. 104), afirmam que: “E uma correlagdo dialética entre forma e
conteudo, mas que também é determinado pelas finalidades da educacgéo (objetivos),
pelas possiblidades materiais objetivas da pratica educativa (condigdes) e pelo préprio
nivel de desenvolvimento do aluno (destinatario)”.

Percebe-se que o atual contexto, provocado pela pandemia da COVID-19, pode
(mas n&o necessariamente) alterar o conteudo e a forma de se transmiti-lo ao
destinatario (aluno). Com isso, ao transmitir conteudos via ensino remoto ou tele
aulas, nao se pode desprender da triade, conteudo-forma-destinatario. E acerca de
quais formas utilizar para transmitir o conhecimento, os autores Galvao, Lavoura e
Martins (2019), afirmam que as formas pedagdgicas adequadas, sdo aqueles
procedimentos, recursos e técnicas que permitem a efetivagao dos conteudos levando
em conta os sujeitos a que se destinam. Logo, ao ministrar aulas no formato remoto
deve-se atentar a quais conteudos devem ser selecionados, tendo em vista a
realidade concreta, e atentar também para os meios tecnolégicos mais adequados
para transmitir tais conteudos, bem como a quem esta sendo destinado, e quais as
condi¢des do destinatario, ou seja, se de fato, este, tem as possibilidades reais de

assimilar o conhecimento por meio das formas que estdo sendo transmitidas.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir da necessidade de uma maior aproximagdo com as possiveis
problematicas do ensino remoto na formagao de professores de Educacgao Fisica,
optou-se pela pesquisa de Exploratéria, que de acordo com (GIL, 2002), a pesquisa
exploratoéria proporciona maior familiaridade com o problema, com vistas a toma-lo
mais explicito ou a constituir hipéteses. O autor também discorre, que € caracteristica
da pesquisa exploratéria “esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a

formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
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posteriores”. (GIL, 2008, p.27). A pesquisa caracterizou-se também como sendo de
campo, em que de acordo com (Gil, 2008), no estudo de campo, estuda-se um Unico
grupo ou comunidade (no caso o grupo de professores), ressaltando a interacao de
seus componentes. Com isso, 0 estudo de campo, apesar de utilizar mais as técnicas
de observacdo que de interrogacao, devido a necessidade do distanciamento social
optamos por utilizar exclusivamente das interrogacdes a partir de um questionario
fechado.

Inicialmente, para sabermos se todos os componentes haviam sido ofertados,
entramos em contato com a coordenacao de curso, apés, tivemos como grupo
populacional os professores que estavam lotados no departamento de Educacéo
Fisica e que ministravam disciplinas no curso da licenciatura, com isso, tivemos uma
amostra de 19 professores, no qual 16 concordaram em participar da pesquisa. Como
instrumento para coleta de dados optamos pelo questionario que de acordo com
(Marconi e Lakatos, 2003) o questionario € um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presenca do entrevistador. Assim, utilizamos da plataforma do google
forms para estruturar o questionario, em que o mesmo foi enviado no e-mail dos

professores via link, bem como o TCLE, de concordancia com a pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para melhor visualizagdo dos dados, optamos por separar as 10 perguntas
elaboradas no formulario a partir da l6gica da triade conteudo-forma-destinatario, para
que possamos compreender como vem sendo organizado o processo de transmissao
do conhecimento no curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UEPB. A analise
se volta principalmente para as experiéncias dos professores com o ensino remoto

entre os semestres 2020.2 e 2021.1.

4.1 O CONTEUDO

De acordo com a resolugdo n® 0229/2020 CONSEPE/UEPB, os professores
podem estar registrando 2h/aula para cada 1h/aula sincrona transmitida, com isso,
quando perguntados se conseguiram transmitir a mesma quantidade de conteudo
dentro dessa nova carga horaria, 50% dos professores responderam que
mantiveram sim, os mesmos conteudos, 39,9% reduziram o quantitativo de

conteudos, e 11,1% ampliaram a selecao dos conteudos.
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Grafico 1: Sobre a quantidade dos conteudos de ensino

Tendo em wvista que de acordo com a resolugio de n° 0229/2020
CONSEPE/UEPB, pode ser registrado no controle académico 2/h de atividade,
para cada 1/h de atividade sincrona, vocé conseguiu ministrar o mesmo
quantitativo de contetidos, dentro dessa nova carga

1 Mantive os mesmos contelidos
Ampliei a selecdo de conteddos

Reduzi a selegdo de conteddos

Fonte: Préprio autor

Adiante, ao serem perguntados em relagdo a selegdo de conteudos a serem
ministrados, 66,7% dos professores alteraram parcialmente a selegcdo dos
conteudos, enquanto 11,1% alterou completamente, e 22,2% nao sentiram a

necessidade de alterar a sele¢ao de seus conteudos.

Grafico 2: Sobre a sele¢ao dos conteudos de ensino

Ao selecionar os contelidos do seu componente curricular, tendo em vista
as demandas solicitadas pelo modelo de ensino remoto, exigido pela
pandemia da covid-19, voce sentin a necessidade de alterar a selegio de
contetidos de seu componente?

1 8im, alterei completamente
Alterei parcialmente

Nio, sem alteragies

Fonte: Préprio autor

Logo, de acordo com dos dados acima explicitados, podemos perceber que
apesar da eminente redugao de até 50% da carga horaria sincrona das aulas, 50%
dos professores ainda mantiveram a mesma quantidade de conteudos, contudo, em
relacdo a selegao dos conteudos, 77,8% dos professores (66,7% alterou
parcialmente, 11,1% alterou completamente), sentiram a necessidade de buscar
uma adaptacao/modificacdo de seus conteudos para as aulas remotas, o que pode
indicar a competéncia técnica que os professores tem em buscar uma adaptacao de
seus componentes frente ao novo formato de ensino para que assim pudessem estar

buscando manter a qualidade de seus componentes,, na mesma medida, que
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evidencia as significativas alteragdes no processo de transmiss&o do conhecimento
oriundas do novo formato de ensino adotado pela instituicdo, alteracbes que
impactam diretamente na selegcdo dos conteudos e que tais alteragbes ocorrem

numa perspectiva que fragiliza o processo de ensino.

Grafico 3: Sobre ensinar remotamente

Vocé acredita que ha uma maior dificuldade em ensinar remotamente,
em comparagio ao ensinar presencialmente?

Concordo plenamente
Concordo
m m Dizcordo

Dizcordo completamente

Fonte: Préprio autor

Sao notaveis as dificuldades enfrentadas pelos docentes frente ao uso das
tecnologias educacionais, principalmente pelo fato delas terem se tornado a unica
ferramenta de mediacido com alunos, e ser relativamente mais complexa de se
utilizarem que os meios tradicionais de transmissao, assim afirmado por Barbosa,
Viegas & Batista (2020), em que acreditam que o uso das tecnologias educacionais
requer um esfor¢go maior de raciocinio frente a tecnologias mais complexas, e que
pode acarretar em algumas dificuldades nesse processo.

A partir disso, os docentes foram indagados se concordavam se seria mais
dificil ensinar remotamente do que presencialmente, 100% professores
responderam que concordavam (50% concordou plenamente e 50% concordou), que
€ mais dificil ensinar utilizando das tecnologias educacionais.

Com isso, a partir dessa mudanga do ensino presencial para o remoto, a
instituicdo ofertou oficinas de preparo para os professores, para que 0s mesmos
pudessem ser capacitados e se familiarizassem em meio as plataformas utilizadas
para se transmitir os conteudos. Contudo, ao serem questionados se sentiam-se
preparados pela instituicido para utilizar as ferramentas disponibilizadas para o
ensino, 50% dos professores questionados responderam que se sentiam um pouco
despreparados, 44,4% se sentiam preparados pela instituicdo, e 5,6% sentiam-se

sem preparo para utilizarem as tecnologias.
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Grafico 4: Sobre o preparo para as tecnologias educacionais

Vocé considera que a Universidade conseguiu preparar suficientemente os
professores, em meio as tecnologias para ministrarem as aulas remotamente?

Sim, muito preparado

Sim, preparado
@ Nio, pouco preparado

Nio, zem preparo

Fonte: Préprio autor

Corroborando com o estudo, de acordo com, Oliveira (2020):

Uma das principais dificuldades da educagao digital durante a pandemia foi a
falta de habilidade dos professores com o ensino EAD, diversos professores
ndo tinham conhecimento sobre o método de aula online e ndo tiveram tempo
para realizar o treinamento de ambientagdo nas plataformas de ensino EAD
(OLIVEIRA, 2020).

Assim, apesar da instituicao ter ofertado as oficinas para ensinar os professores
a usarem as ferramentas do Google for education?, 55,6% dos professores ainda
necessitariam de um maior aporte educacional para o uso das tecnologias, tanto &

que os autores (Moraes e Silva, 2021) afirmam que:

quando é dito que os docentes necessitam de uma capacitagdo sobre as
tecnologias digitais, ndo se refere, somente, a uma simples qualificacado para
a utilizacao dos softwares. Indo além disso, a capacitagao deve ser voltada,
sobretudo, para a utilizagdo desses programas no processo ensino-
aprendizagem. (Moraes e Silva, 2021, p. 827).

Logo, esse curto espago de tempo entre a preparagao e a volta as aulas apesar
de ter alavancado os conhecimentos acerca do ensinar remotamente, sabemos que o
aprendizado e a familiarizagcdo com as tecnologias, mais especificamente as
educacionais requer um tempo maior, com isso, dentro no nosso recorte, percebeu-
se que os nao se sentem ainda suficientemente preparados, fazendo com que a

transmissao dos conteudos sofresse alteragdes significativas.

2 De modo geral, o Google for Education é um espaco voltado para agentes do setor da educagdo com ferramentas
para quem precisa ensinar, aprender e se conectar. Entre os servigos oferecidos estdo: Meet, Google Classroom,
Gmail, Agenda, Drive, Documentos, Planilhas, Apresentagdes, entre outros. Ou seja, o Google for Education
permite que os usuarios tenham recursos para gestdo, comunicagdo ¢ organizagdo. Os servigos disponiveis na
plataforma sdo voltados para criancas da escola primaria, adolescentes do ensino fundamental e médio e jovens
adultos de universidades. A ideia ¢ a aproximacgao da tecnologia na rotina educacional com ferramentas adaptaveis
e que proporcionam flexibilidade e autonomia para o professor. (Movplan: Solu¢des Educacionais, 2021).
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4.2 AFORMA

Em relacido as formas de se ensinar durante a pandemia, os professores foram
guestionados se a auséncia dos laboratérios de Educacao Fisica, bem como dos
equipamentos normalmente utilizados nas aulas presenciais ocasionaria um déficit
na relacdo da transmissdo e assimilacdo dos conteudos, com isso, 50% dos
professores concordaram completamente, 44,4% concordaram e apenas 5,6% (1

professor (a)) discordou sobre a informacgéo.

Grafico 5: Sobre o uso dos laboratérios pedagégicos

Vocé concorda que a auséncia dos laboratorios (ginasio, sala de lutas, sala de
dancas, academia, anatomia. ), bem como dos equipamentos normalmente
utilizados nas aulas presenciais ocasiona uma dJdéficit no processo de
transmissio e assimilacio do conhecim

m Concordo plenamente

Concordo
m Discordo

Dizcordo plenamente

Fonte: Préprio autor

Sabemos da importancia de estarmos presentes no espaco, talvez a maior
perda que o ensino remoto possa trazer € desse justificavel distanciamento social, em
que nas aulas remotas perdemos quase que em sua totalidade a possibilidade de
vivenciar as praticas corporais, além da relagcédo interpessoal com a turma e o
professor. Ou seja, se antes tinha-se a possibilidade de experimentar os movimentos
com a fita da ginastica, rolar sob o tatame ou saltar durante um arremesso do
handebol, durante as aulas na pandemia, essas possibilidades se esgotaram,
fragilizando o ensino-aprendizagem. Ademais, de acordo com (VAREA; GONZALEZ-
CALVO, 2020), a auséncia das experiéncias corporais estariam provocando um misto
de emocdes, em que os professores sentem a falta do contato fisico, e que a
Educacgao Fisica estaria perdendo sua identidade, identidade esta, marcada pelas
interacdes e vivéncia dos conteudos da cultura corporal. E assim, podemos perceber
as notaveis limitagcdes do uso das tecnologias educacionais, em que nao basta
somente transmitir o conteudo, a interacdo durante a transmissao influencia

diretamente na assimilagdo do conteudo, em que para Valente (2003), existe uma
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diferenca entre transmitir o saber e a necessidade das trocas entre o estudante e o
professor, 0 que ndo ocorre quando esses sujeitos se encontram isolados em frente a
uma tela de computador.

Em uma pergunta subsequente, os professores, em sua maioria, concordaram
que ao se transmitir os conteudos exclusivamente via plataformas digitais, proporciona
um déficit na assimilacdo dos conteudos, assim, 50% da amostra concorda que
ensinar exclusivamente através das plataformas digitais de fato ocasiona uma maior
dificuldade em assimilar os conteudos, 33,3% concordou plenamente, 11,1%

discordou, e 5,6% discordou completamente.

Grafico 6: Sobre a forma da transmissao do conhecimento

Vocé concorda que transmitir os contetdos utilizando exclusivamente as
plataformas digitais dificulta a transmissio e assimilagdo dos contetudos?

6%
11% m Concordo plenamente
R Concordo

Discordo

w Discordo plenamente

Fonte: Préprio autor

Assim, podemos perceber uma relagao direta entre a auséncia do uso dos
laboratérios pedagdgicos com essa maior dificuldade do professor em transmitir os
contetdos, bem como os alunos os assimilarem. E afirmado no estudo de (Limeira,
Batista & Bezerra, 2020) que os alunos sentem essa dificuldades em aprender no
ambiente virtual, principalmente por essa diminuigdo na interagao social, o que implica
em atrasos nas disciplinas, mesmo com todo um aparato tecnolégico disponivel.

Outro aspecto importante a ser identificado trata-se da infraestrutura domiciliar
dos discentes. Nesse sentido, perguntamos aos professores se esse fator estaria
ocasionando uma maior dificuldade dos alunos em assimilarem os conhecimentos.

Com isso fizemos a seguinte pergunta:
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Grafico 7: Sobre a infraestrutura domiciliar dos discentes

Vocé concorda, que a infraestrutura da residéncia domiciliar dos discentes
pode influenciar na transmissio dos conteudos, fazendo com que haja alguma
interferéncia negativa na assimilacfio do conhecimento?

» Concordo plenamente
" Concordo
Dizcordo

Dizcordo plenamente

Fonte: Proprio autor

Os professores em sua maioria concordam que a estrutura da residéncia dos
discentes possam acarretar interferéncias na assimilagdo do conhecimento, em que
50% dos professores concordaram plenamente, 44,4% concordou, e apenas 5,6% dos
entrevistados discordou. O nosso estudo vai de acordo com (Santiago, Sousa & Silva,
2020) em que os autores acreditam que o apoio pedagdgico, as estruturas das
instituicdes e as relagdes mais préximas entre aluno-professor, aluno-aluno se perdem
em meio as aulas remotas, bem como é frequente os alunos relatarem n&o ter um
ambiente apropriado para se concentrar nas aulas, havendo sempre distragdes.
Percepcgao esta que também é sentida pela populagéo do nosso estudo.

Logo adiante, poderemos constatar que ndo somente a estrutura fisica da
residéncia dos discentes acarreta em ruidos na transmisséo-assimilagdo do
conhecimento, como também a dinamica familiar, foi o que revelou-se através dos

dados da proxima questao.

Grafico 8: Sobre a dinAmica familiar dos discentes

Vocé concorda, que durante o processo de ensino-aprendizagem, a
dinamica familiar dos discentes possa ocasionar distracSes no
processo de aprendizagem por parte dos discentes?

“ Concordo plenamente
" Concordo
Discordo

Dizcordo plenamente

Fonte: Préprio autor
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Ao associarmos os dados anteriores, podemos perceber que assistir aulas
remotamente, em casa, pode dificultar ainda mais a assimilagdo do conhecimento, em
que 94,4% dos professores, concordam que a estrutura dos discentes pode dificultar
essa transmissao do conhecimento, e esse novo dado nos aponta também, que 94,4%
(50% que concordaram e 44,4% que concordaram plenamente) da amostra acredita
que a dinamica familiar também dificulta esse processo. Diante disto, fazemos
mengao ao estudo de (Santiago, Sousa & Silva, 2020), em que os mesmos afirmam
que mesmo aqueles alunos que dispunham de uma boa estrutura familiar, em algum
momento durante seu estudo tinham que fazer alguma pausa para realizar alguma
tarefa domeéstica.

Podemos perceber que durante o ensino remoto pode criar confusdes na
dosagem de tempo e disponibilidade para cada tarefa, em que a rotina universitaria e
domiciliar se entrelagam de tal modo a gerar instabilidades, tais quais que podem
comprometer o ensino-aprendizagem. De toda forma, o estudo sinaliza a necessidade

de questionar os estudantes, pois outras ponderacdes poderéo ser apresentadas.

4.3 O DESTINATARIO

A principal plataforma do google utilizada institucionalmente para se transmitir
os conteudos, foi o google meet, que € um servigo de comunicagao por video
desenvolvido pela empresa Google. Diante disto, os professores foram perguntados
em relagdo a conexao dos alunos, se estes reclamavam com frequéncia acerca de
instabilidades de conexao, e se isso estaria dificultando a execugao de atividades,
assim, 11,1% dos professores responderam que quase sempre os alunos fazem essa
reclamacao, 27,8% que é uma reclamagdo muito frequente, 38,9% que séao
reclamacgdes ocasionais, e 22,2% relataram que sdo poucas as reclamagdes acerca

de instabilidade de conexao. Segue o dado:
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Grafico 9: Sobre problemas com a conexao de internet

E frequente, os discentes reclamarem que estdo com problemas com a
conexio, fazendo com que os mesmos tenham dificuldade em acessar as
aulas, ou em executarem/devolverem as atividades solicitadas por vocé
(docente)?

m w Quase sempre

Muito

Ocasionalmente

Pouco

33% M Nunca

Fonte: Préprio autor

Esse dado nos traz informacdes que diz respeito a escolha da instituicio pela
plataforma de intermédio das aulas, o dado traz uma divergéncia de opinides muito
aparente, pois a plataforma do google meet, tende a ser uma plataforma relativamente
estavel, é considerada um 6tima ferramenta, que traz uma certa seguranga para os
professores, com multifuncionalidades, e a escolha da instituicdo pela plataforma em
questao, provavelmente minimizou os problemas de transmissao que poderiam ser
bem maiores, no entanto, mesmo assim, ainda ha uma porcentagem significativa de
professores que conseguem constatar muitas reclamacgdes entre os alunos, em que
38,9% dos professores (11,1% quase sempre e 27,8% muito) relatam que ha muita
instabilidade de conexao entre os alunos, que pode dizer respeito principalmente a
qualidade da banda larga de internet da residéncia dos alunos.

Sobre esse ponto, ainda trazemos a informag¢ao da importancia da instituigao
ter langado editais de auxilio conectividade e que apesar das fragilidades do processo
em que muitos alunos (as) que necessitam do auxilio ndo terem sido contemplados
pelos editais, o auxilio trouxe a uma parcela de estudantes a possibilidade de
adquirirem internet em suas residéncias, que possibilitou uma maior igualdade em
termos de disponibilizagcdo de rede de internet, bem como um outro edital de auxilio
no valor de R$ 1.000,00 (mil reais) para aqueles alunos que ndo tinham dispositivos
como computador, ou celular para que os mesmos pudessem estar assistindo as aulas
com uma maior estabilidade.

Durante o processo de transmissao do conhecimento, a interagao professor-
aluno, aluno-aluno sao imprescindiveis para a assimilacéao do conhecimento, o dialogo
por intermédio de sujeitos ativos torna-se necessario. De acordo com Paulo Freire

(1977, p. 69), “a educagao é comunicagao, é dialogo, na medida em que nao ha
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transformagao do saber, mas um encontro de interlocutores que buscam a significagéo
de significados”. Diante disto, e da alteracdo das formas de se comunicar, agora
principalmente via webconferéncias, os professores foram questionados emrelacao a
frequéncia que os alunos mantinham suas cameras ligadas durante as aulas, com
isso, 44,7% responderam que raramente os alunos mantém suas cameras ligadas,
27,8% que quase nunca mantém as cameras ligadas, 16,7 ocasionalmente, e 11,1%

quase sempre.

Grafico 10: Sobre a frequéncia do uso das cameras

Na sala de aula virtual, durante as aulas sincronas, qual a frequéncia
em que os alunos costumam manter suas cameras ligadas?

5 Quase sempre
28%
Geralmente
Ocasionalmente

Raramente

m M Quase nunca

Fonte: Préprio autor

Assim, percebemos o quio preocupante torna-se a questdao da interacéo
durante esse novo formato de ensino adotado pelas instituicdes, em que de acordo
com os professores, a maior porcentagem da amostragem confere que 72,2%
raramente, ou quase nunca estdo com as cameras ligadas. De acordo com Fonseca
(2021), apesar dessa modificacdo na interacdo pessoal necessaria para a
socializagdo e compreensao das expectativas de cada um, ndo resulta somente em
perdas, na medida que habilidades pessoais antes n&o requeridas agora sao
necessarias para colaborar no processo de ensino aprendizagem. Logo, com a
alteracao das formas de se interagir, agora mediada pelas tecnologias educacionais,
nossas formas de comunicagao e interagao também mudam, em que de acordo com
Godoi et. al. (2020) o dominio das tecnologias torna-se essencial para manter esse
processo € € um desafio ndo apenas para os professores, mas também para os
alunos. Assim, para uma educacdo transformadora, € preciso enxergar as
multipossibilidades de reorientar o trabalho docente em momentos tao desafiadores
como o da pandemia da covid-19.

Por fim, a avaliagdo, que por meio desta o professor pode saber se o aluno
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realmente aprendeu, enxergar os possiveis erros e nesse sentido, reorientar sua

pratica de ensino. Em consonancia com Luz (1997. p. 60):

A necessidade da avaliagéo e esta com um dimensionamento ético, para
reorientar o caminho do ensino-aprendizagem. E preciso se ter claro que na
avaliagdo da aprendizagem o objeto é a avaliagdo do aluno e esta deve ter
como fungdo a sua qualificagdo e ndo sua classificacdo. No entanto, o
professor também necessita de resultados da avaliagdo de seu trabalho,
fornecida pelo aluno, devendo para isso, fornece indicios claros de sua
atuacdo. Portanto, os resultados de uma avaliagao precisam ser
compartilhados por todos, permitindo a analise critica da realidade
educacional, seus avangos, descobertas de novos problemas, de novas
necessidades e de dimensdes a serem atingidas e/ou valorizadas.

Tendo em vista a importancia da avaliacdo, buscamos questionar os

professores se concordam com a hipétese de que seria mais dificil avaliar os alunos

remotamente, que presencialmente, e com isso, 33,3% dos entrevistados concordam

plenamente que foi mais dificil avaliar os alunos remotamente do que presencialmente

e 33,3% concordam. Em contrapartida, 27,8% nao concordam que esta mais dificil

avaliar remotamente e 5,6% discordaram totalmente.

Grafico 11: Sobre a avaliagao das aulas remotas

Tendo em wvista os contetdos desenvolvidos de seu componente curricular

Ehurame o periodo de ensino remoto. & em consondncia com o meétodo

avaliativo escolludo, vocé concorda que o ensino remoto dificultou o
processo de avaliagio dos seus alunos?

m Concordo plenamente

28% m Concordo

Dizcordo

m Dizcordo plenamente

Fonte: Préprio autor

Esse dado referenda nossa hipotese de que o processo de avaliagao é

complexo, pois trata-se de um momento de reflexdo e reorientacdo, e sabemos que

avaliar nao se reduz a selecionar, classificar e ordenar alunos, e que é fundamental

verificar os niveis de aprendizagem nos alunos. Isso tem implicagbes nos formatos

avaliativos disponiveis para o modelo remoto de ensino. De acordo com Kenski

(1994):

Avaliar a aprendizagem de cada aluno, de todos os alunos, é refletir
permanentemente sobre as finalidades e os objetivos do que vem sendo
trabalhado, experimentado e vivenciado, no cotidiano das aulas, e as formas
como cada aluno, cada grupo de alunos e o professor ou os professores
envolvidos vém atuando e contribuindo para a superacdo dos desafios de
aprendizagem de todos (KENSKI, 1994, p. 141).
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Com isso, ao longo do estudo, percebemos que tanto os conteudos quanto as
formas de ensinar durante a pandemia sofreram alteragdes significativas, logo, as
formas de avaliar os alunos tendem a sofrer também alteragcdes, provavelmente por

isso que os professores diagnosticam essa maior dificuldade em avaliar os alunos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos resultados, podemos concluir que o ensino remoto alavancou
mudangas significativas na relagéo do ensino aprendizagem, em que a instituicdo vem
utilizando das plataformas do google for education para intermédio das aulas e que
apesar de todos os componentes curriculares terem sido ofertados no formato remoto,
apenas um componente esteve sendo ministrado exclusivamente de forma
assincrona.

Verificou-se os esforgos da instituicdo e do corpo docente em buscar adaptar-
se em meio a essas grandes mudangas, contudo, apesar das capacitagdes ofertadas
pela instituigdo, os professores ainda sentem dificuldades em ministrar suas aulas por
meio do uso exclusivo das tecnologias educacionais, principalmente por sentirem a
necessidade do uso dos laboratoérios pedagogicos para aulas praticas tendo em vista
que o curso de Educacéao Fisica tem sua especificidade ligada a cultura corporal e que
essa auséncia dos laboratérios pedagdgicos causou um déficit tanto na transmisséo,
quanto na assimilacdo do conhecimento.

A partir dos resultados da pesquisa, € perceptivel que tanto a estrutura fisica
da residéncia dos discentes, quanto a dindmica familiar, causam distragcdes na
assimilagcao do conhecimento e que distragbes maiores tendem a ser causadas por
questdes de instabilidade de conexdao com a internet, distragdes estas que foram
provavelmente atenuadas gragas a escolha da instituicdo por uma plataforma de
qualidade, que trouxe uma certa seguranca para professores e alunos.

O estudo revela que o ensino remoto de conteudos ndo consegue manter os
niveis de qualidade habitualmente presentes no ensino presencial. A diminui¢gdo da
interacao e auséncias de experiéncias coletivas, como os momentos de discussdo em
sala de aula presencial, os debates olho no olho, os festivais e as praticas corporais
diversas que implicam no intercambio de saberes entre os discentes, fragilizam a
aprendizagem.

Importante analisarmos também as limitagées do estudo, em que abordamos
questdes que podem ser analisadas por meio de diferentes angulos. A proposta do
trabalho foi fazer uma analise a partir da realidade do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da UEPB, e que apesar das dificuldades e das criticas ao ensino,
acreditamos que os resultados aqui explanados podem revelar informacbes
importantes acerca do trabalho docente universitario e que assim possa incitar

trabalhos futuros.
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