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RESUMO

Tendo em vista as discussdes a respeito da relacdo entre as novas teorias linguistico-textuais e
a pratica cotidiana do ensino de Lingua Portuguesa, neste trabalho, apresentamos algumas
consideragdes acerca do trabalho de producdo textual com alunos de ensino médio,
desenvolvido por professores, ainda em formacdo, na execucao de um projeto promovido pelo
PIBID/CAPES - Sub-Projeto Letras - UEPB, em uma escola da rede estadual de ensino, no
municipio de Campina Grande-PB. Neste contexto, propomo-nos a refletir acerca da
importancia das etapas de produ¢do textual, em especifico, a revisdo e a reescrita, no processo
de ensino-aprendizagem da producdo do texto escrito. Vislumbramos, assim, contribuir
positivamente para as pesquisas em torno do trabalho com produgdo de textos em sala de aula.
Para tanto, delimitamos como focos especificos: 1. Analisar as estratégias utilizadas pelos
professores durante o processo de produgdo textual com alunos do Ensino Médio; 2. Analisar
o trabalho de producdo de textos argumentativos (artigo de opinido) com alunos de Ensino
Médio, com énfase nas atividades de revisdo e de reescrita; e 3. Avaliar os resultados obtidos
com esse trabalho de produg¢do, tendo em vista o percurso desenvolvido nesse processo de
(re)elaborag@o do texto argumentativo. Para efetivagdo da pesquisa, utilizamos como objeto
de estudo as versdes dos textos de trés alunos resultantes dos diversos momentos de
realizacdo da producgdo textual. Para realizagdo do trabalho, guiamo-nos a luz da teoria do
Interacionismo Sociodiscursivo e adotamos como procedimentos metodolégicos a pesquisa-
acdo. Os resultados obtidos levaram-nos a comprovar que os professores, ainda em formagao,
apresentam uma pratica pedagégica orientada por concepg¢des interacionistas, fato que
contribui efetivamente para o processo de ensino-aprendizagem de lingua materna. O
desenvolvimento das atividades de producdo de textos sob esta concepc¢do, apresentou
contribuicdes significativas, uma vez que os resultados obtidos através das producdes,
principalmente o trabalho com a revisdo e a reescritura dos textos, aponta para o
desenvolvimento das capacidades de reflexdo, auto-avaliacdo e criticidade dos educandos. A
pesquisa aponta, portanto, para a possibilidade de real aplicagdo das concepcdes tedricas a
préitica de ensino, indicando, assim, probabilidades de mudanca da realidade do ensino de
producdo do texto escrito.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Ensino de produc¢do textual. Revisdo e Reescrita.



RESUMEN

Al considerar las discusiones respeto a la relacién entre las nuevas teorias lingiiistico-
textuales y la practica cotidiana de la ensefianza de la Lengua Portuguesa, en este trabajo,
presentamos algunas consideraciones sobre la actividad de la produccion textual con algunos
alumnos de la ensefianza secundaria, desarrollado por los maestros ain en formacidn, en la
ejecucion de un proyecto promovido por el PIBID/CAPES — Subproyecto Letras — UEPB, en
una escuela de la red estatal de la ensefianza en la ciudad de Campina Grande-PB. En este
contexto, nos proponemos a reflexionar sobre la importancia de las etapas de la produccién
textual, en especifico, la revision y la reescritura en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
produccién del texto escrito. Vislumbramos, de ese modo, contribuir positivamente para las
investigaciones para el trabajo con producciones de textos las clases. Para eso, delimitamos
como focos especificos: 1. Analizar las estrategias utilizadas por el profesor durante el
proceso de la produccién textual con alumnos de la ensefianza secundaria; 2. Analizar el
trabajo de produccién de textos argumentativos (articulo de opinién) con los alumnos de la
secundaria, con énfasis en las actividades de revision y reescritura y 3. Evaluar los resultados
obtenidos con ese trabajo de produccién, considerando el camino desarrollado en este proceso
de (re)elaboracion del texto argumentativo. Para la elaboracion de la investigacidn, utilizamos
como objeto de estudio las versiones de los textos de tres alumnos resultantes de los diversos
momentos de la realizaciéon de la produccion textual. Para la realizacion de este trabajo, nos
guiamos por la luz de la teoria del Interaccionismo Sociodiscursivo y adoptamos como
procedimientos metodoldgicos la investigacion-accion. Los resultados obtenidos nos llevaron
a comprobar que los profesores atin en formacidn presentan una practica pedagdgica guiada
por las concepciones interaccionistas, hecho que contribuye efectivamente para el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lengua materna. El desarrollo de las actividades de produccion de
textos, en esta concepcidn, presentd contribuciones significativas, toda vez que los resultados
obtenidos a través de las producciones, principalmente el trabajo con la revision y reescritura
de los textos, direcciona al desarrollo de las capacidades de reflexién, autoevaluacién y
criticidad de los educandos. La investigacién muestra, por tanto, la posibilidad de real
aplicacién de las concepciones tedricas a la practica de la ensefianza indicando, asi,
probabilidades de cambios de la realidad de la ensefianza de la producciéon del texto escrito.

Palabras clave: Lingiiistica Aplicada. Ensefianza de la produccion textual. Revisién y
Reescritura.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A producdo textual (doravante PT) tem sido um tema bastante visitado por
pesquisadores, como Antunes (2003), Geraldi (2003), Guedes (2009), Pereira (2010),
Reinaldo (2001) e outros, por constituir uma area de ensino carregada de inquietagdes,
discussdes e ansiedades dos profissionais, principalmente, da lingua materna, uma vez que
alguns documentos oficiais que regulamentam o ensino apontam-na como um dos principais
objetivos do ensino de Lingua Portuguesa.

A titulo de confirmag@o, podemos apontar os Referenciais Curriculares para o Ensino
Médio da Paraiba (RCEM), que assinalam como um dos objetivos especificos para o ensino
de Lingua Portuguesa promover situacdes de ensino/aprendizagem nas quais os alunos
tenham a oportunidade de “produzir textos orais e escritos, atendendo as mdltiplas demandas
sociais e considerando as condi¢cdes de producdo impostas pelas situacdes de interagdo
social”. (RCEM - PARAIBA, 2006, p. 31)

Corroborando com esta ideia, podemos citar Azeredo (2007, p.37), ao afirmar que o
processo de ensino/aprendizagem da lingua consiste em “ensinar/aprender a lidar com textos,
produzindo-os, atribuindo-lhes sentido, observando como estdo construidos e refletindo sobre
esta construcdo”. Percebe-se, portanto, a relevancia atribuida ao trabalho com textos,
principalmente, ao ensino da PT. Além disso, de acordo com as ideias apresentadas em alguns
documentos oficiais, como os RCEM, anteriormente citado, e os PCNs, o trabalho com textos
¢ entendido como uma tarefa capaz de proporcionar aos individuos alto grau de
desenvolvimento intelectual e pessoal, refletindo ndo apenas em sua vida educacional, mas
também em sua vida social.

Postula-se que ¢é através do contato com textos que os educandos sdo capazes de
ampliar seus conhecimentos a respeito de teméticas de relevancia social, estabelecer relacdo
com a linguagem em suas mais variadas formas de interacdo, além de compreender melhor o
seu sistema linguistico, podendo, desta forma, aprimorar a capacidade de expressdo, tanto oral
como escrita, bem como compreender e refletir criticamente sobre as realidades sociais,
enxergando diferentes pontos de vista e sendo capaz de formular seus posicionamentos acerca
das diversas temadticas de maneira critica e consciente.

Embora se reconheca, ndo sé do ponto de vista tedrico e oficial, a relevancia desta
pratica no processo de formacdo educacional de um individuo, este tem sido um assunto

gerador de muitas discussdes, uma vez que o trabalho com PT, em sala de aula, na maioria
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das vezes, tem ocorrido de modo muito precirio e deficiente, revelando que hd uma
insuficiéncia enorme no processo educativo do ensino de Lingua Portuguesa.

Diversos autores, inclusive alguns dos ji mencionados no inicio deste texto, ji
apontaram que o ensino de PT vem sendo realizado de modo artificial, uma vez que se
perpetuou, por muito tempo, a idéia de que este consistiria em uma atividade que ocorreria de
modo espontineo, ou entdo, que poderia ser norteada por esquemas de preenchimento ou por
sugestdes vagas.

Como afirma Antunes (2003, p.26), a escola, por muito tempo, insistiu em trabalhar “a
linguagem ao contrdrio, ou seja, a linguagem que ndo diz nada”, ‘exercitando’
conhecimentos, ‘desenvolvendo’ praticas e habilidades que dificilmente, ou quase nunca,
seriam utilizadas em situa¢des comunicativas reais. Desse modo, era e € comum o trabalho de
PT como uma atividade imediatista realizada para fins ‘avaliativos’, na qual o texto ¢é
concebido como um produto que deve obedecer/enquadrar-se numa determinada estrutura,
preencher um certo nimero de linhas para ser ‘avaliado’ pelo professor - apenas por ele e
mais ninguém - e, depois de ter sido ‘passado a limpo’ pelo aluno, receber uma nota, como
resultado da avaliacdo e qualificacdo deste texto.

Percebe-se, portanto, que no desenvolvimento destas atividades esquecem-se 0s
preceitos do Interacionismo Sociodiscursivo, ISD, que concebe a linguagem como o meio
essencial para o convivio humano, as no¢des de PT como um processo interativo, como uma
atividade que implica e resulta na/da influéncia mitua entre sujeitos, uma atividade recursiva
que necessita ser planejada, revisada e reescrita, enfim, uma atividade através da qual o aluno
reconhece-se como sujeito que expde seus posicionamentos acerca de um determinado
assunto. Por fim, constata-se que sob esta perspectiva os textos nao sdo vistos como “produtos
das atividades humanas e, como tais, [...] estdo articulados as necessidades, aos interesses € as
condi¢cdes de funcionamento das formagdes sociais no seio das quais sdo produzidos”
(BRONCKART, 2009, p.72).

Evidenciamos, portanto, a necessidade de repensar o processo de ensino/aprendizagem
de Lingua Portuguesa, assim como j4 foi afirmado por varios linguistas brasileiros que tém se
dedicado a desenvolver atividades de pesquisa e intervencdo voltadas para o trabalho com a
linguagem em sala de aula, visando icar reflexdes, apresentar solu¢des e colaborar com
subsidios tedricos e praticos para desenvolvimento de préiticas pedagdgicas inovadoras.

Tendo em vista os estudos em torno do trabalho com a PT no processo de ensino-
aprendizagem da lingua materna, propomo-nos desenvolver o presente estudo, que teve como

base as seguintes questdes norteadoras: 1. De que modo os professores, ainda em formacao,
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conduzem o trabalho com a PT e como desenvolvem as atividades de revisdo e reescrita com
alunos de Ensino Médio?; 2. Tendo em vista que o trabalho com as etapas de producao
(planejamento, escrita, revisdo e reescrita) na maioria das vezes, ndo sdo praticas efetivas
recorrentes na sala de aula, qual € a rea¢do/recepc¢ao dos alunos para como estas atividades?; e
3. Quais os resultados obtidos com o ensino da produ¢@o do texto escrito a alunos de Ensino
Médio, quando se respeita cada uma das etapas de PT?

Sabedores de que o papel desempenhado pelo professor no processo educativo é
relevante e que influencia diretamente nos resultados obtidos nesse trabalho, para a realizagdo
de nosso estudo elegemos as hipdteses de que: 1. Os professores, ainda em formacao,
conduzem o trabalho de PT com base na teoria de letramento e dos géneros textuais,
concebendo a escrita como pratica social, considerando, portanto, seu carater processual e
interativo; 2. Devido algumas lacunas no ensino de Lingua Portuguesa, no que diz respeito ao
trabalho com PT, a reacdo inicial dos alunos para com esta atividade é de rejei¢do, muito
embora, posteriormente demonstrem envolvimento com tal atividade; 3. Se, ao trabalharmos
com a PT em sala de aula, levarmos em consideracido cada uma das etapas constituintes deste
processo, bem como utilizarmo-nos de estratégias interativas, ¢ possivel evidenciar o
progresso dos alunos na realizacdo destas atividades, fato que contribui diretamente para o
processo de ensino/aprendizagem da lingua materna.

Deste modo, para verificacdo da comprovacio, ou ndo, destas hipdteses, nos propomos
a realizar uma pesquisa-a¢ao, cujo objetivo maior seja o de refletir acerca da importancia das
etapas de revisdo e reescrita de textos no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa, contribuindo positivamente para as pesquisas em torno do trabalho com PT em
sala de aula.

De forma mais especifica, pretendemos: 1. Analisar as estratégias utilizadas pelos
professores de Lingua Portuguesa durante o processo de PT com alunos do Ensino Médio; 2.
Analisar o trabalho de producdo de textos argumentativos (artigo de opinido) com alunos de
Ensino Médio, com énfase nas atividades de revisio e de reescrita; e 3. Avaliar os resultados
obtidos com esse trabalho de PT, tendo em vista o percurso desenvolvido nesse processo de
(re)elaboragdo do texto argumentativo.

Embora reconhecamos que discussdes sobre o ensino da escrita sdo recorrentes e que
diversos trabalhos nessa drea sdo divulgados frequentemente, acreditamos que muitas
discussdes a respeito dessa temdtica ainda podem e devem ser levantadas, principalmente, no
que diz respeito ao trabalho com a revisdo e reescrita, uma vez que cada pratica de ensino tem

suas peculiaridades pedagdgicas, o que torna inesgotdveis as formas de abordé-las; bem como



21

as reflexdes e andlises da postura do professor mediante a realizacio destas atividades, ainda
podem, merecem e devem ser (re)pensadas e (re)discutidas. E nesta perspectiva que
justificamos a relevancia de nossa pesquisa.

Para realiza¢do deste estudo, utilizamos como objeto de estudo os textos produzidos
pelos alunos de Ensino Médio que participaram do Projeto “ARGUMENTAR PARA
PRODUZIR”, no primeiro semestre de 2011. O referido projeto foi elaborado e executado por
alunos do curso Letras-Lingua Portuguesa, da Universidade Estadual da Paraiba, que
participam do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/CAPES,
tendo como principal objetivo desenvolver nos alunos de Ensino Médio habilidades de
lingua/linguagem voltadas para a producgdo escrita de textos argumentativos.

Assim, para uma melhor organizacdo dos conteddos presentes neste trabalho,
adotamos a seguinte ordem de estruturagao:

SECOES 1 e 2: Destinadas a apresentacio do referencial tedrico, que contempla
questdes pertinentes ao ensino de PT e ao trabalho com o texto argumentativo.

SECAO 3: Espaco considerado a exposicio dos procedimentos tedricos metodolégicos
utilizados para a concretiza¢do da pesquisa quanto ao caminho percorrido para a produgdo e
coleta dos dados.

SECAO 4: Momento dedicada & andlise dos dados, que se encontra organizada me,
seis partes menores.

E por fim, CONDIDERACOES FINAIS: Espaco reservado a exposicio das
conclusdes a que chegamos durante o processo de investiga¢do e, obviamente, através das

analises efetuadas.
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1. BASES CONCEITUAIS PARA O ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL

Ao longo da nossa histdria, a atividade de PT foi concebida de maneiras diferentes, e
que cada uma dessas maneiras revela a concepg¢ao de escrita e de linguagem subjacente a cada
fase. De acordo com Guedes (2009), a principio, os textos produzidos na escola eram
denominados de composicdo. Segundo essa concep¢do, a linguagem limitava-se a
“instrumento de organizacdo e expressdo do pensamento humano dentro dos principios da
16gica formal” (Ibid., p. 88, grifos do autor); posteriormente, por volta da década de 50, surge
o termo redagdo, nesta, a linguagem consiste em “um meio de comunicac¢ao” (Ibid, p.89), um
cddigo que servird para que o emissor organize determinada informagdo e registre sua
mensagem, e o receptor decodifique tal mensagem.

Por fim, por volta da segunda metade da década de 70, surge a no¢do de agdo de
escrita como produgdo de texto, sob esta perspectiva, “ndo se trata de compor, isto é, de juntar
com brilho, nem de redigir, isto é, de organizar, mas de produzir, transformar, mudar,
mediante a agdo humana, o estado da natureza com vistas a um interesse humano” (Ibid, p.90,
novamente grifos do autor), a linguagem € entdo compreendida em carater interacional, € por
meio dela que os individuos agem e interagem.

Percebemos que, em sintese, assim como afirma Koch (2003), a linguagem humana
tem sido concebida de trés modos distintos: 1. meio de representar o pensamento e
conhecimento humano; 2. elemento de transmissdo de informacgdes; 3. “lugar de interagdo
que possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos de atos, que
vao exigir dos semelhantes reacdes e/ou comportamentos, levando ao estabelecimento de
vinculos e compromissos anteriormente inexistentes” (KOCH, 2003, p.7-8).

Mediante o exposto, € praticamente dbvio que, 0 modo de abordagem da escrita de
textos em situacdes de ensino-aprendizagem da lingua também ocorreu de modos distintos.
Durante muito tempo, e em alguns casos até hoje, a atividade de PT em sala de aula foi
relegada a um segundo plano e, quando realizada, tinha o carater da reda¢do, produto de uma
aula ndo planejada, simplesmente, um meio para preenchimento de ‘aula vaga’, ou até mesmo
uma medida disciplinar: castigo.

Como assevera Faraco na apresentacdo do livro Da redagdo a produgdo textual
(GUEDES, 2009), tal redacdo consiste em, lancado um tema vazio, levar o aluno a “escrever
para ninguém ler” (p.11), uma atividade realizada apenas para o preenchimento de uma
quantidade predeterminada de linhas e, as vezes, um meio considerado eficiente para punir

turmas inquietas ou mal comportadas. Segundo o referido autor, no desenvolvimento dessa
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atividade, “nio importava aprender a escrever, mas apenas desenvolver estratégias de
preenchimento” (Id. Ibidem, p.11).

Concebido sob esta perspectiva, podemos dizer que o texto possuia 0 mero carater
didético, realizado como um exercicio escolar e utilizado para fins avaliativos. Segundo
Geraldi (2003), por vezes, nas aulas de lingua portuguesa, os alunos sdo estimulados a
escreverem textos pelo simples ato de escrever, de modo que o que ocorre é um treinamento
para a escrita. Assim, neste tipo de atividade, ndo temos um sujeito que diz algo, “mas um
aluno que devolve ao professor a palavra que lhe foi dita pela escola” (GERALDI, 2003, p.
128). Podemos ir além e dizer que, na maioria das vezes, o aluno € levado a dizer em seus
textos aquilo que supde que o professor deseja ouvir, no intuito de ‘agradd-lo’ e ndo de
expressar-se criticamente acerca de um determinado assunto.

Como postula Antunes (2003), se analisarmos as atividades em torno da escrita em
sala de aula perceberemos que se trata de uma escrita camuflada, inexpressiva, desprovida de
significacdo e de funcionalidade, distante de qualquer valor interacional, “uma escrita
improvisada, sem planejamento e sem revisdo, na qual o que conta € prioritariamente, a tarefa
de realizd-la, ndo importa “o que se diga” e o “como se faz”.” (ANTUNES, 2003, p.25-26),

Na tentativa de reverter tal situacdo, vivenciamos, nos dltimos anos, um arduo trabalho
de professores e pesquisadores para o desenvolvimento de um ensino de lingua que aborde o
texto em seu cardter processual, desenvolvendo a escrita ndo como reda¢do, mas como
produgdo de texto. Nao se trata de adotar apenas outro termo, mas de modificar a concepg¢ao
de texto, de linguagem e de escrita subjacente a tal abordagem, de modificar as estratégias
adotadas para realizacdo de tais atividades e, principalmente, modificar a forma como

professores e alunos compreendem tal atividade.

1.1. O texto enquanto lugar de interacdo entre sujeitos: por uma nova

perspectiva da producio escrita em sala de aula

Como vimos, trabalhar com a escrita em sala de aula nio significa simplesmente
explorar atividades de decodificagdo ou copiacio de textos, exercicios de construcao de frases
aleatdrias, ou de codificacdo de um texto, enquanto produto que estd completo/finalizado,
quando por falta do que dizer pde-se um ‘ponto final’ ou quando se atinge determinado
nimero de linhas. A proposta é levar alunos e professores a perceber que esse trabalho ndo é

algo mecanico e descontextualizado, mas uma forma de agir no mundo.
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De acordo com Prestes (2001), o trabalho com a PT em sala de aula é desenvolvido, na
maioria das vezes, com o intuito apenas de cumprir as solicitacdes do professor, fato que
desmotiva o aluno, uma vez que ‘“‘sua intenc¢do € s6 contentar seu tnico leitor, o professor, e
conseguir uma boa nota. E o professor, por seu turno, em geral espera que os seus alunos
produzam um texto do jeito que ele quer, algo mais ou menos padronizado” (PRESTES,
2001, p.16). E necessério que, ao trabalhar com o texto em sala de aula, o professor considere
a linguagem enquanto atividade interativa através da qual os individuos s3o capazes de manter
relagdes uns com 0s outros.

Bronckart (2009), ao discorrer a respeito da linguagem humana, afirma que esta

[...] se apresenta, inicialmente, como uma producdo associada a atividades
sociais, sendo ela o meio pelo qual os interactantes, intencionalmente,
emitem pretensdes a validade relativas as propriedades do meio em que essa
atividade se desenvolve. A linguagem €, portanto, primariamente, uma
caracteristica da atividade social humana, cuja fun¢do maior é de ordem
comunicativa ou pragmdtica. (BRONCKART, 2009, p.34)

Neste sentido, podemos afirmar que, sendo a linguagem uma atividade na qual os
individuos interagem e cooperam por meio de producdes verbais, é necessdrio que, no
processo de ensino-aprendizagem da lingua materna, o texto seja tomado como elemento-base
para o desenvolvimento destas atividades.

No entanto, para tal realizacdo, é imprescindivel que os sujeitos envolvidos
compreendam o texto como uma producdo. Neste direcionamento, Bronckart (2009, p.69,
grifos do autor), defende que a apreensdo de uma lingua natural deve ocorrer “através das
produgdes verbais efetivas, que assumem aspectos muito diversos, principalmente por serem
articuladas a situacdes de comunicacdo muito diferentes. Sdo essas formas de realizacdo
empiricas diversas que chamamos de textos.”

Como se sabe, constantemente, o individuo em seu convivio social estd a produzir
textos, nas mais distintas ocasides € com 0s mais variados propdsitos, sdo estes textos que
concretizam a real funcdo da linguagem que é promover a interacao entre sujeitos nas diversas
situagdes comunicativas que constituem a vida em sociedade.

Assim, considerar o trabalho com a escrita em sala de aula como uma producao,
significa “pensar, em primeiro lugar, que um texto produzido por um aprendiz manifesta-se
como o produto de um sujeito que, a seu modo, através das diversas possibilidades e formas
de linguagem, busca estabelecer um determinado tipo de relagdo com o seu interlocutor”
(LEAL, 2003, p.54). Ou seja, significa conceber a linguagem como uma atividade de

interacao entre sujeitos, o texto como o elo de comunica¢do entre o locutor/autor e o(s) seu(s)
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interlocutor(es)/leitor(es), a sala de aula como espaco de interacdo verbal, lugar propicio para
o didlogo entre sujeitos, os alunos como individuos carregados de diferentes saberes e o
professor como um dos interlocutores que participa ativamente desse didlogo.

Corroborando com esta ideia, Geraldi (2004, p.22) acrescenta que “conceber o texto
como unidade de ensino/aprendizagem é entendé-lo como um lugar de entrada para este
didlogo com outros textos [...] Conceber o aluno como produtor de textos é concebé-lo como
participante ativo deste didlogo continuo: com textos e com leitores”. Percebe-se, portanto
que considerar a producdo de textos sob essa perspectiva, implica considerar a linguagem
como uma atividade sociointeracionista, ou seja, como uma acao que so se realiza através da
interacdo, do envolvimento entre duas ou mais pessoas.

Como afirmam Citelli e Bonatelli (2004), a atividade de PT é

um processo interativo em que bailam varios pares: aluno-aluno, aluno-
professor, aluno-corretor, e vice-versa, os quais em dissondncia ou nao,
formalizam uma corrente sanguinea de escritores-leitores e o exercicio
construtor da critica, da autocritica e da responsabilidade com a prépria
escrita. As idéias circulam, ndo em leito calmo e vicioso, mas em ritmo de
confronto da linguagem contra si mesma, sempre em busca de sua maxima
poténcia, de sua méaxima significacdo, de seu universo ainda obscuro.
(CITELLI e BONATELLL 2004, p.141)

Constata-se, deste modo, que a PT envolve sempre mais de um sujeito, envolve
sempre um individuo que direciona seu discurso a uma ou mais pessoas. Conforme enfatiza
Antunes (2003, p. 46), “a visdo interacionista da escrita supde ainda que existe o outro, o fu,
com quem dividimos o momento da escrita”. Deste modo, ¢ imprescindivel perceber que nao
basta ao produtor de um texto ‘ter o que dizer’ é necessdrio também que ele tenha ‘a quem
dizer’ e ‘por que dizer’. A autora ainda ressalta que embora a interacio entre sujeitos através
do texto escrito ndo seja imediata, ¢ imprescindivel que esse outro a quem dizer exista
realmente e seja levado em consideracdo no momento da escrita.

Segundo Bakhtin (2003), renomado estudioso e precursor dos estudos a respeito da
interacdo entre sujeitos no processo de producdo da linguagem, no momento da producdo o
olhar do outro se torna essencial, pois € algo que completa tal atividade. O autor ainda afirma
que no momento da interacdo o eu € também capaz de completar o outro, uma vez que ambos
sdo capazes de através do distanciamento externo ter visdes diferentes um com relagdo ao

outro. Nas palavras do autor,

[...] o excedente de minha visdo em relacdo ao outro individuo condiciona
certa esfera de meu ativismo exclusivo, isto €, um conjunto daquelas ac¢des
internas ou externas que s6 eu posso praticar em relagdo ao outro, a quem
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elas sfo inacessiveis no lugar em que ocupa fora de mim; tais acdes
completam o outro justamente naqueles elementos em que ele ndo pode
completar-se. (BAKHTIN, 2003, p. 22)

Ainda com relacdo ao cardter interacionista da linguagem o referido autor afirma que

[...] toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de

que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da intera¢do do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relacdo ao outro, isto €, em ultima andlise, em relacdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se apdia sobre mim numa extremidade, na outra apdia sobre o
meu interlocutor. A palavra € o territério comum do locutor e do
interlocutor. (BAKHTIN, 1995, p. 113) (grifos do autor)

Neste sentido, percebe-se que a palavra, elemento de comunica¢do entre sujeitos,
considerando o sentido amplo do termo, constitui o elo entre o locutor e o interlocutor, entre o
autor e o leitor. Cientes de que todo processo educativo é permeado pela palavra (pelo
discurso), evidencia-se o cardter dialdgico e interativo da rela¢do professor-aluno e aluno-
aluno. Deste modo, € necessario que, na sala de aula, nos diversos momentos de producdo, o
docente conduza os alunos a perceberem a importancia do outro para sua producio, um outro
que ndo seja necessaria e unicamente o professor.

Ainda nesta perspectiva e de acordo com os postulados de Citelli e Bonatelli (2004),
podemos afirmar que a escrita na sala de aula permite aos educandos conviver com diversos
discursos, e saber que existe um fu, um outro, a quem a produ¢do serd destinada, de modo
que, diante da existéncia de um ou mais interlocutores, o aluno conscientiza-se de que esse
outro, que ¢ leitor de seu texto, ndo é alguém que recebe passivamente todas as informacgdes
presentes no texto, muito pelo contrario, € alguém que co-partilha de seu texto, alguém com
quem dialoga através do texto.

Tendo em vista as consideracdes tecidas a respeito dos sujeitos envolvidos no trabalho
de PT, vejamos o percurso a ser realizado por tais individuos no processo de constru¢do do

texto.

1.2 Da primeira versao ao texto final: um longo processo...

Antes de prosseguirmos com as considerac¢des a respeito da PT, convém explicitar que
a abordagem aqui apresentada considera o texto como ‘“unidade de producao de linguagem
que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de

coeréncia sobre o destinatario” (BRONCKART, 2009, p.71, grifos do autor). Dirfamos
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também que tal unidade de producdo de linguagem constrdi-se por meio de um processo
realizado por etapas que ndo sdo estanques, mas que necessitam ser bem definidas e fielmente
respeitadas para que o produto possa ser considerado um texto e ndo um emaranhado de frases
desprovidas de sentido.

Considerar a PT como um processo, de acordo com Reinaldo (2001), significa
conceber a atividade de construcdo/elaboracdo de um texto como “uma atividade recursiva, o
que significa que se volta constantemente ao estagio inicial, avanga-se, revisa-se o texto varias
vezes, para sO depois dar a tarefa por encerrada” (REINALDO, 2001, p.92). Percebe-se
evidentemente que, dessa forma, a PT consiste em uma realiza¢do que exige um certo tempo,
nido hd como realizar esse movimento de idas e voltas em um espaco de tempo curto e
delimitado.

A esse respeito Antunes (2003) enfatiza que

z

Elaborar um texto escrito é uma tarefa cujo sucesso nido se completa,
simplesmente, pela codificagdo das idéias ou das informagdes, através de

7

sinais graficos. Ou seja, produzir um texto escrito nio é uma tarefa que
implica apenas o ato de escrever: Nao comeca, portanto, quando tomamos
nas maos papel e ldpis. Supde ao contrdrio, varias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela escrita
propriamente, até 0 momento posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa
cumpre, assim, uma func¢do especifica, e a condi¢do final do texto vai
depender de como se respeitou cada uma dessas fun¢des. (ANTUNES,
2003, p.54)

Portanto, percebe-se que o texto ndo é um produto de fabricagdo pronta e imediata,
muito pelo contrdrio, como ja fora mencionado, é uma construcdo que envolve etapas,
momentos especificos e imprescindiveis para a qualidade do produto final. A autora
supracitada fala de etapas ‘interdependentes e intercomplementares’, tais etapas sdo, de
acordo com Pereira (2010, p.181), “o planejamento, a textualizacdo, a revisdo e a reescrita”.
Cada uma delas cumpre uma fungdo especifica na atividade de PT, sendo, portanto
responsdveis pelo aprimoramento do texto, enquanto elemento de comunicacido entre
individuos, e no desenvolvimento de habilidades e competéncias distintas no individuo que o
produz.

Diante disso, podemos dizer que a atividade de PT tem inicio, como ji tdo bem
afirmara Antunes (2003), no momento em que o individuo projeta o que serd escrito, ou seja,
inicia com o planejamento da escrita. Quando falamos em PT no ambiente escolar, como
atividade didatizada, independente de qual seja a drea de conhecimento, para que 0 momento
de planejamento seja bem realizado, € necessdrio que sejam oferecidas ao aluno-produtor

determinadas condi¢des de produ¢do. Esse é o momento no qual ele ird ‘projetar’ sua escrita,
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tendo em vista ‘o qué’, ‘para quem’, ‘por que’ e ‘de que modo/como escrever’. Assim, é
necessario que o professor deixe bem claro quais os propdsitos e a funcionalidade dessa acao.

O segundo momento, nesse processo, ¢ a etapa da escrita propriamente dita. Nesta
fase da producido, o autor textualiza tudo o que projetou para o seu texto, registra tudo o que
foi planejado. Pereira (2010) assinala que sendo a escrita uma pratica social, esta engloba
“todos os pardmetros de ordem social e individual”, o individuo revela, portanto, neste
momento, além dos fatores relacionados as condi¢des de produgdo que lhes foram oferecidas,
os fatores que dizem respeito “ao0 processamento cognitivo ativado no momento da
producao”. (PEREIRA, 2010, p. 176)

Apds esse momento de textualizacdo, de escritura do texto, podemos afirmar que se
inicia efetivamente o trabalho do professor que se dedica ao ensino de PT. Como assegura
Guedes (2009, p.13-14): “a tarefa do professor de redagdo comeca a partir do texto escrito
pelo aluno [...] essa tarefa € a orientacdo para a reescrita desse texto para ajudar seu autor a
descobrir o que ele queria dizer e a reescrever a primeira versdo para fazé-la dizer isso.”
Diriamos mais, o trabalho do professor de PT tem inicio a partir da atividade de planejamento
da escrita, a partir da condi¢des oferecidas para a realiza¢do desta escrita. Percebe-se, deste
modo, que inverte-se a l6gica até entdo difundida pela escola: se antes o trabalho com PT
encerrava-se no momento em que o texto adquiria forma, no instante em que as palavras ja
haviam sido codificadas e registradas em algum suporte, ou seja, no momento em que 0 texto
era escrito, agora esse momento marca o inicio de um novo trabalho com texto, € a partir do
texto escrito que ocorrerd o ensino de outras etapas da PT, esta é a ocasido em que se iniciam
as atividades de reflexdo e (re)elaboracdo do texto.

Assim, dando continuidade ao processo teremos outros dois momentos: a revisao e a
reescrita. Vale salientar, antes de discorremos a respeito dessa outras duas etapas, que estes
momentos ndo sdo estanques, pois sendo a escrita uma atividade recursiva, eles ocorrem ora

individual ora concomitantemente, permeando toda a atividade de PT, como afirma Pereira
(2010).

1.2.1. Da revisao do texto escrito
Apés ter escrito o texto, é chegado o momento de refletir a respeito do que se
escreveu, ou seja, € chegada a hora de realizar a revisao do texto, verificar se o que foi dito

condiz com o que foi planejado e como os objetivos da producdo. Como enfatiza Antunes
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(2003, p.56), esse é o momento de se “decidir sobre o que fica, o que sai, o que se reformula”
no texto.

De acordo com Possenti (2008, p. 6), “revisar € ir além de corrigir, porque pode
significar também alterar o texto em aspectos que ndo estdo errados”, assim sendo, tal etapa
deve ser considerada como o momento de reflexdo sobre o texto, ocasido na qual o aluno
analisa/avalia o que escreveu e observa se atingiu ou ndo os objetivos almejados.

No entanto, quando se fala na realizacdo desta etapa no processo de ensino
aprendizagem da lingua, podemos afirmar que, por muito tempo e até hoje, na maioria dos
casos, a revisdo funciona, na verdade, com o sentido de correcdo, na acep¢cdo mais estrita
deste termo, enquanto a¢do de concertar o que estd ‘errado’, como define Ferreira (2000),
corrigir significa atribuir a forma correta, eliminando erros. Assim, tal etapa é realizada como
a atividade de “ler o texto do aluno marcando nele geralmente de caneta vermelha, eventuais
“erros” de producdo e suas possiveis solu¢des” (RUIZ, 2010, p.19).

Deste modo, ndo é raro encontrar situagdes em que o professor € visto simplesmente
como um detector de erros nos textos dos alunos, sua funcdo é meramente apontar 0 que nao
estd correto, ndo s6 apontar, mas, na maioria dos casos, anular o ‘erro’ do aluno e apresentar-
lhe a forma ‘correta’ dentro do préprio texto, sem proporcionar ao aluno qualquer atividade
que promova a reflexdo a respeito de tal ‘correcdo’. Como assinala a autora supracitada “a
tarefa de corrigir €, assim, uma espécie de “caca-erros”, ja que o professor, quando intervém
por escrito, em geral dirige sua aten¢do para o que o texto tem de “ruim”, ndo de “bom”; sdao
os “defeitos”, e ndo as “qualidades” que, com rarissimas exce¢des, sdo focalizados”. (RUIZ,
op.cit. 33, grifos da autora)

Ao falarmos sobre as atividades de revisdo de textos em sala de aula € interessante
mencionarmos a classificacdo das tipologias de correcdo apresentada por Ruiz (2010).
Segundo esta autora, as atividades de corre¢do de texos pelo professor podem ser classificadas
em: indicativa, resolutiva, classificatoria e textual-interativa. Assim, no primeiro tipo, o
professor simplesmente aponta/sinaliza os ‘erros’ na producdo do aluno, sem apresentar-lhe,
contudo nenhuma orientacdo a respeito de como resolver tal problema. O segundo tipo ¢é
definido como a atividade de o professor identificar e corrigir o texto do aluno, nas palavras
da autora, “¢ uma tentativa de o professor assumir, pelo aluno, a reformulacio de seu texto”
(RUIZ, 2010, p.41). Por conseguinte, a terceira classificacdo consiste, em identificado o
‘erro’, o professor classificd-lo por meio de cddigos/simbolos que indiquem ao aluno a
natureza dos problemas de sua producdo, tais codigos sdo criados pelo proprio professor e, de

acordo com os procedimentos por este utilizados, sdo facilmente reconhecidos pelos alunos.
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Por fim, o quarto tipo, a correcdo textual-interativa, nesta o professor ao realizar a corre¢do
escreve comentdrios a respeito do texto do aluno, tais comentérios sdo apresentados na forma
de pequenos bilhetes, que comentam a corre¢ao e incentivam o aluno a realizar a reescrita.

Vale salientar que estes tipos de correcdo ndo sao excludentes, de modo que podem
aparecer concomitantemente em um mesmo texto. Além disso, algumas destas classificagdes
serdo mais bem explicitadas posteriormente, no momento de andlise do corpus.

Ainda a respeito da revisdo convém ressaltar que, segundo os PCNs (1997, p.54), esta
consiste em um “espaco privilegiado de articula¢do das préticas de leitura, producdo escrita e
reflexdo sobre a lingua” sendo, portanto, uma tarefa que deve ser realizada ao longo de todo o
processo de producdo e “ndo somente apds a finalizacdo do produto”. Percebemos desta
forma, que cabe ao professor instigar/motivar seu aluno a refletir sobre o seu texto desde o
inicio da produg¢do, preocupando-se principalmente com a significacdo do texto, e ndo apenas
com desvios gramaticais ou ortograficos, pois, assim, ele estard contribuindo para o
desenvolvimento/aperfeicoamento da criticidade do aluno, e mais, estard induzindo-o a ser
leitor critico de seus préprios textos.

E nesta perspectiva que se afirma que esta etapa desempenha uma funcio muito
importante no processo de formacao de alunos-leitores-escritores. Trabalhar com a revisdo de
textos implica antes de tudo incentivar os alunos a lerem e refletirem sobre os seus textos, e
como se sabe a relacdo entre leitura e escrita ¢ uma relacdo profunda, estas sdo duas
habilidades que se completam e estdo intrinsecamente relacionadas. A esse respeito, a autora
supracitada apresenta um comentario pertinente, ao afirmar que sendo a atividade de leitura
integrante da producio escrita, e sendo ambas, atividades de interac@o entre sujeitos, “o leitor,
como um dos sujeitos da interacdo, atua participativamente, buscando recuperar, interpretar e
compreender o contetido e as intengdes pretendidas pelo autor” (ANTUNES, 2003, p.64).

Corroborando com essa ideia, Citelli e Bonatelli (2004) destacam que a dinamica
escrita/leitura é imprescindivel para o aprimoramento da qualidade do texto de um aluno, pois
“a escrita funciona como aspecto agilizador da leitura e esta interfere no sentido de ampliar ou
redefinir aquela. [...] A produ¢do do texto cria um movimento em que ler passa a representar,
também uma questdo de escrever” (CITELLI e BONATELLI, 2004, p.122). Os autores ainda
afirmam que a constru¢do de um texto se dd a partir da relacdo ‘“‘escrita/leitura/reescrita”,
sendo, deste modo, o fruto de uma ‘experiéncia viva’ com a linguagem.

Neste sentido, ndo podemos deixar de lembrar que, como ja afirmara Rocha (2003), a

revisdo € uma atividade que possibilita ao individuo enxergar seu texto de outra perspectiva e
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conjecturar estratégias mais adequadas para o aprimoramento deste, sendo um meio para o
exercicio da reflexdo critica.

Além disso, vale salientar que esta € uma atividade que pode e deve ser realizada pelos
alunos e permite véarias possibilidades, como: o autor revisar seu proprio texto, um aluno
revisar o texto do outro, a turma inteira revisar junto com o professor um texto, atividade que
¢ conhecida como ‘“revisdo coletiva”. Conforme asseveram os PCNs (1997), o ato de
revisar/avaliar e discutir tanto os préprios textos quanto os textos alheios, além de favorecer
para o aperfeicoamento e correcdo da escrita, “tem objetivos pedagdgicos importantes: o
desenvolvimento da atitude critica em relacdo a prépria producdo e a aprendizagem de
procedimentos eficientes para imprimir qualidade aos textos” (BRASIL — PCN, 1997, p.55).
Confirma-se, portanto a relevancia e contribui¢do do cumprimento desta fase no processo de
ensino-aprendizagem da lingua.

E importante percebermos que este momento da producdo contribui ndo apenas para a
progressdo do texto, mas também para o desenvolvimento pessoal do individuo, uma vez que
diante do texto revisado, o aluno, além de exercitar suas habilidades de analise e reflexio, tem
a oportunidade de mostrar também sua autonomia enquanto sujeito produtor do texto.
Segundo Oliveira (2010), ao realizar a revisdao do texto, o individuo detecta e diagnostica
alguns problemas, de modo que é capaz de selecionar estratégias que lhe permitirdo tanto
ignorar esses problemas ou buscar mais informagdes para esclarecé-los, quanto para modificar
o texto, reescrevendo-o.

Podemos enfim comentar acerca da forte relagdo que hé entre a revisdo e a reescrita,
uma vez que a primeira € essencial para a realizacdo da segunda e é responsivel pelo
direcionamento a ser tomado pelo aluno no momento de reescrever seu texto. Como afirma
Prestes (2001), a reescrita estd presente na revisdao e € produto dela, de modo que a partir do
texto reescrito podemos perceber qual o direcionamento oferecido pelo revisor do texto e

vice-versa.

1.2.2. Do momento de reescrita

Por fim, a etapa da reescrita do texto. O que significa afinal reescrever um texto?
Como o préprio nome indica, este € o momento de o aluno realizar em seu texto as
alteracdes que julgar necessarias. Podemos conceber essa etapa como o momento de

reconstru¢do do texto pelo autor, tendo em vista as consideragdes apresentadas ao final da
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revisdo. Como postulou Gehrke (1993), o texto reescrito consiste em uma resposta as
reflexdes realizadas durante a revisdo do texto.

Segundo Ruiz (2010), reescrever implica antes de tudo interpretar, ler, compreender,
processar informacdes. Desta forma, a reescrita, como ja assegurou Jesus (2003), ndo se
restringe nem deve restringir-se a higienizacdo do texto, pois esta é uma atividade que
evidencia 0 modo como professor e alunos véem tal texto. Ndo deve ser também concebida
como 0 momento no qual o aluno deve ‘passar a limpo’, como muitas vezes tem ocorrido em
diversas salas de aula.

De acordo com Menegassi (1998), reescrever € uma atividade que alude a anélise(s),
reflexdes e reconstru¢cdes do mesmo texto, embora o aluno ao revisar 0 que escreveu esteja
livre a aceitar, ou ndo, as sugestdes e 0os comentarios apresentados, espera-se que o trabalho
com a reescritura seja compreendido ndo como algo que vem depois de o texto ja ter sido
escrito e estar ‘pronto e acabado’, mas como parte dessa escritura, de modo que deve ser
realizada para que o processo de PT se concretize e dé origem ao texto em sua versdo final.

Cientes de que a reescritura deve ocorrer apds, ou até mesmo durante, as etapas de
escrita, leitura e revisdo evidenciamos, portanto o cardter interativo desta atividade, uma vez
que € por meio dessa retextualiza¢do que ocorre a interacio entre as consideracdes feitas pelo
leitor no momento da revisdo e as habilidades de o produtor do texto acatar ou ndo a tais
considera¢des no processo de reelaboracdo de seu texto. Deste modo, podemos afirmar que a
reescrita ndo significa simplesmente escrever o texto novamente ou escrever um novo texto,
mas repensar, (re)planejar e (re)textualizar o que estd sendo produzido.

A respeito do trabalho com a reescrita em sala de aula podemos constatar que, na
maioria dos casos, esta é precariamente abordada no momento da PT, pois hd uma tendéncia
muito grande de tal etapa ser reduzida a tarefa de ‘passar a limpo’ ou de simplesmente
acrescentar no texto as ‘corre¢des’ feitas pelo professor, corre¢des estas que geralmente ndo
ultrapassam a identificacdo de problemas de ortografia, pontuacdo e acentuacdo grafica, em
outros termos, a corre¢do das ‘partes’ do texto que estdo ‘erradas’.

No entanto, é necessario perceber e até mesmo conscientizar professores e alunos
acerca da importancia desta etapa para a concretizacdo efetiva da constru¢do de um texto. A
reescrita assume, na PT, o papel de aperfeicoar a producdo, de tornar o texto mais
compreensivo, contribuindo efetivamente para que os objetivos tracados no momento do
planejamento sejam realmente alcancados. Além disso, esta etapa contribui para o

aperfeicoamento das habilidades de leitura, analise e reflexdo, bem como o desenvolvimento

da criticidade do aluno, uma vez que no momento de realiza-la o aluno terd a oportunidade de,
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ao ler os comentdrios apresentados no momento de revisdo de seu texto, refletir acerca destes
e determinar critica e conscientemente as decisdes a serem tomadas no que se refere ao
processo de aperfeicoamento e adequagdo do seu texto.

Muito embora esta etapa, quando porventura ocorre em sala de aula, seja realizada
individualmente, ou seja, o aluno/produtor apés a revisdo do texto, que pode ter sido feita por
ele préprio, pelo professor e/ou pelos colegas, reescreve o seu texto, € necessario que se
perceba que, assim como a reviso, a reescrita pode ser realizada por outro(s) individuo(s) que
ndo o autor do texto.

Neste sentido, convém afirmar que, em sala de aula, ao trabalhar esse momento da PT,
o professor pode solicitar que um aluno reescreva o texto do colega ou eleger um texto para
que, apos ser revisado grupalmente, este seja reescrito também em coletividade. Ruiz (2010)

esclarece como pode ser realizada essa atividade de reescrita coletiva. Nas palavras da autora

[...] se discute oralmente, com todos os alunos da classe, um ou mais textos
selecionados especialmente para esse fim. Esse texto, eleito para leitura e
andlise conjunta, € retirado quase sempre do corpo de produgdes realizadas
pela prépria classe e reproduzido de alguma forma (mimedgrafo, xerox,
transparéncia ou cépia no quadro-negro) para que seja reescrito pelo grupo,
com a monitoria do professor. (RUIZ, 2010, p.18)

Ao discorrer a respeito dos beneficios deste tipo de atividade, Pereira (2010, p.191)
aponta que “a reescrita coletiva tem se revelado uma produtiva e bem-sucedida experiéncia no
processo de didatizacdo da escrita. Principalmente por sua viabilidade, diante da realidade dos
professores que ndo t€ém condi¢des de ler e avaliar sistematicamente os textos de cada aluno”.
Percebemos assim que o trabalho com a reescritura de texto consiste em uma atividade muito
importante para o processo de ensino-aprendizagem da lingua materna, pois implica em
estimular o aluno a trabalhar a partir de suas préprias dificuldades, levar o aluno a aperfeicoar
o seu texto com base nas reflexdes, discussdes e orientagdes recebidas no momento da
revisao.

A respeito deste momento da PT, um pertinente comentério de Pereira (2010) merece
ser aludido. Segundo a autora,

[...] o desenvolvimento da competéncia na produgdo textual € um dos
objetivos do ensino de portugués, para que essa competéncia seja alcancada,
é preciso que o aluno tenha ndo s6 a oportunidade de escrever
constantemente, mas de refletir sobre seus textos, sendo orientado a perceber
os desvios e de, apds essa reflex@o, reelabora-los com o intuito de torna-los
cada vez mais adequados aos objetivos da situacdo comunicativa. Essa
reelaboracio, que se segue a uma reflexdo sobre o texto, é o que se chama
reescrita. (PEREIRA, 2010, p.181)
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Percebemos, portanto que a realizacdo das atividades de reescritura do texto constitui
o meio mais eficaz de fazer o aluno refletir sobre a lingua(gem) revendo seu préprio texto de
maneira critica, sendo capaz de identificar quais os aspectos positivos e negativos de sua
escrita, e mais, buscando melhorar o que € necessdario. Deste modo, € interessante
percebermos que a autora enfatiza a importancia de o aluno refletir ndo s6 sobre o texto, mas
também sobre a situacdo comunicativa.

Enfim, é na condicdo de conhecedores das contribui¢des desta atividade ao processo
educativo que afirmamos que, quando se trabalha com a reescritura na sala de aula, o aluno
adquire outra postura diante de seu texto, principalmente se as condi¢cdes oferecidas para tal
atividade tiverem como um dos requisitos a existéncia de leitores que ndo sejam
exclusivamente o professor, pois como afirma Prestes (2001, p.11) ao se trabalhar com a
reescritura na sala de aula “os alunos passam a se preocupar mais com seus leitores, ja que as
modifica¢des que fazem em seus textos t€ém o objetivo de tornd-los mais claros ou adequados
a leitura que seus interlocutores fardo.”

Deste modo, consideramos pertinente o comentédrio de Guedes (2009) ao afirmar que
uma das tarefas do professor de portugués tem inicio quando o texto do aluno ja estiver
escrito, pois a partir deste texto ele deverd iniciar a orientacio para a reescrita, ajudando seu
aluno-produtor a repensar sobre o que se quis dizer, o que realmente se disse e depois
reescrever essa versdo do texto, quantas vezes forem necessdrias, até, enfim, dizer o que foi
planejado.

O autor ainda postula que “escrever € reescrever” e que “Reescrever o texto, exercer a
segunda e a terceira e a quarta chance é um direito do escritor” (GUEDES, 2009, p. 82).
Evidenciando, portanto, a necessidade de realizacdo desta etapa para o processo de
constru¢do/elabora¢do de um texto.

Por fim, percebemos que, quando se trabalha com a PT sob esta perspectiva e
respeitando cada uma destas etapas, desmistifica-se a idéia de que o texto é um produto
acabado, fruto de uma inspiracio, e revela-se que escrever €, na verdade, um trabalho
intelectual, que necessita ser (re)planejado, (re)pensado, e, por que ndo dizer, feito e refeito
vérias vezes. Assim, mediante o exposto, percebemos a relevincia destas atividades para o
aperfeicoamento das habilidades de leitura, compreensdo, andlise, reflexdo e escrita de um
individuo, habilidades estas essenciais e que devem ser desenvolvidas de modo eficiente no
processo educativo, sobretudo quando se trata do ensino-aprendizagem da lingua materna.

Principalmente, quando se considera que a escrita ndo é um privilégio inato a seres geniais,
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mas uma atividade essencialmente humana na qual o fazer implica, necessariamente, o

refazer.
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2. ARGUMENTACAO, ARTIGO DE OPINIAO E ENSINO: RESPALDOS
TEORICOS

Nesta se¢do, serdo apresentados alguns postulados tedricos que fundamentam os
estudos sobre a argumentag@o e o trabalho com o género Artigo de Opinido (doravante AO),

em sala de aula.

2.1. Um breve passeio pelos estudos sobre argumentaciao

Como tdo bem afirmara Faria (2004), as tentativas humanas de convencer o outro de
alguma coisa ndo € uma pratica recente, € algo que “estd presente em nossa sociedade desde o
inicio das civiliza¢des” (FARIA, 2004, p.15). Portanto, € justificivel o fato de, desde a
antiguidade, a argumentacio ter sido tomada como objeto de estudo por alguns tedricos.

Concebida primordialmente como uma rica técnica juridica cujo principal objetivo era
convencer, na Retérica Cldssica ou Aristotélica, a argumentagdo constitui um elemento
puramente pedagégico, estando condicionada as leis da ldégica, da razdo pura, como um
instrumento de persuasdo. Assim, o papel da argumentacdo, sob esta perspectiva,
concretizava-se quando, ao proferir seu discurso, o orador conseguia persuadir o outro, o
auditorio.

Embora, neste periodo, lingua e processo argumentativo fossem compreendidos de
modo distante e distinto, sdo inegdveis as contribuicdes da Retdrica Aristotélica para os
estudos linguisticos, uma vez que esta fase representa um marco nos estudos reflexivos a
respeito da linguagem.

Posterior aos estudos aristotélicos, podemos destacar um segundo momento das
pesquisas a respeito da argumentacdo. Os estudos desenvolvidos por Perelman e Tyteca, dao
origem a chamada de Nova Retdrica, que constitui um novo paradigma filoséfico para os
estudos da linguagem. A Nova Retérica interessou a estruturacio da argumentacio, deste
modo, foi dada uma énfase maior aos textos escritos. Para os estudiosos desta corrente, a
eficacia do processo argumentativo encontra-se relacionada a capacidade de adesdo do
ouvinte aos argumentos apresentados pelo orador. Como afirma Perelman (apud FARIA,
2004, p.20), “toda argumentacdo € pessoal e visa a adesdo do auditdrio”.

Enfim, podemos dizer que, para os estudiosos da Nova Retérica, no momento de
produ¢do da linguagem, na acdo comunicativa, interessa ao orador/locutor atingir os

sentimentos do publico/interlocutores, de modo que os argumentos por aquele utilizados
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visam alcancar a adesdo destes através da persuasdo. Neste sentido, € inegdvel que tais
estudos contribuiram para a afirmac¢do de uma nova concep¢do de argumentagdo, que passa
agora a ser compreendida como processo de interag¢do social.

Sob esta nova concep¢do, percebe-se que os processos discursivos passam a ser
tomados como objeto de estudo. Segundo Koch (2008), tal fato fez com que o discurso fosse
aos poucos se tornando objeto central de algumas tendéncias da linguistica moderna, como a
Andlise do Discurso, a Teoria de Texto e a Semantica Argumentativa. A autora ainda assevera
que

Esta dltima, preocupada com a construcdo de uma macrossintaxe do
discurso, postula uma pragmadtica integrada a descricdo lingiiistica, isto é,
como um nivel intermedidrio entre o sintitico e o semantico, considerando,
portanto, os trés niveis como indissoluvelmente interligados. Em
decorréncia, postula que a argumentatividade estd inscrita no nivel
fundamental da lingua. (KOCH, 2008, p. 19) (grifos da autora).

Nesse terceiro momento dos estudos argumentativos, tendo como um dos principais
precursores Oswald Ducrot, a argumentacdo € vista como um fendmeno linguistico
indispensdvel ao discurso, ou seja, a argumentatividade estd inserida no interior da lingua,
desempenhando papel fundamental na linguagem. Nas palavras do linguista:

A argumentagdo pode estar diretamente determinada pela frase, e nlo
simplesmente pelo fato de que o enunciado da frase veicula. Neste caso, dir-
se-4 que a argumentacdo estd na lingua, nas frases, que as proprias frases sao
argumentativas. (DUCROT, 1989, P.18)

Corroborando com o autor, Koch (2008) assegura que

Ao produzir um discurso, o homem se apropria da lingua, ndo sé como o fim
de veicular mensagens, mas, principalmente, com o objetivo de atuar, de
interagir socialmente, instituindo-se como EU e constituindo, a0 mesmo
tempo, como interlocutor, o outro, que € por sua vez constitutivo do préprio
EU, por meio do jogo de representacdes e de imagens reciprocas que entre
eles se estabelecem. (KOCH, 2008, p. 19).

Percebemos, portanto, que, nesta concepcdo, a argumentagdo constitui uma atividade
interacional e a linguagem estabelece-se como suporte basilar para a efetivagdo desta
atividade, que se encontra fundamentada em préticas sociais, carregadas de valores, crencas e
objetivos pessoais. Como assegura Faria (2004, p.25), “a argumentagdo passa a ter
caracteristicas eminentemente lingiiisticas, pertencentes a légica da lingua [...] Trata-se da
argumentacdo dentro da lingua, desempenhando um papel central na linguagem, tornando-se
intrinseca dela”. Assim, podemos assegurar que, para a Semantica Argumentativa, a

argumentacao estrutura todo e qualquer discurso.
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Diante do exposto, percebemos que cada uma das teorias sobre os estudos
argumentativos apresentou uma contribui¢cdo relevante para a mudanca de enfoque na
argumentacao.

Assim, dedicamos o tdpico seguinte a algumas consideracdes a respeito do trabalho
com a argumentacdo na escola e o ensino de PT com base nos géneros argumentativos,

particularmente o AO.

2.2. Ensino da argumentacao: o artigo de opiniao

Tendo em vista que, corriqueiramente, nos encontramos em situacdes nas quais se faz
necessario defendermos determinado posicionamento ou convencer 0s outros a atender nossos
interesses, a aceitar e comungar com nossas ideias, confirma-se a tese de que a argumentagdo
constitui um elemento substancial do cotidiano e é, portanto, inerente a linguagem humana,
pois como jd afirmara Ducrot (1987), em sua obra O dizer e o dito, independente da natureza,
todo enunciado comporta um dizer, dizer este repleto de valor argumentativo.

Desta forma, evidencia-se a necessidade de levar tal elemento a sala de aula, pois,
como se sabe, embora o individuo tenha contato e até utilize determinado recurso linguistico,
¢ na escola que esse conhecimento deve ser sistematizado. Assim, confirma-se a importancia
de se desenvolver praticas de ensino baseadas no desenvolvimento da linguagem
argumentativa, atividades que explorem a producdo dos géneros de cunho argumentativo, uma
vez que o trabalho com a argumentacdo em sala de aula auxilia no aprimoramento da
capacidade critica dos alunos, permitindo-lhes expressar seus posicionamentos a respeito dos
mais diversos assuntos.

A esse respeito, Costa (2008) assegura que

Treinar os estudantes nas préiticas argumentativas ¢ permitir-lhes ver que a
constru¢do do conhecimento cientifico € um processo em transito no qual as
ciéncias sio questionadas, e, muitas vezes, mudadas ou revistas. Argumentar
cientificamente, envolve propor, sustentar, criticar, avaliar e refinar ideias,
algumas das quais podem conflituar ou competir, acerca de um assunto
cientifico [...] o objectivo a atingir € que os estudantes se tornem capazes nao
s6 de constatar factos e emitir hipdteses, mas também de, através da
evidéncia, justificarem e defenderem as suas ideias quando confrontadas
com as dos seus pares. (COSTA, 2008, p.04)

De acordo com as afirmacdes desta autora, podemos perceber que o trabalho com o
texto argumentativo pode contribuir eficazmente para o processo de ensino aprendizagem,

poderiamos ir além e afirmar que o trabalho com a argumentacio, no processo educativo,
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contribui para o processo de formacao de cidaddos criticos, ativos e transformadores do meio
no qual estdo inseridos, individuos capazes de se expressarem critica e conscientemente, nas
diversas situagdes comunicativas.

Neste sentido, a respeito das contribui¢des do trabalho com o texto argumentativo nas
aulas de lingua portuguesa, consideramos pertinente o comentdrio de Citelli (2008) ao afirmar
que a produg¢do do texto argumentativo encontra-se

muito vinculada a possibilidade de o aluno trabalhar as relacdes intertextuais
e interdiscursivas, operando, portanto, num contexto escolar que favoreca
uma visdo multidisciplinar. Afinal, trata-se do trabalho com uma modalidade
textual em que a discussdo do conceito, a exposi¢do das ideias, a defesa de
um ponto de vista devem passar por um conhecimento das provas, pelo
dominio do argumento, ainda que essas razdes sejam mais Oou menos
verdadeiras. (CITELLI, 2008, p.156-157)

A autora ainda assevera que

trabalhar com o texto argumentativo implica pensar as dimensdes
interdiscursivas e intertextuais que circundam o conhecimento. O aluno,
quase sempre, deixa de fazer bons textos argumentativos menos porque
exista uma crise de linguagem ou do raciocinio formal, e mais visto ter
acesso a segmentos informativos inarticulados, o que gera,
consequentemente, problemas quanto ao ter o que dizer. (Ibidem, p. 171)

Corroborando com a autora, ressaltamos ainda o fato de tais textos sempre referirem-
se a discussdo de questdes sociais controversas, exigindo sustentacdo, refutacdo e negociacio
por parte do individuo-argumentador/produtor do texto, que deve utilizar-se da linguagem
argumentativa no intuito de convencer seu interlocutor.

Além disso, percebemos que a autora supracitada evidéncia que trabalhar com textos
da ordem do argumentar requer trabalhar com o conhecimento, com os saberes que o aluno
adquire em suas experiéncias com a sociedade, mas também com os fatos que circundam o
meio no qual aquele individuo estd inserido. Como postulamos na se¢ao anterior, ndo se pode
esquecer que o trabalho com a PT exige que, antes de solicitar a atividade de PT, o professor
ofereca subsidios para que o aluno a realize, e o contato/conhecimento do assunto a ser
tratado é uma das condi¢des necessarias para tal atividade.

Dentre os diversos géneros argumentativos, poderiamos dizer que AO, enquanto texto
da ordem do argumentar é um excelente género escrito a ser abordado nas aulas de Lingua
Portuguesa para o trabalho com a argumentacdo. Como ja afirmara Garcia (1986, p.35), “na
argumentacdo, além de dissertar, procuramos formar a opinido do leitor ou a do ouvinte,

tentando convencé-lo de que a razio estd conosco”. Poderiamos, em linhas gerais, afirmar que
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este é o objetivo do autor de um AQO: mostrar que estd com a razdo, convencer seu leitor a
aderir/concordar com sua tese.

Como se sabe, 0 AO é um género discursivo jornalistico. Segundo Cunha (2002,
p-179), ele constitui-se “de outros discursos sobre os fatos comentados e de antecipagdes das
objecdes do leitor, para fazer aderir ao seu ponto de vista e para criticar 0S outros com 0s
quais mantém uma relacdo de conflito”. Diante disso, percebe-se que o autor do AO dialoga
com seus interlocutores e com os discursos ja enunciados, apresentando sempre um
posicionamento, que pode ser favordvel ou ndo, a esses discursos, tendo como base seus
conhecimentos e a leitura do real, a fim de convencer o leitor através da argumentagao.

De acordo com Brikling (2000), o AO

[...] € um género de discurso em que se busca convencer o outro de uma
determinada idéia, influencié-lo, transformar os seus valores por meio de um
processo de argumentagdo a favor de uma determinada posi¢do assumida
pelo produtor e de refutacio de possiveis opinides divergentes. E um
processo que prevé uma operacdo constante de sustentacdo das afirmacdes
realizadas, por meio da apresentacdo de dados consistentes, que possam
convencer o interlocutor. (BRAKLING, 2000, p. 226)

Corroborando com essa ideia, Rodrigues (2000), ao abordar o ensino do AO, ressalta
que na atividade de producio deste género, o sujeito produtor deve: assumir em seu discurso a
posicdo de autor; considerar o possivel publico leitor; levar em consideracdo o contexto no
qual sua produg¢do estd/serd inserida; posicionar-se criticamente perante o tema e até mesmo
as opinides controversas a este. Considerando a relevancia das coloca¢des da referida autora,
acrescentamos que o trabalho com este texto, em sala de aula, contribui para que o aluno
compreenda que quando assumimos a condi¢do de autor de uma determinada producio, é
necessario termos em mente que as consideragdes apresentadas naquele texto devem ser
capazes de influenciar nos conceitos, teses e opinides dos nossos interlocutores.

Enfim, € necessario levarmos em consideracdo que, embora haja uma didatizacdo do
género quando o deslocamos para a sala de aula, o trabalho com este género no contexto
educativo é importante por propiciar ao aluno atuar na sociedade como cidaddo que ao
proferir seu discurso sobrepde, reafirma ou se opde aos discursos ja existes.

Mediante o exposto, acreditamos que o trabalho com o referido género contribui para
o processo de ensino-aprendizagem da lingua, uma vez que permite aos educandos observar
as alteragdes na linguagem quando esta é utilizada em determinado contexto. Assim,
asseguramos que tanto o AO, quanto os demais géneros de cunho argumentativo podem, e

devem, ser utilizados como ferramentas indispensdveis no processo educativo, para que 0s
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sujeitos possam compreender, expressar, interagir e persuadir nas diferentes formas de

comunicagao.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Dedicamos esta se¢do a apresentacdo dos procedimentos metodoldgicos utilizados

para a concretizacdo da pesquisa quanto ao caminho percorrido para a producdo e coleta dos

dados.

3.1. Natureza da pesquisa

Tendo em vista a considerdvel quantidade de estudos e discussdes a respeito das
préticas de letramento adotadas no processo educativo, bem como a énfase dada, nos tltimos
tempos, as pesquisas a respeito do trabalho com a escrita em sala de aula, nos propomos
analisar o trabalho de PT que realizamos enquanto bolsistas do PIBID com alunos do Ensino
Médio de uma escola publica estadual do municipio de Campina Grande-PB, no primeiro
semestre de 2011.

Para efetivacdo do presente estudo, de acordo com os procedimentos adotados para a
coleta de dados e as fontes de informacao, realizamos uma pesquisa-a¢do, que se caracteriza
como

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acao ou com a resolu¢do de um problema
coletivo, onde todos pesquisadores e participantes estdo envolvidos e de
modo cooperativo e participativo. (THIOLLENT apud GIL, 2010, p.42)

De acordo com Gil (Op.Cit.), este tipo de pesquisa vem surgindo como um
procedimento metodolégico para “intervencdo, desenvolvimento e mudanca no ambito de
grupos, organiza¢des e comunidades”, constituindo, portanto, uma espécie de pesquisa que
conduz a ac¢do social. Além disso, vale salientar que, a pesquisa-acdo compreende ndo apenas
o estudo de uma determinada ocasido social, mas um estudo de uma situag¢do social, com o
objetivo de tratar e melhorar a acdo inferida, ou seja, visa alcancar resultados praticos.

Assim, nosso estudo constitui a apresentacdo dos resultados de uma intervengdo e
influéncia na prética escolar, uma vez que atuamos ao mesmo tempo como docentes e como
pesquisadores interessados em constatar e refletir sobre problemas presentes na propria

prética, visando uma mutagdo, assim como ja afirmara Cavalcanti e Moita Lopes (1992).

3.2.0s caminhos percorridos

Para tal pesquisa, delimitamos como objeto de estudo os textos produzidos por alunos de

Ensino Médio que participaram do Projeto “ARGUMENTAR PARA PRODUZIR”, no
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primeiro semestre de 2011. Como ja fora dito, tal projeto foi elaborado e executado por alunos
do curso Letras-Lingua Portuguesa, que participam do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID/CAPES/UEPB, tendo como principal objetivo desenvolver nos
alunos de Ensino Médio habilidades de lingua/linguagem voltadas para a producdo escrita de
textos argumentativos.

Sendo o PIBID uma realizacdo da CAPES, que tem com objetivo principal incentivar
alunos dos cursos de licenciatura ao exercicio da docéncia, por meio de uma articulagdo entre
o Ensino Superior e a Educagdo Bésica, consideramos o projeto “ARGUMENTAR PARA
PRODUZIR”, fruto do trabalho dos bolsistas que participam/participaram deste programa, o
lugar de estudo ideal para nossa pesquisa, uma vez que tivemos a oportunidade de refletir
acerca do trabalho com P.T em sala de aula, e, consequentemente, refletir sobre pratica
pedagégica dos professores que ainda estdo em processo de formacdo docente, e assim
verificarmos a importancia da formacao do professor-reflexivo no processo educativo.

O “ARGUMENTAR PARA PRODUZIR” foi executado numa escola da rede estadual
de ensino do municipio de Campina Grande - PB, e teve como puiblico-alvo alunos das trés
séries do Ensino Médio, desta escola, que estudavam no turno da manha. Deste modo, o
projeto teve como corpo docente quatro alunos do curso de Licenciatura em Letras-Lingua
Portuguesa da Universidade Estadual da Paraiba que eram/sdo bolsistas do
PIBID/CAPES/UEPB, e como corpo discente vinte alunos do Ensino Médio da escola.

Antes de partirmos para a andlise dos dados, faz-se necessdrio descrevermos os
caminhos percorridos para a realizacio do trabalho de PT com os alunos do projeto.

Todas as atividades desenvolvidas, no projeto, foram norteadas por sequéncias
didaticas (doravante SD) que, de acordo com a proposta de Schneuwly e Dolz (2004),
consiste na elabora¢do de atividades inter-relacionadas, com base em textos objetivando que o
aluno tenha a possibilidade de realizar o estudo de um determinado gé€nero textual e ao final
seja capaz de produzi-lo. Assim, apds um periodo de visita a escola, no qual estabelecemos
contato com os alunos, iniciamos o trabalho com a elaboracdo de uma SD contemplando o
género Artigo de Opinido abordando como eixo temético A representacdo da mulher na
sociedade contemporanea, de acordo com a proposta dos autores anteriormente citados.

Esta SD foi elaborada para ser executada em 16 encontros, os quais tinham duracdo de
duas horas e ocorriam duas vezes por semana, ou seja, contemplou atividades suficientes para
dois meses de aula. Visando uma melhor organizacdo do referido material, a SD foi
organizada em dois modulos: o primeiro, intitulado Apropriacdo da temdtica e das

caracteristicas socio-discursivas do género; e 0 outro, A produgdo escrita.
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O primeiro modulo foi composto por dez encontros e, como o proprio titulo sugere,
contemplou a realizacio de atividades de leitura, interpretacio e discussio de textos em torno
da temadtica, que também possibilitavam o estabelecimento de contato dos alunos com o
género, bem como o estudo das caracteristicas sécio-discursivas do AO, além de algumas
atividades de andlise linguistica que eram realizadas no decorrer desses encontros de acordo
com os ‘problemas/dificuldades’ dos alunos identificados durante a realizac¢do das atividades
tanto orais como escritas.

Como nossa pesquisa tem como objeto de estudo os textos escritos, analisaremos
como mais acuidade as atividades que dizem respeito ao segundo mdédulo.

Este contempla seis encontros e tem inicio com a atividade de producdo textual. Para a
realizacdo desta atividade foram apresentadas aos alunos trés propostas para que eles
escolhessem uma e produzissem um artigo de opinido. Atividade que foi realizada, apds a
explicacdo de cada uma das propostas.

Num segundo instante, realizamos o trabalho de revisdo dos textos. Inicialmente, os
alunos foram orientados a revisar uns os textos dos outros e, em seguida, revisar seus proprios
textos e comparar sua avaliagdo com a do colega. Como subsidio para a realizagdo desta
atividade, apresentamos uma tabela com alguns aspectos a serem observados nos textos, que
serd analisada com mais acuidade na préxima se¢do. Dando continuidade ao trabalho com a
revisdo, em um terceiro momento apresentamos aos alunos a avaliagdo feita pelos professores.

A principio, apenas entregamos 0s textos aos alunos e esperamos a reagdo deles,
alguns revelaram nio estar acostumados a ler as anotacdes dos professores e simplesmente
guardaram os textos, outros, mais atentos, questionaram o que significavam os comentérios
presentes no texto. A partir dai solicitamos que todos observassem com cuidado e atencdo a
avaliacdo que haviamos feito nos textos, em seguida, iniciamos um processo de comentario
individual da revisdo do texto de cada aluno. Tal processo consistiu em acompanhar de perto
cada aluno, para esclarecer os comentdrios realizados ao longo de sua producdo. Este tipo de
relagdo entre professor e aluno consiste no que Bazarim (2009) denomina de intera¢do um-
para-um. Ao final deste encontro, solicitamos aos alunos a permissdo para a utilizacdo de um
texto na atividade de revisdo coletiva, prevista para o pr6Xximo encontro.

Por fim, para concluirmos esta etapa da produg¢do, realizamos com os alunos outro tipo
de avaliacdo da PT, a revisdo coletiva. Selecionamos para esta atividade o texto de um dos
alunos do projeto, e apds digita-lo, sem colocar a identificacdo do autor, levamos para avalia-
lo com a turma. Nesta atividade, seguimos os mesmos critérios estabelecidos para as outras

revisdes, mas deixamos também os alunos livres para apontar algum item que ndo estivesse
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incluso na tabela. Neste momento, conduzimos os alunos a perceberem as falhas cometidas
pelo autor do texto e solicitamos que apresentassem sugestdes de como aquele texto poderia
ser melhorado.

Dando continuidade ao trabalho com a PT, em outro momento, realizamos a primeira
atividade de reescritura dos textos. A proposta desta atividade solicitava que os alunos, com
base nas trés revisdes realizadas em seu texto, reescrevessem-no buscando melhorar os
problemas apontados pelo colega, por ele e pelos professores. Neste mesmo encontro, visando
incluir nas atividades os estudantes que faltaram a aula da primeira producao, realizamos com
estes a reescrita do texto do outro, que consiste em levar o aluno a reescrever o texto de outro
autor. Para tanto, selecionamos um texto produzido por um dos alunos do projeto e
entregamos para que, aqueles que nao haviam produzido o artigo de opinido, realizassem a
reescritura. Ao final da aula todos os textos foram recolhidos para que realizdssemos uma
revisdo desta primeira reescritura. Por conseguinte, num segundo momento deste trabalho
com a reescrita, levamos para os alunos os textos reescritos, ja revisados, para que eles
realizassem a segunda reescritura, que ocorreu apds comentarmos com cada aluno as
observacdes realizadas em seu texto. Concluida essa segunda reescrita, realizamos outra
revisdo esta bem mais rdpida e solicitamos aos alunos que nos realizassem a ultima
reescritura, a que chamamos de versao final.

Por fim, para finalizarmos esta SD, realizamos o trabalho de reescrita coletiva. Neste
encontro, levamos para a turma o texto de um dos alunos para ser revisado e reescrito
coletivamente, para esta atividade utilizamos o artigo de opinido que havia sido usado no
momento da reescrita do texto do outro. Ao final de todo este trabalho aplicamos um
questiondrio no intuito de verificar a opinido dos alunos a respeito das atividades realizadas.

Vale salientar que, no presente estudo, ndo contemplaremos a andlise dos textos
reescritos por outros autores, ou seja, a reescrita do outro, nem os textos da reescrita coletiva,
nem do questiondrio aplicado ao final das atividades, estes serdo objetos de andlise de estudos
posteriores. Destarte, nosso foco de andlise, no presente momento, volta-se apenas aos textos

escritos e reescritos pelos mesmos alunos.

3.3.Procedimentos de analise

Tendo em vista que se trata de uma pesquisa-a¢do, o que implica dizer que estamos

avaliando os resultados de uma atividade por nés conduzida. Para desenvolvermos a pesquisa

empreendida, adotamos os seguimentos de coleta de dados:
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a) Coleta das producdes escritas: foram fotocopiados e, posteriormente, digitalizados
todos os textos produzidos pelos alunos nas diferentes situacdes de escrita, bem como
as diferentes atividades de revisdo referentes a tais produgdes. Em seguida,
selecionamos textos de trés alunos, para compor o corpus de andlise do presente
estudo. Os textos dos alunos selecionados sdo representativos dos resultados a que
chegamos nesta pesquisa. Objetivamos analisar, neste material, além dos progressos,
ou a auséncia deles, na escrita dos alunos, os reflexos da pratica pedagdgica dos
professores, as condi¢des oferecidas para a producdo dos textos, a intera¢do entre
professor/alunos.

b) Categorias de andlise: Para uma melhor exposi¢do e sistematiza¢do dos resultados da
apreciacdo dos textos, o trabalho de andlise dos dados subdividi-se nos seguintes
momentos: 1. Preparando os alunos para o trabalho com a escrita: o primeiro
médulo, no qual observamos o trabalho realizado no primeiro médulo da SD; 2. As
condicoes oferecidas e o inicio das atividades de escrita: conhecendo as propostas
de producao, no qual analisamos as propostas de produ¢do que orientaram a atividade
dos educandos; 3. O que diz a primeira versao dos textos?, momento em que
analisamos aos primeiros resultados da atividade de escrita, ou seja, a primeira versao
dos textos; 4. Revisando os textos: as estratégias utilizadas e os resultados obtidos,
momento em que nos dedicamos a apreciacio das atividades de revisdo das producdes
dos alunos; 5. As atividades de reescrituras: Escrever de novo? Escrever um
novo? Ou continuar a escrever este?, espaco consagrado a anélise do trabalho com a
reescritura do texto; e 6. A versao final e a publicacdo dos textos, momento no qual
refletimos a respeito da versao final dos textos e a sua publicacdo no blog.

Diante do exposto, vejamos agora na proxima secdo a andlise dos resultados de todo

este trabalho.
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4. A PRODUCAO DO ARTIGO DE OPINIAO: DO PLANEJAMENTO A VERSAO
FINAL

Nesta secdo, analisaremos com acuidade as PTs, fruto do trabalho anteriormente
descrito. Observaremos, portanto, os resultados obtidos, tendo em vista o percurso realizado
para a elaboracdo e reelaboracdo dos textos, buscaremos também verificar como os
procedimentos pedagdgicos adotados pelos professores refletem nas producdes dos alunos, a

luz da abordagem tedrica anteriormente apresentada.

4.1. Preparando os alunos para o trabalho com a escrita: o primeiro modulo

Tendo em vista a importancia/necessidade de oportunizar ao alunado um contato com
a temdtica e com o gé€nero textual a ser produzido, realizamos durante o primeiro médulo da
SD um trabalho de estudo da temdtica através da leitura. Neste sentido, no momento da
selecdo do material para a composi¢cao da SD, priorizamos textos imbuidos de forte cariter
argumentativo e que estavam proximos ao contexto social dos alunos, respeitando, sobretudo,
0 eixo temdtico pré-estabelecido — A representacdo da mulher na sociedade contempordnea —
que foi bem aceito pelos alunos desde o primeiro momento.

Cientes da relagdo de intercomplementaridade entre as praticas de leitura e escrita,
buscamos, neste momento inicial, realizar um trabalho voltado para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e interpreta¢do de textos. Deste modo, os procedimentos pedagdgicos
para estas atividades foram marcados por alguns momentos, a saber: leitura silenciosa e a
leitura coletiva, seguida de discussdes orais interpretativas, nas quais se abordavam a
compreensdo dos textos e, concomitantemente, a apresentagdo das inferéncias dos alunos,
bem como os posicionamentos destes acerca da tematica, momento em que se atingia o apice
das discussdes.

A receptividade dos alunos, perante estas atividades, pode ser considerada satisfatoria,
uma vez que, ao longo dos encontros, percebemos uma quebra da resisténcia inicial, com
relacdo a pratica de mais de uma leitura para o texto trabalhado, a partir do momento em que
os préprios alunos demonstraram reconhecer a necessidade da realizacdo dessa etapa para
uma melhor apreensdo do texto.

Além disso, no tocante a interac¢do, tanto entre alunos como professor/alunos, no
momento das discussdes orais interpretativas, podemos dizer que esta ocorreu positivamente,

uma vez que os alunos sempre se envolviam nas discussdes e faziam questdo de expressar
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seus posicionamentos a respeito das diversas situa¢des/questdes abordadas no decorrer dos
encontros.

Por fim, vale salientar que, sendo a maior parte dos textos utilizados, no primeiro
mddulo, AO, ao longo desses encontros trabalhamos algumas propriedades deste género,
como a fun¢@o comunicativa, o(s) lugar(s) de circulacdo, o papel exercido pelo produtor deste
género, além das nocdes de tese, argumentos e contra-argumentos, bem como andlises
voltadas para a estrutura basica do texto e aspectos linguisticos como a importancia de alguns

operadores argumentativos. Tudo no intuito de preparar os alunos para a atividade de escrita.

4.2. As condicoes oferecidas e o inicio das atividades de escrita: conhecendo as

propostas de producao.

Neste momento, convém ressaltar que, em nossa pesquisa, o texto é considerado como
uma atividade processual, o que implica, portanto, que antes de observarmos o texto em sua
versdo final, refletiremos a respeito de todo(s) o(s) processo(s) subjacente(s) a sua construgao.

Para o trabalho com a PT, consideramos de suma importancia oferecer aos alunos
alguns suportes para a realizacdo de uma boa producdo, comecando pelas propostas de
solicitacio da PT. Acreditamos que, independente do gé€nero a ser trabalhado, ¢
imprescindivel que o aluno possa, desde o inicio, se apropriar de uma certa autonomia
mediante a escolha do texto, reconhecer-se enquanto sujeito de uma acdo de interagdo, mas,
para isso, cremos que € necessario, antes de tudo, que o aluno se identifique de algum modo
com a atividade a ser realizada. Para tanto, apresentamos trés propostas de producio, como

podemos verificar no Quadro 1:
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PRODUCAO TEXTUAL

A partir do trabalho que vem sendo desenvolvido no projeto ARGUMENTAR PARA PRODUZIR
sobre Artigo de opinido, leia as propostas que seguem e escolha uma delas para escrever seu Artigo. Os textos

produzidos serdo publicados no mural do colégio X, no blog do projeto e fardo parte do arquivo do projeto.

1* PROPOSTA

Diante das inimeras polémicas que envolvem a mulher em seu convivio social, assista ao video “HOJE,
RECEBI FLORES” ' e produza um artigo de opinidio, posicionando-se de forma consciente e objetiva a respeito
da temdtica em questdo. Em sua produg¢do, lembre-se de buscar convencer o leitor da relevincia de sua opinido.

2* PROPOSTA

A revista Mulher Contempordnea* esta
selecionando artigos de opinido para serem
publicados numa edi¢do especial, que terd como foco
as discussdes em torno da representacdo da mulher
em propagandas de cerveja. Suponha que vocé
participard dessa selecdo e produza um artigo de
opinido, posicionando-se a respeito desta temadtica.
Busque convencer o leitor da relevancia de sua
opinido.
* Lembrem-se que, embora esta revista seja ficticia,
os textos devem ser produzidos visando dois tipos de
leitores: primeiro, os editores da revista que
avaliardo o texto, depois, os leitores da revista, que
podemos dizer que sdo jovens e adultos interessados
nas discussdes a respeito da MULHER.

3* PROPOSTA

A letra de misica ao lado é um exemplo das
diversas cangdes que abordam a mulher como um
ser coisificado. Com base nas discussdes realizadas
ao longo do curso, inclusive as reflexdes referentes a
discussdo do artigo “A figura feminina no discurso
social da cancdo massificada” de Mariangela
Ribeiro. Produza um artigo de opinifio posicionando-
se criticamente a respeito desta temdtica, procure
convencer o leitor da relevancia de sua opinido.

Locadora de mulher
Composicao: Jodo Gongalves

Eu descobri uma locadora de mulher
L4 tem mulher do tipo que o homem quiser. (Bis)

Tem mulher de cara linda

Tem mulher de cara feia

Mulher tipo violdo e mulher modelo baleia

La tem mulher carinhosa, mulher cheia de frescura
Tem mulher rabo de peixe e da bunda de tanajura

Eu descobri uma locadora de mulher
L4 tem mulher do tipo que o0 homem quiser. (Bis)

L4 tem mulher que até parece um avido

Pelo cartiio ou pelo cheque pré-datado

Tem pitelzinho que ndo entra em promocio
Que € pra bardo que tem muito real guardado
Pra pirangueiro que t4 morrendo na mao

S6 tem refugo abacaxi e trem virado. (Bis)

' Ver em anexo, as imagens que compdem o video.
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Para a andlise das propostas, tomamos como ponto de partida os encaminhamentos

que orientaram a atividade de PT nestas propostas e, para tanto, consideramos os elementos

que compdem o contexto e a intera¢cdo comunicativa. Especificamente, refletiremos a respeito

do modo como tema, instrucdes, interlocutores e objetivos sdo abordados nas propostas. Para

uma melhor visualizacdo destes elementos, vejamos a Tabela 1:

TABELA 1 - ELEMENTOS DE ANALISE DAS PROPOSTAS DE ESCRITA

PROPOSTAS | TEMA INSTRUCOES INTERLOCUTORES OBJETIVOS
Convencer 0(s)
1? Violéncia contra a | Com base na exibi¢do de um | Professores, alunos e demais | Ieitor(es) da
mulher. video abordando a temdtica, | funciondrios da escola que tem | relevancia  da
os alunos deverio produzir | acesso ao mural, bem como | opinido
um AO, posicionando-se de | internautas que visitam o blog do | defendida.
forma consciente e objetiva a | Projeto Argumentar para
respeito da temdtica em | Produzir.
questao.
Convencer 0o(s)
2° Representagdo da | Um revista estd selecionando | Os editores da revista. Bem | Iejtor(es) da
figura  feminina | AOs, para a publicacio em | como professores, alunos e | relevancia da
nas  propagandas | uma edigdo especial que tem | demais funciondrios da escola | opinido
de cerveja. como foco a temdtica | que tem acesso ao mural, € | defendida.
explicitada, os alunos deverdo | internautas que visitam o blog do
supor participardo dessa | Projeto Argumentar para
selecdo e produzir um AO, | Produzir.
posicionando-se a respeito da
tematica.
Convencer 0(s)
3? Representacdo da | A partir da letra de uma | Professores, alunos e demais

figura  feminina
nas letras de
musica das
cancoes
massificadas.

musica, na qual a mulher é
apresentada como um ser
coisificado,
alunos deverdo produzir um
AO posicionando-se
criticamente a respeito da
tematica.

um objeto, 0s

funcionarios da escola que tem
acesso ao mural, bem como
internautas que visitam o blog do
Projeto Argumentar para

Produzir.

leitor(es) da
relevancia  da
opinido
defendida.
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Ao analisarmos os elementos destinados a cada uma das propostas de escrita (Tabela
1), percebemos que as trés propostas contemplam elementos essenciais em uma comunica¢ao
real, como € o caso da representagdo do aluno-produtor enquanto ser social, que desempenha
um determinado papel na comunidade na qual estd inserido e que tem, portanto, opinides
préprias a respeito de questdes de relevancia social.

Com base nos enunciados das propostas, podemos perceber que houve uma
preocupacdo em delimitar o fema de cada producdo e que este esteve atrelado ao eixo
tematico preestabelecido no projeto e discutido no momento de execu¢cdo do mddulo I, que,
como ja foi mencionado, contemplou atividades de leitura, discussdo e interpretacdo de textos
visando a apropriacdo da temética e das caracteristicas sécio-discursivas do género AO. Além
disso, podemos perceber que os temas abordados estabelecem relacdo com o contexto social
dos alunos.

No que diz respeito as instrucdes apresentadas para atividade de PT, um primeiro
aspecto a ser destacado € a explicitacdo do género a ser produzido. Como podemos constatar,
as trés propostas deixam claro que se trata da produc¢do de um AO, género que foi abordado
quase que exclusivamente no mddulo anterior e que, ao longo dos encontros, teve um
momento destinado especificamente a discussdo de sua fung¢do comunicativa. No mais,
percebemos que as instru¢des contemplam uma breve contextualizacdo da temadtica e, em
seguida, solicitam a producdo, explicitando que o aluno deverd posicionar-se criticamente a
respeito desta.

Com relagdo ao interlocutor, percebemos que, embora a 1* e a 3* propostas nao
explicitem a quem os textos deverdo ser destinados, hd uma indicacdo maior no enunciado
que as antecede, lembrando o local de circula¢do dos textos, o que implicitamente indica o
publico-leitor. Assim, a0 mencionar que o0s textos serdo publicados no mural do colégio e no
blog do projeto, subentende-se que eles serdo lidos tanto pela clientela que compde a
comunidade escolar, ou seja, professores, alunos, funciondrios, pais e responsdveis de alunos,
como por internautas que venham a visitar o blog do projeto. Verificamos, portanto que houve
a preocupacdo de explicitar para os alunos que as producdes teriam outros leitores além dos
professores do projeto. Pois, como afirma Prestes (2001),

o0 aluno ndo deve permanecer apenas como escritor e o professor como tinico
leitor. Os textos deverdo ser produzidos para destinatdrios diversificados,
muitas vezes imagindarios até, levando em conta que, variando o leitor, varia
também a situacdo comunicativa e, em consequéncia, o tipo de texto.
(PRESTES, 2001, p.18)
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Com base no comentério desta autora, compreendemos uma das razdes pelas quais a
segunda proposta apresenta como destinatario o editor de uma revista que so existe na fic¢do.

Por fim, no que diz respeito aos objetivos da atividade, tendo em vista a acepcao
concebida por Bronckart (2009) de que o objetivo consiste no efeito que o texto pretende
produzir no destinatdrio/interlocutor, verificamos que os textos deveriam ser produzidos com
a inten¢do de convencer o leitor da opinido expressa pelo autor, percebendo, portanto a
concepg¢do da argumentacdo como atividade que vislumbra o convencimento do outro.

Mediante o exposto, podemos perceber que houve uma preocupagdo dos professores
quanto ao esclarecimento do contexto de produ¢do, adotando aqui a defini¢do apresentada por
Bronckart (2009). De acordo com os postulados deste estudioso, o contexto de producdo
“pode ser definido como o conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre
a forma como um texto é organizado” (BRONCKART, 2009, p.93). O autor ainda esclarece
que os fatores que compdem o contexto de produ¢@o organizam-se em dois grupos, um que se
refere a0 mundo fisico e o outro a0 mundo social e ao subjetivo. Assim, no primeiro grupo
sdo contemplados aspectos referentes ao lugar de produ¢do, momento de produg@o, emissor e
receptor. A respeito destes parametros podemos afirmar que todos foram devidamente
considerados e que certamente influenciaram a producdo dos alunos, como poderemos
verificar mais adiante na andlise dos textos. J4 no segundo grupo, temos o que se pode chamar
de contexto sdcio-subjetivo que é composto pelo lugar social e pelos objetivos, aspectos, que
como acabamos de expor nas considera¢des acima, foram devidamente considerados nas
propostas de produ¢do apresentadas.

Ainda no que diz respeito a conducdo da atividade de escrita no que se refere a
abordagem das propostas, convém ressaltar que, uma vez que cada proposta apresentou como
suporte um texto, todas elas foram discutidas individualmente antes de os alunos iniciarem a
PT. Neste sentido, apds a leitura da primeira proposta e da exibi¢do do video, comentamos
brevemente a situacdo apresentada neste, e solicitamos que os alunos identificassem qual o
tema contemplado nesta proposta. E assim, prosseguimos com as outras duas propostas,
realizando: a leitura da proposta e do texto suporte para a producdo, e discussdo rapida a
respeito do tema. Cumprindo deste modo o que Bazarim (2009) denomina de Interacdo Um-
para-Todos, que consiste em o professor, durante a aula, tecer comentdrios e instrugcdes
comuns para todos os alunos.

Mediante as produgdes, no que diz respeito a identificacdo dos alunos com as

propostas apresentadas tivemos como resultados os seguintes dados:
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GRAFICO 1 - RESULTADO DA ESCOLHA DAS PROPOSTAS

Resultado da escolha das propostas
0%

™ 12 Proposta - 7 alunos ™ 22 Proposta - 0 alunos ™ 32 Proposta - 3 alunos

O gréafico 1 nos revela que, dos dez alunos presentes no encontro, sete optaram por
produzir um texto de acordo com a primeira proposta de producdo, e trés escolheram a
terceira, havendo, portanto, rejeicdo total a segunda proposta. Ao nos depararmos com tal
resultado, buscamos compreender as razdes que levaram os alunos a realizar tais escolhas, ou
melhor, as razdes pelas quais ninguém escolheu a segunda proposta, e, através de conversas
informais, percebemos que os alunos nao escolheram tal proposta por dois motivos:

A. Os possiveis interlocutores do texto — o fato de o texto da segunda proposta ter de
ser produzido na intencdo de ser enviado a uma editora para a andlise,
submetendo-se, portanto a uma sele¢do, segundo os alunos, implica
automaticamente a necessidade de utilizacdo de uma formalidade maior para a PT,
0 que os inibiu, acarretando na escolha de outra proposta.

Assim, podemos perceber que a figura do interlocutor, do possivel leitor, interfere
diretamente na escolha do aluno-autor, conforme ji afirmara Bronckart (2009). Podemos,
portanto, levantar a hipétese de que um dos fatores que favoreceu a escolha das outras
propostas foi o fato de, embora nio termos explicitado na primeira e na terceira proposta o
publico-leitor destes textos, o lugar a ser publicado revela aos alunos que os leitores serdo
pessoas do convivio social deles, pessoas, em sua maioria, do mesmo nivel cultural, ou seja, o
fato de dizer que os textos sdo publicados no mural da escola sem especificar que passarao
pelo crivo de nenhuma ‘autoridade’ deixa os alunos mais a vontade, faz com que eles
identifiquem-se mais com a situagdo, e isso interfere na decis@o a ser tomada pelo aluno.

B. A propaganda utilizada como base para a produ¢do — outra questdo apontada
pelos alunos foi que a imagem de mulher presente na propaganda, a cantora

Sandy, é muito artificial. Eles alegaram que a propaganda ndo os deixou livres
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para posicionar-se a respeito da tematica. Podemos, assim, afirmar que os
subsidios oferecidos para a PT também influenciam a escolha dos alunos, e que
talvez, ndo tenhamos sido felizes na escolha da propaganda utilizada para a
segunda proposta.

Mediante o exposto, € possivel comprovar a importancia da conducio da atividade de
escrita. Podemos, até mesmo, afirmar que todo este momento fez parte da etapa de
planejamento dos alunos, pois a partir do momento em que eles analisam a proposta a ser
escolhida, eles automaticamente comecam a ‘pensar’ sobre o gue devera ser dito no texto, a
quem e por que dizer isto, enfim, o se quer com tal a¢do, assim como assevera Antunes
(2003).

Vejamos no tépico seguinte os resultados da primeira versdo dos textos produzidos.

4.3. O que diz a primeira versao dos textos?

Dando continuidade ao processo realizado pelos alunos para a concretizacdo da
producdo do AO, iniciemos a anélise da primeira versdo dos textos, correspondente a etapa da
escrita propriamente dita. Para este momento, conforme informamos na se¢do anterior,
selecionamos textos de trés alunos, dois produzidos de acordo com a 1* proposta e um de
acordo com a 3?, para constituir o corpus de andlise.

Deste modo, pretendemos verificar indicios que revelem a rela¢do entre as condi¢des
de produc¢do e a materialidade dos textos dos alunos; objetivamos também averiguar se/como
os alunos demonstram, através da escrita, o conhecimento adquirido, ao longo das discussdes,
a respeito da producdo do género AO.

Para a andlise dos textos elencamos alguns aspectos que direcionardo nosso estudo.
Deste modo, nos trés textos serdo observados:

a) No que se refere a relacdo entre o texto e a proposta: a adequacdo ao tema e ao género
solicitado;

b) No que diz respeito ao AO propriamente dito: a contextualizacdo da questdo a ser
abordada, a explicitacio do posicionamento assumido, a utilizagdo de argumentos
consistentes que sustentem a tese defendida, a apresentacdo de contra-argumentos que
refutem os argumentos e a indicacdo de solug¢des para a problemadtica em questdo.

No intuito de facilitar a leitura das produg¢des, ao lado da versdo digitalizada, o leitor

encontrard a versdo digitada do mesmo texto.



TEXTO 01
J.A — Primeira versao
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O fantasma do medo

Ha tempos, que na sociedade moderna, a
mulher € alvo de preconceito, discriminagdo, e
pancadas. Mas como assim pancadas? E, o que
muitos falam, é que, hoje a mulher se casa com
um homem, amanhd estd casado com um
monstro, infelizmente é possivel afirmar que é
verdade, consequéncia do fantasma do medo,
presente nas nossas mulheres.

Apesar destes tristes fatos, ndo posso deixar
de dizer, que a mulher, vem tomando seu espaco
na sociedade, hoje € possivel encontrar, mulheres
trabalhando, em cendrio de trabalho assumido
pelos homens, como por exemplo, mulheres no
transito, nas grandes construcdes civis, e quem
diria, o Brasil, terra da concentracdo machista,
assumiu este ano, a primeira presidente Mulher
na histdria do pais, um feito histdrico.

Mas a cada dia que passa o fantasma do
medo, presente no interior de cada mulher, vem
se desfazendo. Tempos atras, as mulheres eram,
cruelmente agredidas por seus com-panheiros,
tanto na forma fisica, como na verbal, degredindo
sua imagem, respeito e vida social, tornando
assim, seu medo crescer, pois sabia que por elas,
s6 Deus e mais ninguém. Mas afinal, de que era
esse medo? Elas temiam o pior, a morte, outras a
separacdo, mas todas tinham um medo em
comum, o de falar.

Gracas a sociedade moderna, hoje as
mulheres tém a possibilidade de derrotar esse
fantasma, quebrar seu siléncio, ter a oportunidade
de ter uma vida melhor e voltar a sociedade como
uma MULHER, n3o como uma “vadia” que
abandona seu marido, para viver livre e solta
nomundo, pois é assim boa parte da sociedade
com seu jeito estipido de ser, ver a mulher, que
denuncia seu compa-nheiro por agressdo, e era
pra essa atitude ser tomada por todas as mulheres
que sofrem desse mal, tendo assim a escassez de
crime e violéncia contra a mulher.

J.A
Campina Grande 09-05-2011




TEXTO 02
S.M - Primeira versao
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Mulheres que vivem o passado no
presente

Em pleno século XXI, ainda vemos casos
de mulheres que vivem submessas ao dinheiro
do marido. Sdo mulheres que passam o dia
trabalhando em casa, para satisfazer as
vontades dos maridos, e quando ndo fazem,
apanham e nio tem coragem de ir na delegacia
mais préxima para denunciar o0 seu
companheiro e agiientam todo esse sofrimento
calada. Mais porque viver aprisionada aos
seus maridos? ndo sdo as mulheres que estdo
cada dia conquistando espago social e
profissional? essas mulheres ndo tem
conhecimento que sio capazes de ir trabalhar
fora para se tornar independente, e por isso
vivem sugeitas ao dinheiro de seus maridos,
com medo de deixa-lo e passar necessidade
com seus filhos. Essas mulheres sdo aquelas
que vivem no passado, o qual a mulher tinha
que viver sugeita ao seu marido e ndo podia
trabalhar fora para ganhar seu préprio
dinheiro.

Essas mulheres tem que se conscientizar
que ndo sdo obrigadas a viver presa dentro de
uma casa, se humilhando ao marido por causa
de seu dinheiro, pois no século em que
vivemos, ele concede igualdade entre o
homem e a mulher, dando o direito da mulher
trabalhar onde s6 era visto como trabalho de
homem para ganhar o seu préprio dinheiro e
ser uma pessoa independente.

S.M




TEXTO 03
K.R. — Primeira versao
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Locadora de mulher

Diante da misica “Locadora de
Mulher” de Tom Oliveira pode-se dizer que a
letra tem uma linguagem  agressiva,
desrespeitosa e com muito preconceito com as
mulheres, e que para um determinado publico
esta musica é normal como qualquer outra.
trazendo uma ideologia machista.

Os géneros musicais mais populares da
atualidade, como os forrds estilizados e o funk
carioca sdo os mais usados para essa pratica.

Esta e outras miusicas que tratam desse
tema para um publico cada vez maior. Um
exemplo sdo musicas das mulheres fruta que
dancam se expondo pros shows com o minimo

de roupas, que tem nas suas musicas letras do
mesmo tipo que tem um sucesso rapido.
No mundo de hoje isso influencia muito os

jovens

K.R

Tendo em vista as propostas de producao, anteriormente discutidas, e diante destes trés
textos, podemos perceber que, embora os trés alunos tenham tentado seguir as orientagcdes
direcionadas a tal atividade, um deles ndo alcanga o objetivo almejado, que era a producdo de
um AO.

Ao observarmos as produgdes desta ocasido de escrita, constatamos que o primeiro e o
segundo texto atendem ao solicitado pela primeira proposta e adéquam-se a temdtica
Violéncia contra a mulher e ao género AO. Ja o terceiro texto ndo se aproxima do género
solicitado, uma vez que o aluno produz um texto basicamente dissertativo, bem préximo das
tdo conhecidas “redacdes”, nas quais se deve simplesmente ‘falar’ sobre um determinado
assunto. Como podemos perceber, o aluno-autor deste texto toma a letra da musica, que foi

utilizada para exemplificar/esclarecer a tematica a ser abordada, como base para sua producao




58

e disserta sobre tal letra. Como podemos comprovar através do seguinte trecho que inicia o
texto:

“Diante da miisica “Locadora de Mulher” de Tom Oliveira pode-se dizer que a letra
tem uma linguagem agressiva, desrespeitosa e com muito preconceito com as mulheres.”
(Fragmento do texto de 03 - primeira versio)

O aluno-autor do texto 03, além de ndo obedecer ao género solicitado, acaba também
desviando sua produc¢do da temética, que deveria ser a Representacdo da figura feminina nas
letras de muisica das cangoes massificadas. Com base neste texto, podemos perceber que,
uma vez que o aluno ndo sabe como desenvolver o assunto, talvez por ndo ter compreendido
bem o solicitado pela proposta ou simplesmente por ndo ter conhecimentos do que deve ser
feito, acaba recorrendo a alternativas que o ajudem a preencher as linhas em branco, como por
exemplo, dissertar sobre a letra da musica ou simplesmente parafrasear trechos do texto que
foi mencionado na proposta, o artigo de Maridngela Ribeiro, que foi entregue a todos os
alunos, lido e discutido em sala.

Ja no que diz respeito as questdes pertinentes ao género, € interessante observarmos
como cada um dos trés autores contempla, ou ndo, tais requisitos:

No texto 01, o aluno busca, no primeiro pardgrafo, contextualizar a questdo a ser
abordada, tentando mostrar que a violéncia contra a mulher ndo € algo recente, como
podemos constatar na seguinte passagem: “Hd tempos, que na sociedade moderna, a mulher é
alvo de preconceito, discriminacdo e pancadas” (Texto 01 — primeira versdo). Ele ainda
aponta como causador deste fato o temor por parte das mulheres, que ele chamard ao longo do
texto de “Fantasma do medo”.

Poderiamos dizer que este € o foco do texto e que o autor usa tal expressdao para
referir-se ao medo de falar (denunciar) que t€ém as mulheres vitimas de violéncia. Percebemos
assim que o autor defende a tese de que embora o medo de denunciar ja tenha diminuido um
pouco, muitas mulheres ainda tem medo do violentador, e para resolver tal problemadtica ele
sugere que todas elas devem ‘criar coragem’ e denunciar os casos de violéncia contra a
mulher e seus agressores.

Ao discorrer sobre esta temdtica o autor, utiliza-se de algumas expressdes frequentes
no discurso do senso comum, para eXpor seus argumentos e contra-argumentos, que terminam
ndo sendo tdo consistentes, como podemos perceber, nos trechos abaixo:

“[...] hoje a mulher se casa com um homem, amanhd estd casada com um monstro
[...] consequéncia do fantasma do medo, presente nessas mulheres.” (Fragmento do texto 01
— Primeira versao)
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“Apesar destes tristes fatos, ndo posso deixar de dizer, que a mulher, vem tomando
seu espaco na sociedade.” (Fragmento do texto 01 — Primeira versao)

“Mas a cada dia que passa, o fantasma do medo, presente no interior de cada mulher,
vem se desfazendo.” (Fragmento do texto 01 — Primeira versao)

“Gragas a sociedade moderna, hoje as mulheres tém a possibilidade de derrota esse
fantasma, quebrar esse siléncio, ter uma vida melhor.” (Fragmento do texto 01 — Primeira
versao)

No entanto, embora sejam estas frases recursivas, ndo podemos deixar de afirmar que
de certa, forma o autor utiliza-as como estratégia para reforcar o posicionamento defendido,
tentando evidenciar que o ‘melhor’ que hd a ser feito pela mulher violentada é denunciar o
agressor.

Enfim, no que diz respeito a indicacdo de solugdes para a problemdtica/retomada do
posicionamento assumido, podemos afirmar que J.A também busca obedecer a tal requisito, a
partir do momento em que apresenta no ultimo pardgrafo de seu texto o seguinte trecho:

“[...] a mulher que denuncia seu companheiro, |[...] era pra essa atitude ser tomada por todas
as mulheres que sofrem desse mal, tendo assim a escassez de crime e violéncia contra a mulher”.

(Fragmento do texto 01 — Primeira versdo)

Percebemos, portanto, que o texto 01 atende tanto aos requisitos referentes a
adequacdo do texto a proposta quanto aos aspectos relacionados ao género, evidenciando que
a partir das orientacdes transmitidas no momento da intera¢do um-para-todos, segundo a
proposta de Bazarim (2009), o aluno pode ser coerente a temdtica e ao género sugerido em
uma das propostas.

No texto 02, embora o autor cometa alguns deslizes no que diz respeito a organizacio
estrutural do texto, principalmente no que se refere a paragrafacdo, podemos perceber que
S.M também busca contemplar os requisitos bdsicos para a producido do AO. Assim, logo no
inicio do texto, o autor descreve uma situagcdo para contextualizar a temética, vejamos:

“Em pleno século XXI, ainda vemos casos de mulheres que vivem submessas ao
dinheiro do marido. Sdo mulheres que passam o dia trabalhando em casa, para satisfazer as
vontades dos maridos, e quando ndo fazem, apanham e ndo tem coragem de ir na delegacia
mais proxima para denunciar o seu companheiro e agiientam todo esse sofrimento calada.”
(Fragmentos do texto 02 — primeira versao)

Em seguida, problematiza a questdo e ja apresenta um dos argumentos de seu texto:

“essas mulheres ndo tem conhecimento que sdo capazes de ir trabalhar fora para se
tornar independente, e por isso vivem sugeitas ao dinheiro de seus maridos, com medo de
deixa-lo e passar necessidade com seus filhos.” (Fragmentos do texto 02 — primeira versao)
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Embora ndo apresente nenhum contra-argumento que refute a ideia anterior, o autor
tenta apresentar uma possivel solu¢do para a problematica no final do texto:

“Essas mulheres tem que se conscientizar que ndo sdo obrigadas a viver presa dentro
de uma casa, se humilhando ao marido por causa de seu dinheiro, pois no século em que
vivemos, ele concede igualdade entre o homem e a mulher, dando o direito da mulher
trabalhar onde s6 era visto como trabalho de homem para ganhar o seu proprio dinheiro e
ser uma pessoa independente.” (Fragmentos do texto 02 — primeira versao)

Percebemos que o aluno obedece a temdtica e ao género solicitado e apresenta seu
posicionamento no final do texto. A falta de outros argumentos, bem como de contra-
argumentos, revelam de certa forma que o género trabalhado € ‘novo’ para este aluno e que
ele ainda ndo domina muito bem todos os aspectos necessarios para a producio deste texto.

Por fim, o texto 03. Com rela¢do a esta producio, podemos dizer que o aluno revelou
ndo ter compreendido a proposta de producio e, talvez, que ele ndo tenha compreendido nem
mesmo as orienta¢des transmitidas ao longo das aulas, tanto no que diz respeito a tematica
quanto ao género AO, tendo em vista que durante a execucdo do primeiro médulo da SD,
foram contemplados momentos de estudo e discussdo tanto da temdtica quanto das
propriedades do género, e no momento de sua producio o aluno acaba produzindo um texto
dissertativo com trechos parafraseados do artigo citado na proposta de producao.

Comprovando que, quando se trata do processo de ensino-aprendizagem, o professor
deve levar em consideracdo que, embora ele transmita a mesma informacdo a toda turma,
cada aluno ird assimilar tais informacdes de um modo distinto, de acordo com suas
particularidades. Tal fato revela a importancia dos momentos em que haja a interagdo um-
para-um, conforme a proposta de Bazarim (2009), uma vez que esta consiste numa relacao de
construcdo do conhecimento de forma mais individual, e pode permitir ao professor
compreender quais as limita¢cdes/necessidades do aluno e orientd-lo, justamente, com base
nestas necessidades.

Vale salientar que, além das consideragdes feitas até aqui, sdo visiveis inadequacdes
de ordem gramatical ou da ordem da coesdo, mas que nio sdo focadas no presente estudo.
Assim, tendo em vista as questdes evidenciadas neste primeiro momento, podemos perceber
que os alunos apresentam desempenhos distintos na realiza¢do de uma mesma atividade e que
a mediagdo do professor no trabalho com a PT € um fator determinante para os resultados da

produc¢do do aluno.
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4.4. Revisando os textos: as estratégias utilizadas e os resultados obtidos

Apds termos discutido a respeito da primeira versdo das producdes dos alunos,
vejamos como ocorreu o trabalho com a revisdo textual e quais os resultados desta atividade.
Antes de partirmos para a andlise, faz-se necessdrio explicitarmos 0s momentos que
constituiram esta etapa da PT do AO.

Para a realizacdo desta atividade, buscamos levar os alunos a perceber que revisar nao
significa simplesmente corrigir o texto, e que esta nio é uma exclusividade do professor,
assim realizamos quatro tipos de revisio: a revisdo do colega, a revisdo do autor, a revisdao do

professor e a revis@o coletiva.

4.4.1. O olhar do outro: a revisao do colega

Para a realizacdo da primeira revisdo, adotamos os seguintes procedimentos:
comentamos com o0s alunos a importancia e o significado da revisdo textual, logo depois,
distribuimos aleatoriamente entre os alunos, os textos produzidos no encontro anterior. Neste
momento, solicitamos que nio revelassem quem era o autor do texto que cada um recebeu,
apenas que realizassem uma leitura silenciosa para conhecer o texto do colega, em seguida,
solicitamos que revisassem o texto do colega apresentando sugestdes de como ele poderia
melhorar o seu texto. Ressaltando a importancia desta atividade, consideramos pertinente o
comentdrio de Prestes (2001), ao afirmar que

E preciso que o aluno seja também um leitor critico do seu préprio texto e
dos textos produzidos por seus colegas, que também lerdo os textos por ele
produzidos, fazendo com que, no sistema educacional, efetivamente, de

maneira co-participativa, ler e escrever se constituam em duas faces de um
mesmo processo cognitivo. (PRESTES, 2001, p.18)

Neste sentido, apresentamos como suporte para tal atividade uma tabela contendo
alguns aspectos a serem observados nos textos no momento da revisdo. Para melhor

visualizac@o destes aspectos vejamos a tabela 2.
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Aluno revisor:

Titulo do artigo:

Articulista:

Elementos a serem observados no artigo:

O texto a

resenta?

Sim

Nao

Sugestoes

O titulo estd adequado ao texto?

A questdo discutida ¢ mesmo controversa e de
relevancia social?

O autor se posicionou como alguém que
discute o texto racionalmente? Além de
considerar o leitor e o veiculo de publicacio
do texto?

Houve uma contextualizacdo adequada da
questao a ser discutida?

A tese do texto estd bem clara e pode ser
considerada relevante?

O texto contém argumentos? O autor
conseguiu  ser  convincente em  seus
argumentos?

As informacdes selecionadas sdo relevantes?

O autor empregou adequadamente os
organizadores textuais?

O texto  apresenta  contra-argumentos
consistentes?

O autor empregou adequadamente as unidades
coesivas (além dos organizadores textuais
tipicos da argumentacio).

Ha inadequacdes as normas gramaticais?
Aponte-as.

O texto apresenta uma conclusdo adequada?

Diante disso, observemos agora os resultados desta primeira revisao:
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TEXTO 01
J.A — Revisao do colega
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A primeira revisdo do texto 01 nos revela que hd uma certa imaturidade por parte do
aluno-revisor, o que indica, consequentemente, que esta pode ser uma pratica recente para
este aluno. Como podemos perceber, ele se detém simplesmente a copiar os itens que
compunham a tabela de revisdo transformando frases interrogativas em afirmativas ou

negativas e ndo apresenta comentarios mais consistentes.
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Além disso, os ‘comentarios’ feitos por ele no texto revisado mostram que ele nio
compreendeu a funcionalidade desta atividade, nem o que sdo argumentos e contra-
argumentos. Tal conclusdo € possivel se tomarmos como base os seguintes comentarios: “O
autor é contra o argumento” ¢ “Ndo contém contra-argumentos”. O primeiro consta de uma
informagdo vaga e de dificil compreensdo, jd que o aluno-revisor nido esclarece a que
argumento se refere, s6 apds observarmos essa atividade e conversarmos com o aluno-revisor
deste texto, percebemos que ele relacionava “argumento” com a temadtica, € uma vez que o
autor do texto posiciona-se contra a violéncia contra a mulher, ele (o aluno-revisor)
compreende que o autor € “contra o0 argumento”, ou seja, contra a problemadtica expressa na
temadtica. J4 o segundo comentdrio, comprova simplesmente que ele ndo compreendeu o que

vem a ser um contra-argumento.



TEXTO 02
S.M - Revisao do colega
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TEXTO 02
S.M - Revisao do colega
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No texto 02, alguns aspectos nos permitem afirmar que o aluno-revisor teve um
desempenho considerdvel na realizacdo da atividade, revelando ter compreendido bem o
sentido da revisdo. De inicio, percebemos que ele se preocupa em deixar algumas sugestdes
diretamente no texto avaliado. Para facilitar a identificacdo do nosso leitor, grifamos de
amarelo os comentarios que o aluno fez no texto do colega, que sdo respectivamente: “era
pra usar a palavra “marido” menos (torna o texto cansativo) € “vocé podia argumentd mais
sobre sua opinido”. O primeiro comentdrio refere-se a uma sugestdo a respeito da repeticao

de um mesmo termo ao longo do texto e o segundo, embora seja um tanto quanto vago, revela

que a intencdo do aluno-revisor foi alertar o autor do texto a respeito da falta de argumentos.
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No verso do texto, podemos encontrar mais marcacdes feitas pelo aluno-revisor do
texto 02. Ainda que estes comentdrios ndo apresentem sugestdes, podemos afirmar que eles
podem orientar o autor do texto a melhorar sua produ¢do. Evidencia-se que o aluno-revisor foi
capaz de identificar questdes relevantes, como por exemplo: a falta de um titulo mais

interessante, mais chamativo; a auséncia de argumentos e contra-argumentos mais

consistentes.
TEXTO 03
K.R - Revisao do colega
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TEXTO 03
K.R - Revisao do colega
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Por fim, vejamos os resultados desta primeira revisdo no texto 03. Observando os
comentdrios da aluna-revisora, percebemos que ela buscou apontar no texto do colega alguns
aspectos a serem melhorados, além de apresentar, ao final do texto, um pequeno comentério a
respeito da produgdo de K.R. Podemos verificar que ela aponta questdes como: auséncia de
um titulo mais chamativo, auséncia do posicionamento do aluno-autor, bem como a falta de
argumentos e contra-argumentos.

Observando os resultados destas atividades, podemos afirmar que a maioria dos alunos

compreendeu o significado e a importancia desta etapa para o aperfeicoamento do texto.
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4.4.2. O olhar do aluno sobre o seu préprio texto

Conforme haviamos dito anteriormente, o trabalho com a revisdo contemplou um
momento de auto-avaliagdo, esta atividade consistiu em levar os alunos-autores a revisarem
seus proprios textos. Apds concluirem a atividade supracitada, os alunos realizaram a segunda

revisdo. Para tal atividade, oferecemos como suporte a mesma tabela utilizada na fase

anterior. Vejamos os resultados:

TEXTO 01
J.A — Revisao do proprio texto

Universidade.

ESTADUAL DA PARAIBA
COORDENA(;AO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAQ A DOCENCIA PIBID
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB
SUBPROJETO LETRAS - LINGUA PORTUGUESA
ESCOLA ESTADUAL DR. HORTENSIO DE SOUSA RIBEIRO — PREMEN
Professores: Alaseandra Miranda; Israel da Sﬁva Micaela Sd; Renalle Barros.
Aluno(a):.

Atividade de avalia¢do do texto
Como vimos durante o curso, os artigos de opinifio apresentam alguns elementos
estruturais bdsicos que lhes caracterizam. Agora serd a sua vez de avaliar seu préprio
texto com base nos eritérios apresentados na tabela abaixo.

Titulo do artigo: O Yamtonana da Medo
Articulista: _ J A

O texto apresenta?
Elementos a serem observados no artigo: Sim Nao Sugesties

O titulo estd adequado ao texto? |

A questio discutida € mesmo controversa e de

releviincia social?

O autor se posicionou como alguém que

discute o texto racionalmente? Além de

considerar o leitor e o veiculo de publicaciio

do texto? ;

Houve uma contextualizacio adequada da

questio a ser discutida?

A tese .do texto estd bem clara e pode ser

considerada relevante?

O texto contém argumentos? O autor

conseguin  ser  convincente em  seus

argumentos?

As informacdes selecionadas sio relevantes?

O autor empregou adequadamente os

organizadores textnais?

o] texto apresenta contra-argumentos

consistentes?

O autor empregou adequadamente as unidades

coesivas (além dos organizadores textuais

| tipicos da argumentacio).

| H4 inadequagdes &s normas gramaticais?

Aponte-as. i

O texto apresenta uma conclusio adequada?

X X

XXX XXX x x|
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Na revisdo de seu texto, o autor do texto 01 aponta apenas aspectos positivos, ou
melhor, sugere que em seu texto nao hd nenhum aspecto a ser melhorado. Para todos os itens,
0 autor marca a alternativa “sim”, revelando, talvez, que ndo realizou sequer uma leitura
atenta dos itens da tabela, pois até para o item que indagava a respeito da existéncia de
inadequacgdes as normas linguisticas, o autor afirma a alternativa positiva. No entanto, ndo
aponta nenhuma alternativa, nem tdo pouco uma sugestdo que possa melhorar tal aspecto.
Deste modo, podemos afirmar que a revisdo deste aluno revela que no momento de revisar
sua propria produg¢do, o aluno ndo estd habilitado a identificar suas proprias falhas,

evidenciando a existéncia de uma dificuldade em realizar a auto-avaliacdo.

TEXTO 02
S.M - Revisao do préprio texto

Universidad l

e
ESTADUAL DA PARAIBA

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE FESSOAL DE NfVEL SUPERIOR
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA - PIBID
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB

SUBPROJETO LETRAS - LINGUA PORTUGUESA

ESCOLA ESTADUAL DR. HORTENSIO DE SOUSA RIBEIRO — PREMEN
Professores: é]{issamdra Miranda; Israel da Silva; Micaela S4d; Renalle Barros.
Alunoda):_ !

Atividade de avaliac¢f@io do texte
Como vimos durante o curso, os artigos de opinido apresentam alguns elementos
* estruturais bidsicos que lhes caracterizam. Agora serd a sua vez de avaliar seu préprio

texto com base nos critérios apresentados na tabela abaixo.

Titulo do artigo: MUY SAUD h B RPOpordviil) mo Wf? £
Articulista; S.M

O texto apresenta?
Elementos a serem observados no artigo: Sim Nao Sugesties

O titulo estd adequado ao texto? >

A questio discutida € mesmo controversa e de

relevincia social?

©O autor se posicionou como alguém que

discute o© texto racionalmente? Além de

considerar o leitor ¢ o veiculo de publicacio

do texto?

Houve wuma contextualizacio adequada da

questdo a ser discutida? i

A tese do fexto estd bem clara e pode ser

considerada relevante?

O texto contém argumentos? O autor

conseguin ser convincente em seus

argumentos?

As informacdes selecionadas s3o relevantes?

O autor empregou adequadamente os X

organizadores textuais?

(@] texto apresenta contra-argumentos

consistentes? %

O autor empregou adequadamente as unidades

coesivas (além dos -organizadores textuais

tipicos da argumentacio). :

H4d inadequagBes 2as normas gramaticais? 3K = e

| Aponte-as.

O texto apresenta uma conclusio adequada?

XX K Ix| X [x

4

X

%
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A revisdo que o aluno-autor realizou de seu proprio texto mostra que ele foi capaz de
identificar algumas das falhas cometidas no momento de sua produc¢do e revela a existéncia de
certa criticidade por parte do aluno-autor, uma vez que além de conseguir perceber aspectos
que podem ser melhorados em seu texto, o aluno apresenta sugestdes para tal problema, como
podemos perceber no 9° item que questiona a respeito da presenga de contra-argumentos
consistes e o aluno além de mostrar sua capacidade de auto-avalia¢do, ao reconhecer que nao
apresentou, ele apresenta uma sugestdo de como pode melhorar: “* era para ter apresentado
0 porque da falta de conhecimento das mulheres em relacdo a questdo de trabalhar
Jora.”(S.M — segunda revisio)

A avaliacdo deste texto ainda nos permite perceber que pode ter havido por parte dos
professores um pequeno equivoco que pode ter comprometido de algum modo a revisao dos
alunos, uma vez que dentre os doze itens que compuseram a tabela de revisao nenhum destes
contempla questdes referentes a estrutura do texto. E o aluno acaba no momento da revisdo
percebendo uma falha com relacdo a organizacdo estrutural de seu AO, e por falta de espagco
adequado para tal elemento ele acaba utilizando o espa¢o para comentério do oitavo item e faz
a seguinte afirmacdo: “Era pra ter usado um pardgrafo para dividir o texto na parte do
desenvolvimento” (Idem). Revelando que reconhece ter cometido um deslize no momento da
paragrafacdo do texto.

Com base na revisdo deste aluno, podemos perceber que houve por parte do aluno a
compreensdo da significacdo da revisdo no processo de PT. Embora saibamos que ndo basta
apenas o aluno reconhecer suas falhas, mas também tentar trabalhar a partir destas falhas, o
que contribui para o crescimento do(s) aluno(s), acreditamos que este ja € um aspecto
favordvel para a realizacdo de um trabalho baseado realmente no processo de ensino-
aprendizagem com base em PT, uma vez que a partir do momento que o aluno mostra-se
capaz de identificar alguns dos aspectos que podem ser melhorados em seu texto, ele
demonstra compreender que ndo cabe apenas ao professor dizer o que deve ou ndo ser
melhorado, pois ele mesmo € capaz de refletir sobre o que produz, perceber o que pode ser
melhorado e com a orientacdo do professor trabalhar com base nestes aspectos e melhora-los

ao longo da producdo.
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TEXTO 03
K.R — Revisao do proéprio texto

; b
i;niversidadcp

ESTADUAL DA PARAIRA

COORDENACAQ DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA - PIBID
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB

SUBPROJETO LETRAS - LINGUA PORTUGUESA

ESCOLA ESTADUAL DR. HORTENSIO DE SOUSA RIBEIRO - PREMEN
Professores: Alessandra Miranda: Teraal Ao Qitun: Minnala @4 Renalle Barros.

Aluno(a):

Atividade de avaliacdo do texto
Como vimos durante o curso, os artigos de opinidio apresentam alguns elementos
estruturais bdsicos que lhes caracterizam, Agora serd a sua vez de avaliar seu proprio

texto com base nos eritérios apresentados na tabela abaixo.

Titulo do artigo:m By reeahan
Articulista: _ K.R

O texto apresenta?

Elementos a serem observados no artigo: Sim Nao Sugesties
O titulo estd adequado ao texto? Sl wm@; @ s
A guestio discutida é mesmo controversa ¢ de ]
relevincia social? ><
O autor se posicionou como alguém (3574 B o JS&“NM
discute o texto racionalmente? Além de | ‘ o 150
considerar o leitor e o vefculo de publicacdo | >< :
| do texto?

Houve uma contextualizagio adequada da : =
questio a ser discutida? < 6Sen @J’E\SJ&“W
A tese do fexto estd bem clara e pode ser
considerada relevante?

O texto contém argumentos? O autor
conseguin  ser convincente em  seus
argumentos?

As informagdes selecionadas sio relevantes?
O autor empregou adequadamente os
organizadores textuais?

O  texto  apresenta  contra-argumentos
consistentes?

O autor empregou adequadamente as unidades
coesivas (além dos organizadores textuais
| tipicos da argumentagio).

Hd inadequagdes as normas gramaticais?

e Novd 3 ReTagng -
Aponte-as, ooy .

O texto apresenta uma conclusio adequada? . \o&ﬁ o

XX X

AKX

XX




73

A revisdo que K.R faz do seu proprio texto nos revela um aspecto muito importante
para o estudo do trabalho com a revisdo de textos por parte do aluno-autor. Observando a
tabela de revisdo, poderiamos a principio afirmar que houve por parte do aluno um exercicio
de andlise e reflexdo de sua producdo e que esta atividade permitiu que ele identificasse
alguns dos aspectos a serem melhorados em seu texto.

No entanto, realizando uma andlise mais detalhada das atividades deste aluno,
inclusive da reescritura do texto, fato que serd posteriormente discutido, perceberemos que o
processo realizado pelo aluno foi totalmente o inverso do que imaginamos. Em sua revisao,
ele apenas reproduz os comentdrios que o colega fez em seu texto, como se concordasse com
todas as colocacdes, inclusive os comentdrios que ele apresenta no espagco destinado as
sugestdes sdo similares aos que o colega apresentou, porém no momento de reescrever o
texto, a atitude deste aluno foi totalmente o contrdrio do que poderifamos imaginar a partir
destas consideracdes. Tal aspecto serd mais bem discutido no momento destinado a anélise

das reescrituras.

4.4.3. O olhar do professor: um trabalho com a revisao textual-interativa

Dando continuidade a este momento de revisdo textual, é evidente que além do olhar
do colega e do préprio autor faz-se necessdrio o olhar do professor, enquanto condutor das
atividades a serem desenvolvidas.

Conforme apresentamos na secio destinada as consideragdes tedricas, existem quatro
tipos de correcdo de textos. Em nosso trabalho com os alunos, utilizamos o procedimento que
Ruiz (2010) denomina de correcdo textual-interativa. Segundo a autora, esta

Trata-se de comentdrios mais longos do que os que se fazem na margem,
razdo pela qual sdo geralmente escritos em sequéncia ao texto do aluno [...].
Tais comentérios realizam-se na forma de pequenos “bilhetes” [...] Esses
“bilhetes”, em geral, tém duas funcdes bdésicas: falar acerca da tarefa de
revisdo pelo aluno (ou, mais especificamente, sobre os problemas do texto),
ou falar, metadiscursivamente, acerca da prépria tarefa de correcdo pelo
professor. (RUIZ, 2010, p. 47)

Utilizamos também outro tipo de corre¢do, a classificatdria, que, ainda de acordo com
Ruiz(2010), consiste em identificar alguns dos problemas presentes nos textos dos alunos
através de uma classificacdo que pode ser feita a partir de simbolos, letras ou niimeros. Em
nosso caso, utilizamos os nimeros, vale salientar que a indicacdo feita a partir destes niimeros
varia de acordo com os problemas apresentados pelos alunos.

Assim, vejamos como ocorreu a revisdo dos professores:
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TEXTO 01
J.A - Revis;"lo do professor
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TEXTO 02
S.M - Revisao do professor
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TEXTO 02
S.M - Revisao do professor
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Como a avaliagdo dos textos 1 e 2, neste momento, tem alguns aspectos em comum, é
possivel analisd-las juntamente, fazendo perceber que encontramos algumas palavras
sublinhadas com a indicagdo de um nimero/simbolo, que consiste no que chamamos de
corre¢do classificatéria. Para estes textos, os nimeros/simbolos utilizados tiveram a seguinte
significacdo:

Texto O1:

1. Melhore a construc¢ao

2. Use a impessoalidade

3. Construcao confusa

4. Problema de concordancia

5. Ortografia

O. Reveja o uso deste sinal de pontuacio
Texto 02

1. Ortografia

*. Observe quantas vezes voceé utilizou as palavras ‘marido’ e ‘mulheres’. Repetitivo demais!

-

E interessante percebermos que a classificacdo apresenta, na verdade, sugestdes a
respeito do que o aluno deverd/poderd fazer para melhorar seu texto. Em ambas as produgdes,
podemos encontrar, tanto no corpo do texto quanto no espago pds-texto, comentarios que
sugerem que os alunos revejam determinados aspectos e, apds uma reflexdo, melhore-os.
Especificamente, apds os textos dos alunos, encontramos os “bilhetes”, segundo a
nomenclatura de Ruiz (2010), que tanto comentam a revisdo do professor como orientam 0s
alunos a respeito da atividade que serd posteriormente realizada.

A partir destes textos podemos comprovar que boa parte das atividades de correcao
textual-interativa “incentivam o trabalho de reescrita pelo aluno, reforcando positivamente a
revisdo realizada, ocorre na forma de “bilhetes” que revelam a existéncia de uma certa
afetividade entre os sujeitos envolvidos” (RUIZ, 2010, p.49).

Como se sabe, no momento da revisdo de um texto, alguns aspectos devem ser
priorizados, tendo em vista a necessidade de o professor evitar que o seu “bilhete” termine
sendo maior que o texto do aluno. Por tal motivo, na revisdao do texto 01, focalizamos a
questdo da contradicdo do autor ao longo do texto, por acreditarmos que, partindo desta
reflexdo, ele teria condi¢des de identificar outras questdes pertinentes a sua producdo. E na

revisdo do texto 02, enfatizamos as construcdes confusas e a auséncia de contra-argumentos,
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por também acreditarmos que para melhorar tais aspectos, seria necessdria a realizacdo de

uma nova reflex@o sobre o texto que o permitiria identificar algumas outras questdes.
TEXTO 03
K.R - Revisao do professor
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TEXTO 03
K.R - Revisao do professor
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Tendo em vista o desempenho do autor do texto 03 na atividade de escrita, no
momento da revisdo, utilizamos apenas a corre¢ao textual-interativa. Tal atitude foi tomada
devido a grande quantidade de inadequacdes no texto, aspecto que revelou que, para a
avaliacdo do texto daquele aluno, mais importante que os aspectos linguisticos, seria mostrar
0s aspectos textuais pertinentes a macro-estrutura. Como podemos perceber, ao longo do texto
foram acrescentados alguns comentérios/indagacdes no intuito de que ao lé-los o aluno
conseguisse refletir a respeito de tal aspecto e melhorasse seu texto.

Mediante os resultados desta atividade, ressaltamos o pertinente comentério de Dahlet
(apud OLIVEIRA, 2010, p.19-20), ao assegurar que, sendo a revisdo uma ac¢io que implica na
alteracdo do texto com o intuito de melhoréd-lo, podemos encontrar por parte do aluno dois
empecilhos: “uma dificuldade cognitiva, a da auto-avaliagdo, e de uma dificuldade
metodoldgica, a de considerar tal alteracdo, seja local ou global”. Retomando as anélises
realizadas neste topico, somos capazes de comprovar e compreender melhor como esses
empecilhos aparecem no texto.

Se observarmos a revisdo que o autor do texto Ol realizou em seu préprio texto,
verificaremos que houve a dificuldade de auto-avaliacdo, que o impossibilitou de identificar
suas proprias falhas. O outro tipo de dificuldade serd posteriormente exemplificado, quando
verificarmos que nos trés textos, em algum momento, os autores desconsideram parcialmente
as sugestdes de alteracdo, fato que em um dos casos leva o aluno-autor a repetir praticamente
as mesmas inadequagdes.

Para concluirmos o trabalho com a revisdo e para garantir que os alunos

compreenderam em que consistia tal atividade, realizamos uma revisio coletiva.

4.4.4. A revisao coletiva: o(s) olhar(es) de um grupo

Conforme apresentamos no espaco dedicado as consideracdes tedricas, a revisdo de
um texto pode ser realizada por um conjunto de pessoas, seja um grupo de aluno ou a turma
toda com a orientagdo do professor. Assim, para finalizarmos esse trabalho com a revisdo e
mostrar definitivamente para os alunos que revisar ndo é ‘cagar erros’ no texto, mas refletir
sobre a escrita, solicitamos aos alunos a permissdo para utilizarmos uma das producdes para a
revisdo coletiva. A fim de evitarmos constrangimentos, solicitamos que os alunos colocassem
num pedago de papel se permitiam ou ndo a utiliza¢do de seu texto para essa atividade, sem

ser preciso dizer aos colegas.
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Deste modo, com o consentimento do autor, digitamos o texto 03, de K.R e levamos
para ser avaliado coletivamente. A atividade procedeu de maneira prética, simples e teve a
participacdo efetiva de toda a turma. Iniciamos com a leitura do texto e em seguida
solicitamos que os alunos realizassem oralmente alguma observagdo no texto, que
expusessem algum aspecto/falha que pudesse ser melhorado. A partir das colocacdes dos
alunos, fomos apresentando comentdrios a respeito do texto de K.R, com base nos elementos
que compdem a tabela 2. Vale salientar que, a medida que os alunos apontavam alguma falha
no texto, solicitivamos que a turma apresentasse sugestdes de como melhorar esta falha. Os
comentdrios desta revisdo foram sendo organizados no quadro e por tal motivo ndo temos
como apresentd-los para comprovacao desta atividade.

Desta forma, podemos afirmar que os aspectos mais destacados pelos alunos foram:
falta de explicitacdo do posicionamento; falta de argumentos e de contra-argumentos;
inadequacdo da conclusio; erros de pontuacdo e ortografia; problemas estruturais (divisio e
organizac¢do dos pardagrafos).

Em sintese, podemos afirmar que esta foi uma atividade muito produtiva, tendo em
vista a participagdo e o interesse dos alunos, que inclusive chegaram a sugerir que
realizdssemos 0 mesmo procedimento com todos os textos produzidos, fato que ndo foi
possivel por dois motivos. Primeiro, por acreditarmos que se dedicdssemos muito tempo a
mesma atividade, no caso a revisdo de textos, o tempo para a realiza¢do de outras atividades
ficaria comprometido, e, como sabermos, quando nos atemos por muito tempo a uma mesma
atividade o foco de atencdo (nesse caso, a conclusdao da PT) é consequentemente desviado; e
segundo, por ndo termos tempo suficiente para realizarmos o trabalho de andlise coletiva de
dez textos.

Portanto, mediante as consideracdes acerca do trabalho com a revisdo, vejamos o que
nos revelam as reescrituras. Serd que as considera¢des do colega, do professor e do préprio
aluno contribuiram para o aperfeicoamento dos textos? Serd que essa revisdo coletiva ajudou

K.R a reescrever seu texto? Vejamos.

4.5. As atividades de reescrituras: Escrever de novo? Escrever um novo? Ou

continuar a escrever este?

Dando continuidade ao trabalho com a PT, eis que € chegado o momento de
verificarmos os resultados das atividades de reescrita. Antes de partirmos para a anélise dos

textos, convém destacar que uma das confirmacdes das hipdteses levantadas para a realizacio



83

desta pesquisa ocorreu justamente no momento de trabalharmos com a reescritura. LLogo apds
tentarmos explicar aos alunos que o AO que eles estavam produzindo sé estaria ‘pronto’ apos
a reescritura, nos surpreendemos com a reacdo/confirmac¢io de total desconhecimento por
parte dos alunos do que vem a ser a reescrita.

Expressoes do tipo “Ave, escrever isso tudo de novo?”, “Ter que fazer outro texto, depois
desse trabalho todinho?”, “E pra passar o texto a limpo e corrigir os erros que a gente
achou, é?”, “Jd ndo agiiento mais ver esse texto, se a gente jd escreveu pra qué tanto
moido?”, revelaram que eles ndo conheciam a reescrita. Para estes alunos, reescrever era
sindnimo de escrever outro texto ou de simplesmente passar a limpo. Depois de uma longa
conversa explicando o que era a reescrita e o que cada aluno deveria fazer em seu texto — para
isso utilizamos o que Bazarim (2009) chama de intera¢cdo um-para-um, que consistiu em
comentar as revisdes dos textos de cada aluno individualmente — solicitamos que

reescrevessem seus textos.
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Observando o texto 01, neste momento da produ¢do, podemos perceber que entre a
primeira versao e esta, hd uma mudanca considerdvel, uma vez que o autor aceita algumas das
sugestdes apresentadas no momento das revisdes do seu texto e realiza algumas alteragdes.
Tendo em vista a primeira versdo deste texto, podemos afirmar que o aluno responde
positivamente as orientacdes transmitidas através das revisdes. Além de manter-se adequado
ao género e a proposta. Com relacdo ao momento de contextualiza¢do da temaética, evidencia-
se nesta primeira reescritura que o aluno formula melhor as informacgdes a serem transmitidas,
e ja apresenta a tese a ser defendida. Como podemos perceber:

“Os casos de violéncia so tende a crescer, pois falta a ferramenta fundamental para o
fim desse crime, a voz, muitas tem o fantasma do medo presente no teatro de sua
mente assombrando os corredores da felicidade, matando sua vontade e desejo de
viver deixando a mulher sufocada com suas mazelas emocionais.” (Fragmento do
texto 01 — Reescrita 1)

Embora esta passagem do texto revele que o aluno expde melhor a tese de seu AO, se
compararmos a primeira versdo a esta, perceberemos que para o aluno reescrever, ainda
associa-se a ideia de escrever novamente, pois 0 aluno simplesmente descarta um trecho, até
interessante, da contextualizacdo da temadtica e introduz esse novo trecho, ou seja, para ele a
ideia de melhorar o escrito significa escrever algo novo em substitui¢do da primeira escrita.
No entanto, tal situacdo s6 pode ser percebida neste momento da producao do aluno.

Ainda com relacdo a essa versdo do texto 01, podemos perceber que ele busca
melhorar a formulagdo dos argumentos e contra-argumentos, € que dessa vez toma, realmente,
como base o escrito e organiza melhor as expressdes utilizadas, seguindo as sugestdes que
apresentamos no momento da revisdo. Com relacdo a indicacdo de solu¢des o aluno
permanece com a sugestdo de que as mulheres devem ‘criar coragem’ e denunciar os
agressores. Nao podemos negar, € claro, que alguns problemas de ortografia, pontuagdo e de
concordancia ainda aparecem no texto, embora em quantidade reduzida. Podemos, portanto,
afirmar que j4 na primeira reescritura o texto do aluno apresenta mudangas consideraveis, que
reafirmam a importancia de se trabalhar com cada uma das etapas de PT e que revelam os

reflexos dos caminhos percorridos nesse processo.
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Na primeira reescritura do texto 02, o autor, no intuito de suprir a todas as observagdes
realizadas pelos professores no momento da revisdo, realiza uma atividade bem localizada,
atendendo a algumas sugestdes pontuais da revisdo: corrige os erros de ortografia, elimina os
trechos que foram marcados como constru¢do confusa, divide o dltimo pardgrafo do texto,
dando origem a um novo pardgrafo. Estas atitudes deste aluno nos revelam que ele nio
realizou uma reflexdo mais cuidadosa a respeito de seu texto, ele se preocupou apenas em
alterar os aspectos que haviam sido destacados pelos professores em seu texto, e tal alteracio
consistiu em determinados momentos, simplesmente, em eliminar a constru¢do anterior, sem
ao menos buscar/tentar melhora-la.

Niao podemos, no entanto, banalizar as atitudes desse aluno e desconsiderar aspectos
relevantes como, por exemplo, a atribuicdo de um novo titulo ao texto, a preocupacdo em
organizar melhor o texto estruturalmente, bem como a melhora na caligrafia. No final da
primeira reescritura do texto de S.M, percebemos que houve um esfor¢o por parte do aluno
em melhorar a constru¢do que identificamos como possivel solu¢do para a problemética em

questdo. Como podemos perceber ao compararmos os dois trechos abaixo:

“Essas mulheres tem que se conscientizar que ndo sdo obrigadas a viver presa dentro de uma casa,
se humilhando ao marido por causa de seu dinheiro [...].” (Fragmento do texto 2 - primeira
versao)

“A sociedade tem que se conscientizar, que as mulheres ndo foram feitas apenas para tomar
conta dos filhos, da casa, satisfazer as vontades dos maridos e se humilhar por causa do seu
dinheiro, mais também para trabalhar fora para ganhar seu préprio dinheiro [...].”
(Fragmento do texto 02 - Reescrita 1)

Embora a segunda versdo ainda apresente problemas de pontuacdo e de ortografia, o
fato de o aluno substituir o termo “mulheres”, na primeira versdo, por “sociedade”, na
segunda, revela que ele reconhece que este problema depende ndo apenas das mulheres para
ser resolvido, mas da sociedade como um todo. Assim, tendo em vista o fato de esta ser uma
atividade nova para os alunos, e que provavelmente esta era a primeira vez que eles
realizavam a atividade de reescrever um texto sem ter como objetivo a atribui¢cao de uma nota
ou coisa parecida, podemos afirmar que houve, sim, um progresso no AO deste aluno, pois o

fato de aceitar as sugestdes dos professores e de realizar alteracdes revela que ele reconhece a

necessidade de modificar/melhorar seu texto.
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A primeira reescritura do texto 03 apresenta algumas modifica¢cdes que merecem ser
destacadas. Logo de inicio, percebemos que o aluno realiza uma alteracdo no titulo,
substituindo Locadora de Mulher por A figura manchada da Mulher, no intuito de melhora-lo
assim como foi sugerido tanto na revisdo do professor quanto na do colega. Esse titulo, no
entanto, ndo nos apresenta grandes informacgdes a respeito do texto e a expressdo figura
manchada revela certa imaturidade por parte do aluno.

Partindo para a andlise do texto, evidenciamos que assim como S.M, K.R ao se
deparar com os questionamentos apresentados acerca de algumas expressdes no texto, ao
invés de tentar esclarecer a informacdo questionada, simplesmente elimina a construcio.
Como podemos perceber na comparacgdo dos trechos abaixo:

“[...] a letra tem uma linguagem agressiva, desrespeitosa e com muito preconceito
com as mulheres, e que para um determinado publico esta misica é normal como qgualquer
outra, trazendo uma ideologia machista.” (Fragmentos do texto 03 — primeira versao)

“[...] a letra tem uma linguagem agressiva, desrespeitosa e com muito preconceito
com as mulheres, trazendo uma ideologia machista.” (Fragmentos do texto 03 — Reescrita 1)

A partir destes fragmentos, constatamos que o trecho sublinhado foi excluido na
segunda versdo do texto. Vale salientar que no momento da revisdo questionamos ao aluno
quem era esse publico, solicitando que ele desenvolvesse melhor a informacdo, ou seja, 0
aluno desconsidera o nosso comentdrio e simplesmente exclui o trecho que haviamos
destacado no momento da revisdo. Tal fato se repete em outro momento do texto, quando na
primeira versao (linhas 11 e 12), em que questionamos a respeito de uma ideia que aparentava
ndo ter sido concluida e o autor, no momento de reescrever, opta por eliminar a expressao
alvo de nosso comentario.

Na primeira reescritura do texto, K.R ainda utiliza o que chamamos de estratégia de
preenchimento de linhas, que consiste em simplesmente apresentar citagdes/trechos de algum
texto sem realizar comentdrios a respeito da citacdo. Comprovamos tal afirmativa com o
segundo pardgrafo do texto, momento em que o aluno simplesmente copia trechos da musica
que serviu de exemplo para a proposta de producdo e em seguida apresenta o seguinte
comentario: “Esse tipo de musica é mais comum do que parece para um certo publico”. Ou
seja, K.R apenas cita trecho da musica sem apresentar nenhum comentdrio a seu respeito e
sem relaciond-lo com o pardgrafo que antecede nem com o0 que vem posteriormente.

Ao finalizar o texto, K.R mostra que ndo compreendeu que reescrever significa
melhorar o j4 escrito, e acaba construindo um novo final para o texto. Como apontamos no

momento de andlise da primeira versdo, o aluno fugiu ao género proposto, tanto na primeira
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situacdo de escrita como neste momento de reescrita. O texto 03 ainda permanece com
problemas como, por exemplo, a falta de contextualizacdo, de apresentacdo do
posicionamento defendido, a auséncia de argumentos e contra-argumentos e a falta de uma
solu¢do para a questdo em discussdo, ou seja, ele continua apenas ‘dissertando’ sobre a
musica apresentada na proposta de producio sem defender nenhum posicionamento.

Em meio aos problemas apresentados, percebemos que em um momento do texto o
aluno busca responder a um de nossos questionamentos e atender a uma das sugestdes
apresentadas no momento da revisdo do texto, como podemos comprovar com os fragmentos
abaixo:

Os géneros musicais mais populares da atualidade, como os forrés estilizados e o funk
carioca sdo os mais usados para essa prdtica. (Fragmentos do texto 03 — primeira versao)

Os géneros musicais mais populares da atualidade, como os forros estilizados e o
funk carioca sdo os mais usados para denegrir a imagem da mulher. (Fragmentos do texto 03
— Reescrita 1)

Os trechos destacados comprovam a alteracdo realizada pelo autor. Na primeira
versdao, no momento da revisdo questionamos a que pratica ele fazia referéncia, e, como
podemos perceber, na reescrita ele esclarece que € a pratica de denegrir a imagem da mulher.
No entanto, a primeira reescrita do texto deste aluno ainda encontra-se muito distante dos
objetivos almejados para a realizagcdo desta atividade.

Mediante todo o exposto, podemos perceber que o texto 01, embora, no momento da
revisdo, o aluno julgue que seu texto ndo necessita de nenhuma alteracdo, no instante de
reescrevé-lo, o aluno acaba concordando com as sugestdes apresentadas e tenta melhorar o
texto. Assim como o texto 02, que desde o momento da revisdo o aluno reconhece que seu
texto necessita de alguns ajustes e realiza-os durante a reescritura. Ja no texto 03 o processo
ndo ocorre com 0 mesmo €xito, pois embora, no momento da revisdo, o aluno indique alguns
aspectos que merecem a ser melhorado no texto, no momento de realizar as alteracdes, ou
seja, na hora de reescrevé-lo, mesmo que o aluno modifique um ou outro aspecto, percebemos
que ele demonstra ndo ter compreendido o significado e func¢do da reescrita, pois mesmo que
tenhamos explicado que o autor deveria posicionar-se a respeito da temadtica discutida e
produzir um texto que convence o leitor a respeito de sua opinido, K.R continua com a

producdo de um texto dissertativo ndo-argumentativo.
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4.5.1. O trabalho com a revisao e a reescrita do texto reescrito

Tendo em vista os resultados apresentados na primeira reescrita, sentimos a
necessidade de realizar uma nova revisdo para estes textos. Adotamos como procedimento,
novamente a correcdo textual-interativa. Assim, apresentamos comentdrios ao longo dos
textos produzidos e posteriormente explicamos individualmente aos alunos as razdes dos
comentdrios realizados no texto. De acordo com os resultados obtidos na atividade
anteriormente analisada, nos preocupamos em saber quais eram as dividas dos alunos com
relacdo as sugestdes que apresentamos nos textos, buscamos, ao longo da aula, através de
conversa informal, sondar os alunos a respeito da compreensao deles com relacdo a atividade
a ser realizada, no entanto, durante este momento os alunos ndo demonstraram sentir dividas
com rela¢do ao solicitado, pois afirmavam ter entendido o que deveria ser feito.

Portanto, apds comentarmos a nova revisdo, solicitamos que os alunos realizassem
uma segunda reescritura. Nesta ocasido, a maioria dos alunos obteve bons resultados. O
progresso nos textos foi perceptivel, principalmente no que diz respeito aos aspectos
pertinentes ao género, como por exemplo, a apresentacdo de argumentos € contra-argumentos
consistentes e a indicacdo de solucdes cabiveis para a problemdtica em questdo. Nado
podemos, no entanto, cair na ilusido de que tudo foi satisfatério, alguns textos, embora tenham
apresentado algum progresso, ndo atingiram o objetivo almejado. Vejamos a segunda reescrita

dos AOs dos alunos. Neste momento, utilizaremos para andlise apenas os textos 01 e 03",

" Por questdes de satide, S.M, autor do texto 02, nio pode estar presente ao encontro em que realizamos essa
segunda reescrita. Assim, permitimos que nos enviasse a reescritura do texto em formato digital, desta forma o
texto por ele enviado foi considerado a versdo final de sua producgfo e serd analisado no préximo tépico, junto
com a andlise da verso final dos outros dois textos.
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Diante da segunda reescritura do texto 01, podemos perceber o progresso do aluno em
relacdo a realizacdo desta atividade. Embora o texto nio apresentasse grandes problemas,
como pudemos identificar nas anélises anteriores, nesta versao do texto 01, confirma-se a tese
de que reescrever o texto ndo significa corrigir apenas o que estd ‘errado’, mas significa
também aperfeicoar o texto, deixar a producdo cada vez melhor.

Observando esta versdo do texto, encontramos algumas alteracdes significativas, como
por exemplo, a eliminagdo de algumas expressdes e o acréscimo de informacdes ao final do
primeiro pardgrafo que reforcam a tese defendida. Como podemos comprovar no fragmento

abaixo:

“Hd tempos, que na sociedade moderna, a mulher ¢é alvo de preconceito,
discriminagdo e violéncia. Os casos de violéncia contra a mulher sé tende a crescer, pois
falta a ferramenta fundamental para o fim desse crime, a voz, muitas tem o fantasma do medo
presente no teatro de sua mente, assombrando os corredores da felicidade, matando sua
vontade e desejo de viver, deixando a mulher sufocada com suas mazelas emocionais.’
(Fragmento do texto 01 — reescrita 1)

“Hd tempos que a mulher é alvo de preconceito, discriminacdo e violéncia. Os casos
de violéncia contra a mulher, so tendem a crescer, pois falta a ferramenta fundamental para
o fim desse crime, é a voz, porém muitas tem o fantasma do medo presente em sua mente,
assombrando os corredores da felicidade, matando sua vontade e desejo de viver, deixando a
mulher sufocada com suas mazelas emocionais, e impedindo que ela fale e revele tudo que a
faz sofrer.” (Fragmento do texto 01 — reescrita 2)

Conforme o destacado no fragmento da segunda reescrita, percebemos que o autor
realiza algumas alteracdes, como a eliminacdo da expressdo na sociedade moderna e o
acréscimo do periodo e impedindo que ela fale e revele tudo que a faz sofrer. Outra alteracao
relevante no texto de J.A encontra-se no final do texto. No momento da revisdo, solicitamos
ao aluno que realizasse uma nova leitura no seu texto, pois no ultimo pardgrafo do AO as
expressdes contidas contradiziam alguns argumentos por ele apresentado. Observando a
segunda reescrita, percebemos que o aluno preocupou-se em realizar algumas alteracdes neste
ultimo paragrafo.

“Gragas a sociedade moderna, hoje as mulheres tém a possibilidade de derrotar esse
fantasma, quebrar seu siléncio, ter a oportunidade de uma vida melhor, denunciando a
violéncia que sofrem, sem medo ou receio do que vdao pensar, pois a mulher que denuncia
seu companheiro, é vista como uma_ “VADIA”, ndo como _uma mulher, que tenha
dignidade e valores a serem_respeitados, essa medida deveria ser tomada por todas as
mulheres que sofrem ou jd sofreram agressdo, elas prescisam ter coragem de falar, de
derrotar esse fantasma, tendo uma vida melhor a partir de uma simples denuncia.”
(Fragmento do texto 01 — reescrita 1)
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“No _entanto, gracas as mudangas em nossa sociedade, hoje as mulheres tém a
possibilidade de derrotar esse fantasma, quebrar seu siléncio,buscar uma vida melhor,
denunciando a violéncia que sofrem, sem medo ou receio do que vao pensar, essa medida
deveria ser tomada por todas as mulheres que sofrem ou jd sofreram agressdo, elas
prescisam ter coragem de falar, de derrotar esse fantasma, tendo uma vida melhor a partir de
uma simples denuncia. (Fragmento do texto 01 — reescrita 2)

Como podemos perceber, a segunda reescrita do texto Ol apresenta alterag¢des
significativas em relacdo a reescrita anterior, alguns trechos foram modificados, outros
totalmente excluidos. As mudangas que o aluno realiza em seu texto revelam que ele ndo sé
obedece a sugestido dos professores de refletir sobre a sua produ¢do, mas também modifica o
texto, buscando apresentar constru¢des mais bem formuladas. Acreditamos que o fato de ter

realizado revisdes neste texto e de ter comentado tais revisdes direcionam o aluno a tomar

decisdes mais adequadas no momento da reescrita.
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Observando a segunda reescrita do texto 03, podemos perceber que, embora a
producdo deste aluno ndo atinja os objetivos almejados e ainda distancie-se do que podemos
considerar de AO, alguns progressos sio perceptiveis. Tendo em vista a primeira producdo e a
versdo obtida nesta segunda reescritura, € notavel que logo no inicio do texto o aluno continua
desconsiderando os questionamentos e sugestdes apresentados pelos professores, como ocorre
no primeiro pardgrafo do texto em todas as versdes até entdo produzidas, o aluno desconsidera
0s questionamentos a respeito da contextualiza¢do da temdtica e permanece com a mesma
constru¢do, sem realizar nenhuma alteracdo da primeira para a segunda reescrita.

No entanto, dois aspectos importantes na producdo deste aluno merecem ser
destacados: 1. Na segunda reescritura do texto, o aluno retira de seu texto os trechos da
musica que ele havia citado sem comentar, o que corresponde ao segundo pardgrafo do texto
na reescrita 1; 2. Pela primeira vez, o aluno apresenta uma constru¢do que contém seu
posicionamento a respeito da temadtica, vejamos:

“Eu acho que deveriam se valorisar mais e pelo menos cantar uma miusica mais
completa.” (Fragmento do texto 03 — Reescrita 2)

Embora este periodo apresente problemas de ortografia e o aluno ndo tenha
conseguido se expressar tdo bem, compreendemos que sua inten¢ao foi mostrar que ndo apdia
a auto-desvaloriza¢do das mulheres, talvez das “mulheres frutas” em especifico, uma vez que
esta era a temdtica abordada por K.R no pardgrafo anterior.

Outro ponto que desejamos destacar foi a presenga de um ‘quase-argumento’ no
Ultimo pardgrafo da reescrita 2, fato que também comprova que o aluno tentou melhorar seu
texto.

“Esses modelos de musicas preconceiituosas que esses artistas criam, so sevem pra
sujar e desrespeirar a imagem feminina.” (Fragmento do texto 03 — Reescrita 2)

A partir desta passagem do texto 03, podemos perceber que apesar de o aluno ainda
apresentar ideias frageis, além de problemas de coeréncia quando observamos o texto em sua
totalidade, podemos afirmar que houve por parte do aluno a intencdo de apresentar
informagdes que confirmem a ideia de que algumas musicas desvalorizam a mulher.

Tendo em vista os resultados obtidos na andlise desta nova versdo e considerando os
resultados iniciais destes textos, comprova-se a eficidcia do trabalho com a revisdo e a
reescrita em sala de aula. Nao queremos, no entanto, transmitir a falsa ideia de que todos os
textos atingiram o mesmo nivel e que os resultados foram os mesmos em todas as produgdes,

mas reconhecemos que cada um a seu modo progrediu de algum modo.
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4.6.A versao final e a publicacdo dos textos

De acordo com os resultados até entdo apresentados, vejamos a versdo final dos textos.
Apds essa segunda reescritura, identificamos que boa parte dos textos dos alunos ndo
apresentava mais problemas, assim, realizamos uma nova revisao dos textos reescritos pela
segunda vez, e solicitamos aos alunos que realizasse a ultima reescrita, a que chamamos de
versdo final. Feito isto, nosso trabalho com a PT do AO no projeto estava quase concluido.

Conforme as propostas de produgdo, comentadas no inicio desta se¢do ja indicavam,
os textos produzidos seriam publicados em dois ambientes: no mural da escola e no blog do
projeto. No entanto, a publicacdo dos textos ndo ocorreu conforme o planejado, pois, por
motivos superiores, o mural da escola ndo pode ser utilizado, assim os textos foram
publicados apenas no blog.

Cientes de que nem todas as produgdes atingiram os objetivos almejados, informamos
aos alunos que nem todos os textos seriam publicados, uns textos iriam para o blog e 0s outros
ficariam apenas no arquivo do projeto podendo ser utilizado em outras etapas do projeto ou
em outras turmas. Quanto a essa atitude de ndo publicar todos os textos, os alunos
compreenderam perfeitamente, inclusive concordaram com a nossa ideia. Infelizmente ndo
teremos neste momento como analisar a versdo final do texto de K.R, pois ele ndo
compareceu ao encontro em que ocorreu a terceira reescritura.

Vejamos, pois 0s textos em suas versdes finais.
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TEXTO 01 _
J.A - VERSAO FINAL

ndra.magels « ".,L Software e drivers completc r‘;r E +Junho 2011

(D) argumentandoparaproduzirtextos.blogspot.com/2011_06_01_archivehitm

5-0r... @ Pregrama de Pas-Gr. ﬂ PPGL-UFPB @ Preling-UFPB ﬂ] Portal Paraiba 1 - M. @ Pregrama

Rrtigo profuzito por lefierson

[ fantasina 4o medo

zaauiher, 50 tendea s sumsntan pofs iz

L o 8 3, =
o dezse orimes 2 voz M wihefas 320 ompeniadas 2

o =00E o :---.l.

oATEn,

Sre = aH R R e T e
ERl3EE 00 mall, -.d--'_:-:-u_-._\'." COfTanores o2 date, Ml s vonladaed

| L I o Y | S, | Sl - N — | -
CEEAI0 Da VIVE, falXaAnn 5 Sikiaed SURCa0E COf SUEE AETRES SNDIIONnE B

impedindo guasl

J.""‘ 3 gestes [rishes g, SEhemOE QU & mulher ver Cong

sguindo 2 ""'""' Sapanl N sociadads HG.": e '.:.:':- enoonoer dutnares

halhandoe = mne mtme memen mozenide e el P ——— |
trabelnando e conarios g Tl E25 SR GTEIENCOE P2 1 DDA, D00 R0y ARy

oE DREElE

0 206 POUTDE Y criEndo o 1]

558 2 ey e

- - b - - - ST - T -
i oo Entaans 0 MEC Qe LEni0 2 2loents [eands

efrzs, malheres e croalments violentatss 25 POl 22 "-f"L".'.'_".-.’-.'.'S-. Lo fz feme

o

Loy i
zocial, com jzs0aen

- I - d- -
fzicz como verhal, denisrindo suz dm: IR

et LR BTl s HA

Lz, ‘_'l:. szbizn Juspiie

e ot | L e Y b o A L e
Azz inel e medo me'eosssel Elas femizm = zie fdje lemesn wemss gue

; .
e cOUer A I L S GATIE 2 R B (LI
[ 2 527 VIQISTialat, OUTE: & SepefaaD, QUEsa 100Es |

P R R o - - PR P P
P2 LTt 1N SPeCD ST CpATTL o ge E1ET

e e o B e e e - A i
Mo entann, Brages 23 wudangas o noasz sociededs hojeas mulhaes 2ma

i R B e L el
24 2fse ERIERIE SUSDTeT 21k Sl

£ HPLIT S
N, DURCET R Ve

G L ke H
002, 0T, ERINCIEnCT BT '..|- Clad I drem sam e o Tecsindo @ Qe O DU

= Y (e [ A F ) Ty

Vol elaEd, S22 e edidz dayeriz sar forad 2 DA IDOas =2 SHTEES s S0 O 12
af - - - o

spfere &l hag "'.. 2 SETREIED, 2lzs precisme 121 "'!'2."’..-5 e, de damotss

i o e ks
2 VG e 2 Dl A s :-':"'L‘:'.-:- danunciz

® Postado por Aroumetitando pra produzir textos as



101

TEXTO 01 _
J.A - VERSAO FINAL - digitado

O fantasma do medo

Ha tempos que a mulher € alvo de preconceito, discriminag¢io e violéncia. Os casos de
violéncia contra a mulher, s6 tendem a aumentar, pois falta a ferramenta fundamental para o
fim desse crime: a voz. Muitas mulheres sdo acompanhadas pelo fantasma do medo, que
assombra os corredores da felicidade, matando a vontade e o desejo de viver, deixando a
mulher sufocada com suas mazelas emocionais e impedindo que ela fale e revele tudo o que
a faz sofrer.

Apesar destes tristes fatos, sabemos que a mulher vem conquistando e assumindo seu
proprio espaco na sociedade. Hoje é possivel encontrar mulheres trabalhando em cendrios
que antes eram assumidos pelo homem, como por exemplo, mulheres no transito, nas
grandes construc¢des civis e, quem diria, o Brasil, terra da concentracdo machista, assumiu
este ano a primeira presidente da reptblica, Dilma Rousseff, um feito histérico.

Felizmente, a cada dia que passa, a mulher vem aos poucos criando coragem de falar,
tentando destruir com o fantasma do medo que tanto a atormenta. Tempos atrds, mulheres
eram cruelmente violentadas por seus companheiros, tanto na forma fisica como verbal,
denigrindo sua imagem, respeito e sua vida social, com isso seu medo se tornava cada vez
maior, pois sabiam que por elas s6 Deus e mais ninguém. Mas afinal, que medo era/é esse?
Elas temiam, e até hoje temem, umas que continuassem a ser violentadas, outras a separagdo,
quase todas temiam a morte, e todas tinham um medo em comum, o de falar.

No entanto, gracas as mudancas em nossa sociedade, hoje as mulheres tém a
possibilidade de derrotar esse fantasma, quebrar seu silencio, buscar uma vida melhor,
denunciando a violéncia que sofrem, sem medo ou receio do que os outros vao pensar, essa
medida deveria ser tomada por todas as mulheres que sofrem ou ja sofreram algum tipo de
agressdo, elas precisam ter coragem de falar, de derrotar esse fantasma, tendo uma vida
melhor a partir de uma simples dentncia.

Jefferson Andrade
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TEXTO 02\ _
S.M - VERSAO FINAL
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TEXTO 02
S.M - VERSAO FINAL - digitado

A independéncia da mulher

Em pleno século XXI, ainda vemos casos de mulheres que vivem submissas ao
dinheiro do marido. Sdo mulheres que passam o dia trabalhando em casa, para satisfazer as
vontades dos companheiros, e quando ndo fazem, apanham e nio tem coragem de ir a
delegacia mais proxima para denuncié-lo e aguentam todo esse sofrimento caladas.

Mas por que viver aprisionadas aos seus esposos? Nao sdo as mulheres que estio cada
dia conquistando espago social e profissional? Muitas mulheres ndo tém conhecimento de
que sdo capazes de ir trabalhar fora e tornarem-se independentes, e por isso vivem sujeitas ao
dinheiro de seus companheiros, com medo de deixa-lo e passar necessidade com seus filhos.

A sociedade como um todo tem que se conscientizar que as mulheres ndo foram feitas
apenas para tomar conta dos filhos, do lar, para satisfazer as vontades de seu companheiro e
se humilhar por causa do seu dinheiro, mas também para trabalhar fora, ganhar seu proprio
dinheiro, pois elas também tém vontade de realizar os seus desejos pessoais sem necessitar se
sujeitar ao dinheiro do marido.

Nao podemos esquecer que no século em que vivemos, igualdade entre homens e
mulheres é um direito que oferece as mulheres a oportunidade de trabalhar, onde s6 era visto
com trabalho de homem para conquistar sua independéncia. Além disso ndo podemos
esquecer que mesmo que a mulher aceite a condi¢cdo de submissa isso ndo quer dizer que ela
aceita ser violentada, na verdade, as mulheres precisam conscientizar-se de que nao devem
aceitar as violéncias do marido.

Samuel Marvin

Diante destes dois textos, € possivel perceber que houve muitas alteracdes e
expressivos avangos da primeira para a versdo final, resultantes das reflexdes desenvolvidas,
ora coletiva ora individualmente, ao longo de todo o percurso que fora até entio descrito.

Em linhas gerais, podemos perceber que agora os dois AOs, além de adequarem-se a
proposta, apresentam os elementos que serviram de base para a avaliagdo inicial:
contextualizacdo; explicitacdo de posicionamento defendido, ou seja, a tese; argumentos e
contra-argumentos consistentes; e indicacdo de possiveis solu¢des para a problemdtica em
questdo. Além desses elementos podemos perceber que questdes lingiiisticas, como
pontuacdo, escolhas lexicais e elementos de textualizacdo, também foram alterados, revelando
uma maior preocupacdo dos alunos em tornar o texto mais expressivo. Como podemos
perceber no texto 01:

2

“Hd tempos, que na sociedade moderna, a mulher é alvo de preconceito,
discriminacdo, e pancadas. Mas como assim pancadas? E, o que muitos falam, é que, hoje a
mulher se casa com um homem, amanhd estd casado com um monstro, infelizmente é possivel
afirmar que é verdade, consequéncia do fantasma do medo, presente nas nossas mulheres.”
(Fragmento do texto 01 — primeira versdo)
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“Hd tempos, que na sociedade moderna, a mulher é alvo de preconceito,
discriminacdo e violéncia. Os casos de violéncia contra a mulher sé tende a crescer, pois
falta a ferramenta fundamental para o fim desse crime, a voz, muitas tem o fantasma do
medo presente no teatro de sua mente, assombrando os corredores da felicidade, matando
sua vontade e desejo de viver, deixando a mulher sufocada com suas mazelas emocionais.”
(Fragmento do texto 01 — reescrita 1)

“Hd tempos que a mulher é alvo de preconceito, discriminagdo e violéncia. Os casos
de violéncia contra a mulher, so tendem a crescer, pois falta a ferramenta fundamental para
o fim desse crime, é a voz, porém muitas tem o fantasma do medo presente em sua mente
assombrando os corredores da felicidade, matando sua vontade e desejo de viver, deixando a
mulher sufocada com suas mazelas emocionais, e impedindo que ela fale e revele tudo que a
Jaz sofrer.” (Fragmento do texto 01 — reescrita 2)

“Hd tempos que a mulher é alvo de preconceito, discriminagdo e violéncia. Os casos
de violéncia so tendem a aumentar, pois falta a ferramenta fundamental para o fim desse
crime: a voz. Muitas mulheres sd@o acompanhadas pelo fantasma do medo, que assombra os
corredores da felicidade matando sua vontade e desejo de viver, deixando a mulher sufocada
com suas mazelas emocionais, e impedindo que ela fale e revele tudo que a faz sofrer.”
(Fragmento do texto 01 — versdo final)

Os fragmentos apresentados referem-se ao primeiro pardgrafo do texto 01 em todas as
versdes. Os trechos sublinhados marcam as alteracdes de mudanca de termos e os trechos em
negrito marcam as inclusdes de expressdes realizadas pelo autor. Assim, podemos constatar
que em todos os momentos o aluno realiza alteracdes significativas, seja de exclusdo ou
inclusdo de novos termos, seja corre¢do de problemas de concordancia verbal, seja mudanga
de sinais de pontuagao.

Observando o texto 02, perceberemos que o aluno também realiza alteracdes

significativas que refletem os momentos que perpassaram o trabalho com a PT:

“Essas mulheres tem que se conscientizar que ndo sdo obrigadas a viver presa dentro
de uma casa, se humilhando ao marido por causa de seu dinheiro, pois no século em que
vivemos, ele concede igualdade entre o homem e a mulher, dando o direito da mulher
trabalhar onde so era visto como trabalho de homem para ganhar o seu proprio dinheiro e
ser uma pessoa independente.” (Fragmento do texto 02 — primeira versdo)

“A sociedade tem que se conscientizar, que as mulheres ndo foram feitas apenas
para tomar conta dos filhos, da casa, satisfazer as vontades do marido e se humilhar por
causa do seu dinheiro, mais também para trabalhar fora para ganhar seu proprio dinheiro,
pois elas também tem vontades de comprar a sua roupa, objetos na hora que ela quiser,, e
ndo se sujeitar a ter que pedir dinheiro ao seu marido para comprar um friso, até porque o
século em que vivemos, ele concede igualdade entre o homem e a mulher, dando o direito das
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mulheres trabalhar onde so era visto como trabalho de homem para ganhar o seu proprio
dinheiro e ser uma pessoa independente.” (Fragmento do texto 02 — reescrita 1)

“A sociedade como um todo tem que se conscientizar que as mulheres ndo foram
feitas apenas para tomar conta dos filhos, do lar, para satisfazer as vontades de seu
companheiro e se humilhar por causa do seu dinheiro, mas também para trabalhar fora,
ganhar seu proprio dinheiro, pois elas também tém vontade de realizar os seus desejos
pessoais sem necessitar se sujeitar ao dinheiro do marido.

Ndo podemos esquecer que no século em que vivemos, igualdade entre homens e
mulheres é um direito que oferece as mulheres a oportunidade de trabalhar, onde sé era visto
com trabalho de homem para conquistar sua independéncia. Além disso, ndo podemos
esquecer que mesmo que a mulher aceite a condi¢do de submissa isso ndo quer dizer que
ela aceita ser violentada, na verdade, as mulheres precisam conscientizar-se de que ndo
devem aceitar as violéncias do marido.” (Fragmento do texto 02 — versdo final)

Os fragmentos do texto 02 evidenciam que o trabalho com as revisdes e reescritas
permitiu ao aluno refletir sobre a sua escrita e alterar o texto em varios aspectos. Como
podemos perceber, o aluno ndo s6 realiza a alteracio de termos, como sente a necessidade de
criar um novo pardgrafo que dé continuidade as ideias apresentadas no texto, incluir novos
trechos, como também adequar as informacgdes ja existentes, realizando a substituicdo de
algumas expressdes por outras. Constata-se, enfim, que houve uma maior aten¢do do aluno

para com o préprio texto.
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5. CONSIDERACOES (NAO)FINAIS

Norteado pela ideia de que o papel desempenhado pelo professor, no processo
educativo, é de extrema relevancia e que influencia diretamente nos resultados obtidos no
processo de ensino aprendizagem da lingua materna, este estudo tentou atender aos requisitos
de uma pesquisa-acio, em que se teve como material de andlise todas as versdes resultantes
das etapas de producdo do género AQO, realizada por alunos de ensino médio, que
participaram do projeto ARGUMENTAR PARA PRODUZIR, ministrado por graduandos-
concluintes do curso de Letras-Lingua Portuguesa, bolsistas do PIBID/CAPES/UEPB,
executado em uma escola da rede estadual de ensino do municipio de Campina Grande-PB,
no primeiro semestre de 2011.

No inicio deste estudo, em resposta as questdes norteadoras da pesquisa, apresentamos
as trés hipdteses, as quais desejamos, neste momento, verificar se foram ou ndo comprovadas.
Assim, mediante todo o exposto neste trabalho, convém apresentarmos as conclusdes a que
chegamos ao final de todo este processo de investiga¢cdo. Em linhas gerais, podemos afirmar
que os resultados obtidos com esta pesquisa nos permitem concordar com outros estudos que
ressaltam/exaltam a eficicia do trabalho com a revisio e a reescrita no processo de ensino-
aprendizagem da lingua materna.

De inicio, pudemos constatar que, na situacdo analisada, os professores de Lingua
Portuguesa, ainda em formagdo, realizam um trabalho com a PT, norteados por alguns estudos
linguisticos, como o ISD, a teoria do letramento e a teoria dos gé€neros, que postulam a
importancia de o ensino da lingua materna ocorrer com base no trabalho com textos, norteado
por SDs que contemplem atividades de leitura, andlise linguistica e PT, que enfatizam a
importancia de se trabalhar com a escrita enquanto pratica social. Além disso, foi possivel
perceber que a escrita é concebida por tais individuos em seu caréter processual, uma vez que,
nos encontros analisados, pudemos observar que o trabalho com a PT do AO contemplou a
realizacdo de todas as etapas constitutivas deste processo.

Outro fato muito importante, € que merece atenc¢do, diz respeito a perspectiva
interacionista adotada pelos educadores na conduc¢io das atividades. Como pudemos perceber,
houve uma preocupacdo nio s6 de promover a interacdo entre professor-aluno, mas também
entre aluno-aluno, que foi imprescindivel para que os alunos reconhecessem a relagdo entre
autor-leitor via texto.

No que diz respeito a reacdo dos alunos para com as atividades desenvolvidas, foi

possivel comprovar a hipétese de que, a principio, os alunos apresentam total rejei¢do a
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realizacdo de atividades, que sdo importantissimas para que o trabalho com textos seja
realmente proveitoso, como por exemplo: a realizacdo de mais de uma leitura do mesmo
texto, a pratica de revisar e reescrever o texto. Constatando e reafirmando a triste realidade de
que o ensino de PT, em nossas escolas, ainda apresenta-se problemético e deficiente. No
entanto, ao longo das atividades desenvolvidas, foi possivel, também, perceber que esta
realidade pode ser modificada, uma vez que no decorrer dos encontros e ao longo de todo o
processo, a partir do momento em que se explicava/mostrava aos alunos a importancia de se
realizar tais praticas, eles acabavam envolvendo-se nas atividades de modo prazeroso e
proveitoso, e reconhecendo as contribuicdes das atividades desenvolvidas durante o curso.
Deste modo, acreditamos que ao final do trabalho, os préprios alunos reconheceram o seu
aprendizado e a importancia das atividades desenvolvidas. Conclusdo possivel, também, a
partir de comentdrios, tanto informais, como os postados no blog do projeto. Visando a
comprovagdo destas afirmativas, vejamos os dois comentarios abaixo:

Comentario de S.M Comentario de A.N (aluna do projeto)
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Por fim, no que diz respeito aos resultados obtidos com o trabalho de PT, como

dissemos em momento anterior, € possivel perceber que cada aluno progrediu a seu modo, de
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acordo com suas limitagcdes individuais. Em linhas gerais, podemos afirmar que a cada nova
etapa realizada os alunos demonstravam uma nova evolu¢do. Nao queremos transmitir a falsa
ideia de que, ao final, todos os alunos obtiveram o mesmo aprendizado, com 0S mesmos
progressos, apresentando os mesmos resultados, nosso intuito é mostrar que o trabalho
realizado contribuiu de algum modo para o aprendizado dos educandos.

Os textos dos alunos permitiram-nos perceber o quanto as condi¢des oferecidas para a
realizacdo da PT refletem nas atividades dos alunos, o fato de os professores terem se baseado
em concepgdes interacionistas de ensino, concebendo a escrita em seu cariter processual e
interativo, considerando-a como lugar de interac@o entre sujeitos, foram imprescindiveis para
a obtenc¢do de bons resultados.

Reconhecemos, contudo, que alguns deslizes podem ter ocorrido ao longo de todo o
processo, no entanto, como 0 nosso objetivo, neste estudo, foi observar o trabalho com a PT
contemplando andlise das etapas de planejamento, escrita, revisao e reescrita, consideramos
positivos e significativos os resultados obtidos.

Assim mediante o exposto, podemos reafirmar a tese de que a realidade do ensino de
Lingua Portuguesa pode ser modificada, se ao realizar seu trabalho o professor de Lingua
Materna, desenvolver uma prética pedagdgica baseada no trabalho efetivo com textos. Prética
esta que contemplando atividades de leitura e escrita, ambas dotadas de funcionalidade, que
girem em torno de temas atuais, relevantes e que facam parte do contexto social no qual o
aluno estd inserido. Além disso, ressaltamos a importancia de o texto ser concebido como um
processo, cuja elaboragdo consiste num trabalho, no qual ndo se chega ao sucesso, apenas,
pela codificacdo de idéias, mas pelo cumprimento de vdrias etapas, interdependentes e
intercomplementares, como j4 afirmara Antunes (2003). Ressaltamos, contudo, que, para que
esta realidade seja diferente, ndo basta apenas mudar a pratica pedagdgica, mas também as
concepgdes de ensino, de leitura e de escrita subjacentes a esta pratica.

Esperamos, portanto, que o estudo ora apresentado, venha a contribuir para a reducao
do descompasso existente entre a teoria e pratica. Que esta, assim como outras pesquisas do
mesmo tipo, venha a ajudar professores e futuros professores, que ja tenham, ao menos,
ouvido falar das novas teorias lingiiistico-textuais e se questionam como transformé-las em
pratica cotidiana de ensino. Esperamos, enfim, ter de algum modo contribuido positivamente

para as reflexdes sobre o ensino da PT.
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Anexo 01: imagens que compdem o video “HOJE, RECEBI FLORES”.

Ndo ¢ o meu aniversirio ou nenhum
outto dia especial Tiwemos a nossa
primeira discussdo, ontem a noite, ¢ ele me
disse  muitas coisas  crufis que me
ofenderam de verdade.

Mas ser que estd arrependido e ndo as
disse a sério, porgue, hoje, ele me enviou
flores. € ndo é o nosso amversino ou
nenfum outro dia especial...

Ontem, ele atirou-me contra a parede e
comegow a asfgar-me  Parecia um
pesadelo, mas dos pesadelos acordamos e
sabemos queé mdo sdo reass. Hope, acordes
eliera de dores ¢ com golpes em todos  os
lados.

Mas eu ser que ele estd arrependido,
porque, foje, me enviou flores. E ndo é
Dia dos Namorados ou nenhum outro dia

especial..




Ontem a noite, ele bateu-me e ameacou
matar-me. Nem a maquiagem ou as mangas|
compridas poderiam ocultar os cortes e golpes|
que me ocasionou desta vez. Ndo pude ir ao
emprego hoje, porque ndo queria que
percebessem.

Mas eu sei que ele estd arrependido,
porque, hoje, me enviou flores. E nio era Dia

das Maes ou nenhum outro dia especial...

Ontem a noite, ele voltou a bater-me,
mas desta wvez foi muito pior. Se
conseguir deixd-lo, o que é que eu vou
fazer? Como poderia manter, sozinha, os
meus filhos? O que acontecerd se faltar o
dinfeiro? Dependo tanto dele que tenho
medo de deixd-lo. Na verdade, tenho
tanto medo dele!

Mas eu sei que estd arrependido,
porque ele me enviou flores hoje.

7

Hoje ¢ um dia muito especial:
o dia do meu  funeral!
Ontem, finalmente, ele conseguiu matar-

me. Batew-me, até eu morrer.

Se ao menos eu tivesse tido a coragem e
a forca para deixd-lo...

8 tivesse pedido ajuda
profissional...

Hoje, ndo teria recebido flores!!!

Bayeux - Franca
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