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DOCILIZAR OU EMANCIPAR: POR UMA REIVEN C1§O DAS
PRATICAS TRADICIONAIS NO ENSINO DE HISTORIA

GOUVEIA, Liana Vieira da Rocha

O presente trabalho pretende discutir a permanéncia de praticas de ensino tradicionais no
ensino de histéria bem como refletir a cerca de um fazer pedagdgico que emancipe o aluno.
Inquietagdes referentes a esta tematica surgiram ainda na experiéncia do estdgio que se
intensificaram na pratica enquanto docente, uma vez que no cotidiano escolar percebemos que
havia por grande parte dos alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental II um desinteresse pelas
aulas de Histdria. A partir desta premissa buscamos identificar que elementos da pratica tradicional
no ensino de Histéria ainda se fazem presentes nas salas de aulas e como incidem no alunado.
Pensamos que a pritica de ensino que emancipe, estimule a formacdo critica, incentive-os a
compreender as histdrias de maneira auténoma € o caminho para a transformacdo no ensino de

Historia.
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“Ndo hd saber neutro. Todo saber é politico. E isso
ndo porque cai nas malhas do Estado, é apropriado
por ele, que dele se serve como instrumento de
dominagdo, descaracterizando seu niicleo essencial.
Mas porque todo saber tem sua génese em relacoes de

poder.” Machado (1979)



1. INTRODUCAO:

z

A proposta deste trabalho € estabelecer uma discussdo que envolva préticas
pedagdgicas, ensino tradicional e producdo de conhecimento sob a motivacdo de repensar
como tem sido a Histéria enquanto disciplina escolar e que conhecimento estamos
produzindo.

A necessidade de analisar as praticas pedagdgicas tradicionais surgiu da observagao
da postura dos alunos do 6° a 9° ano de um colégio particular do municipio de Alagoa
Grande — PB, durante a docéncia, que permitiram surgir algumas inquietagdes a serem
debatidas.

Baixos rendimentos, desmotivacdo, evasdo sdo constantes observadas nas escolas
principalmente no que diz respeito as aulas de Histéria. E comum ouvir dos alunos que a
Historia é matéria chata, inutil, cansativa e que para passar de ano utilizam da decoreba dos
conteddos. Pensando sobre como os alunos adquiriram essas concepgdes, acreditamos que
foram concebidas durante a formac¢do no ensino inicial sobre praticas de ensino
tradicionais.

Mais como sdo constituidas essas praticas? Como ainda estdo presentes nas salas de
aulas atuais? Que conhecimentos estas praticas privilegiam? Sdo questionamentos a serem
debatidos ao longo deste trabalho.

Utilizamos um pouco da teoria Foucaultiana para tentar entender a perpetuacido do
ensino que dociliza nos dias de hoje, sabendo que os professores podem ser agentes do
poder disciplinar usando de certas tecnologias de poder que refletem numa prética de
ensino que aliena, dociliza e minimiza os alunos.

Empenhamo-nos em discutir essas questdes para propor uma reinven¢ao nas
praticas de ensino que condicionem o desenvolvimento da capacidade critica dos alunos,
que favorecam o posicionamento ativo dos mesmos diante da sociedade e se percebam
enquanto sujeitos atuantes no processo histérico. E relevante que haja o estabelecimento da
formacdo de saberes que transgridam a Histéria factual, as limitacdes de praticas que

induzem memorizacoes.
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Dessa maneira s6 € possivel quando o professor de histéria permite a autonomia na
producdo de conhecimento através de pesquisas, questionamentos, privilegiando novas

fontes historicas além do livro didatico.



11

REFERENCIAL TEORICO

A efetivacio do ensino de histéria no Brasil:

A educagdo escolar brasileira foi constituida inicialmente no século XVI durante o
periodo colonial com a a¢do Jesuitica. A Companhia de Jesus atuou convertendo os nativos
areligido catdlica através de procedimentos estratégicos voltados para a evangelizacgao.

O governo do marqués de Pombal (1750-1777) foi marcado por uma notéavel
reforma na educacdo, uma vez que a expulsdo dos Jesuitas da coldnia portuguesa
possibilitou a Pombal o controle da educacdo, que passou a ser efetuada pelo Estado. As
elites coloniais tiveram acesso a aulas de Latim, grego, filosofia e retérica. Destacamos
principalmente a influéncia do iluminismo no processo da reforma educacional, onde os
ideais de progresso, civilizacdo e bem estar geral eram os meios para consolidar a

sociedade civilizada nos moldes eurocéntricos que, segundo Fonseca: (2006, p. 40),

A perpetuacdo dessa civilizagdo deveria se fazer, entdo, pela
educagdo, que ocuparia lugar central neste pensamento, como o
valor instrumental supremo da politica ilustrada. O Estado deveria,
por isso, assumir o seu controle, definindo diretrizes e controlando
acoes. (FONSECA: 2006, p.40)

Pombal utilizou a educagdo como mecanismo para modernizar a sociedade nos
moldes europeus, servindo aos interesses do estado, garantindo a centralizacdo politica e o
fortalecimento de Portugal.

A Histéria enquanto disciplina escolar foi constituida durante o Brasil pds-
independéncia sob o predominio do pensamento liberal francés com destaque para o
Colégio Pedro II introduzindo o ensino de Historia aos seus alunos inicialmente em 1838.
O Colégio Pedro II apesar de ser publico, estabelecia um sistema rigoroso de admissao, e o
pagamento dos professores era de responsabilidade dos alunos, dessa maneira o colégio foi

destinado a formacao da elite.

O governo imperial estabelecia ainda os programas de ensino do colégio.
Todos eles seguiam os ideais do Império de gerir um projeto para uma
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nacdo identificada com o homem branco europeu e cristdo. Para
desenvolver o trabalho de construir uma Histéria do Brasil, os intelectuais
historiadores do IHGB e do Colégio Pedro II utilizaram a concepgio de
Histéria que se constituia naquele momento. A escrita era fundamentada
em uma histéria universal, ligada as tradi¢des iluministas de cunho
cientifico. Esta modalidade atendia a necessidade de pesquisar o passado
colonial e de valorizar a realidade brasileira sem deixar de incluir o pais
na civilizacdo ocidental. (SANTOS, 2010, p. 82)

No contexto da Republica as preocupacdes educacionais tinham por objetivo
garantir a uniformidade. A fragmentacdo da unidade nacional precisava ser evitada, assim
como a criacdo de uma identidade nacional era necessdria para garantir a ordem, o
progresso e a civilizac@o, essa unidade se devia a proposta de uma identidade comum aos

brasileiros como bem coloca Stephanou (1998):

Procurou-se garantir a criagcdo, homogénea, de uma identidade comum,
na qual os grupos étnicos formadores da nacionalidade brasileira
apresentavam-se, de maneira harmonica e ndo conflituosa (predominio de
discursos que produzem uma leitura conciliadora) como contribuidores,
com igual intensidade e nas mesmas proporc¢des. (Stephanou, 1998, p. 26)

A proposta da criacdo de uma identidade brasileira, citada acima, se deu com a acao
do IHGB (Instituto Histérico e Geografico Brasileiro) em criar a Histdria do Brasil tornou
legitima A Historia geral do Brasil de Adolfo Varnhagen, cujo privilegia em sua produgio
a colonizagdo portuguesa e a religido catdlica, fomentando a identidade nacional embasada
nos discursos positivistas compostos pela exaltacdo dos grandes sujeitos historicos e seus

grandes feitos, Reis (2000) ressalta:

Eis a Histéria de que o Brasil recém-independente precisava, ou seja, de
que as elites brasileiras precisavam para levar adiante a nova nacao, nos
1840-60. Uma Histdria que realizasse um elogio do Brasil, dos seus
herdis portugueses do passado distante e recente, que expressasse uma
confianga incondicional em seus descendentes. Uma histéria que nao
falasse de tensdes, separagdes, contradicdes, exclusdes, conflitos,
rebelides, insatisfacdes, pois uma histéria assim levaria o Brasil a guerra

civil e a fragmentacdo; isto €, abortaria o Brasil que lutava para se
constituir como poderosa nacdo. (Reis, 200, p. 28)

Essa proposta historiografica foi perpetuada durante longos anos; reproduzindo

verdades absolutas, cronologicamente enfatizando a figura dos grandes sujeitos Historicos
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bem como os acontecimentos oficiais; puramente engajada em disseminar uma identidade
comum a todos os brasileiros.

O governo Varguista na década de 30 adotou uma politica educacional que aliava a
ideologia do regime com a instituicdo escolar estando ela a servico do estado. Em 1942
especificamente com a reforma Gustavo Capanema se intensificou o ensino patridtico
fundamentado nas nog¢des de patria, familia, na¢do. A disciplina de Histéria durante o
governo Vargas, nas décadas de 30 e 40, se configurou por privilegiar os grandes fatos e
herdéis, enfatizando a memoria nacional, principalmente através do sentimento civico,

enfatizado nas palavras de Fonseca,

As concepcdes unitaristas e nacionalistas da educagdo, presentes desde o
século XIX, foram acentuadas pelas reformas Francisco Campos, de
1931, e Gustavo Capanema, de 1942, que elegeram o estudo da Histdria
como instrumento central na educagdo politica, e a disciplina Histéria do
Brasil como fundamental na formacdo moral e patridtica. Essa educacio
encontraria nos livros didaticos importantes instrumentos e junto as festas
civicas, constituiram eficaz arsenal pedagédgico. (FONSECA, 2006, p.73).

Na implantacdo da ditadura militar nos anos 60 é evidenciado, sobretudo, o regime
autoritario que afetou, com grande énfase, a formacdo de professores € o ensino nas
escolas. Houve a criacdo das licenciaturas curtas que formaria profissionais com baixa
qualificacdo, além de minimizar Histéria e Geografia incorporadas na nova disciplina
Estudos Sociais, juntamente com Organiza¢do Social e Politica Brasileira (OSPB) e
Educacdo Moral e Civica, com tendéncia a formar cidaddos acriticos, alienados,
conformados, fortalecendo a unidade nacional, o patriotismo, a moral e principalmente a
obediéncia aos governos militares.

No fim dos anos 70 e inicio dos anos 80 o enfraquecimento da ditadura militar teve
por conseqiiéncia o comeco da redemocratizacdo do pais implicando mudangas nos setores,
tanto politico e econdmico, quanto social brasileiro. Essas mudangas geraram
reformulacdes nos curriculos, nos estados brasileiros de Minas Gerais e Sdo Paulo que
divergiam entre si.

O curriculo mineiro era perceptivel as tendéncias marxistas de Marx e Engels,
baseadas no conceito de materialismo historico a distribuicdo dos bens de producdo

determinaria as condi¢Oes socioecondmicas e culturais da sociedade. Este curriculo era
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configurado sob a idéia de luta de classes meio pelo qual se ddo as transformacgdes
historicas.

O curriculo de Sao Paulo, como explicita Fonseca, “propunha um ensino de
Historia voltado para a anélise critica da sociedade brasileira, reconhecendo seus conflitos
e abrindo espacos para as classes menos favorecidas como sujeitos da Historia.”
(FONSECA, 2006, p. 60).

Essas discussdes e novas abordagens de ensino ocorreram devido a produgdo
historiogréfica renovadora que pds o ensino de Histéria, bem como metodologias/praticas
de ensino e a escola, em debates que acarretaram mudangas nos curriculos, demonstrando
o resgate ao papel critico da Historia. Essas acdes sdo conseqiiéncias da revolugdo
historiografica das mentalidades, que permitiu novos olhares do historiador acerca do
conceito de fonte histdrica; encerrando o império da fonte escrita, possibilitando a andlise
de imagens, filmes, relatos orais, arquitetura e também concentrando as pesquisas nos

aspectos da vida social, Barros (2004) comenta:

De certo modo, os historiadores das mentalidades constituiram uma
vanguarda da  tendéncia da Nova Hist6ria em se tornar uma espécie de
“histéria em migalhas” (...) Foram eles que primeiro exploraram certos
temas que — a principio recebidos pelos demais historiadores como
estranhos ou exdticos — logo encontrariam um curioso lugar editorial
entre uma multidao de outros campos temdticos que posteriormente
marcariam — através de uma mirfade de novas especialidades relativas aos
‘dominios’ histéricos — a tendéncia a fragmentacio das antigas ambicdes
braudelianas de realizar uma histéria total’. (BARROS, 2004, p.38)

Esta passagem ilustra a fragmenta¢do da Historia totalizadora, preocupagdo desde a
primeira geracdo da Escola dos Annales, demonstrando a complexidade do conhecimento
histérico, diferentemente das propostas do ensino de Histéria que até entdo era
fundamentado nas nocdes de verdades absolutas, na qual o Historiador/professor seria
passivo descrevendo meramente grandes acontecimentos, reproduzindo os fatos de uma
Historia imutdvel para o alunado.

Esta pequena discussdo quanto a renovacdo historiografica é pertinente na medida
em que norteia este trabalho, baseado em percep¢des adquiridas na docéncia, onde se pode
perceber a permanéncia de praticas de ensino tradicional ainda presentes nas salas de aulas.
Praticas essas, que intervém consideravelmente ndo somente na aprendizagem dos alunos,

quanto no desinteresse dos mesmos as aulas de Historia.
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Teorias tradicionais e curriculo de Historia

Os contetudos dos curriculos de Histéria tém caracterizado o ensino desta disciplina
ao longo dos anos. Tendenciosa tem sido a forma de ensinar, conforme ja citado neste
estudo, e a efetivacdo do ensino de Historia no Brasil, na medida em que forcas se
apropriam dos conteudos inclusos e exclusos no curriculo em favor de diferentes
ideologias e objetivos.

Os objetos que formam o curriculo refletem relagdes de poder e interesse sendo
responsaveis pela formacdo de subjetividades especificas de acordo com o que se quer,
para que e como ensinar. E relevante observar a relacio entre as teorias sobre curriculo
para percebemos como tem sido o curriculo de Histdria, o conhecimento que tem sido
produzido em sala de aula e principalmente as impressdes que sdo concebidas aos alunos

do ensino fundamental II, conforme enfatiza Morais (2009, p. 202):

As aulas de Historia assumem importante papel na medida em que dizem,

por exemplo, o que é “ser brasileiro”, o que € ‘“ser negro”, “europeu”,
“indigena” ou “mulher”, e ajudam, assim a definir quem cada um é, de
onde veio e, algumas vezes, até o que pode vir a ser. (MORALIS, 2009, p.
202)

A Didactica magna de Comenius no século XVII expressa inquietacdes sobre o que
e como ensinar, voltando-se para aprendizagem respeitando os estigios de
desenvolvimento da crianga, o cuidado entre a relacio educador e educando e a
interdisciplinaridade no ambiente escolar.

As teorias tradicionais de curriculo compreendem uma drea especializada de estudo
voltada para as questdes organizacionais da educacdo mais especificamente a educacdo
ocidental moderna. Facamos referéncia a emergéncia das teorias tradicionais sobre o
curriculo que no contexto da escolarizacdo de massas, urbanizacdo e industrializa¢io
estadunidense condicionou estudos sobre a organizacdo do curriculo. The Curriculum de
Bobbitt influenciou essas teorias com 0 modelo tecnicista escolar que segundo Silva (2004,

p.23):

Propunha que a escola funcionasse da mesma forma que qualquer
empresa comercial ou industrial. Tal como uma industria, Bobbitt queria
que o sistema educacional fosse capaz de especificar precisamente que
resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer métodos para obté-los
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de forma precisa e formas de mensuracdo que permitissem saber com
precisao se eles foram realmente alcangados. (SILVA, 2004, p. 23.)

Percebe-se uma evidencia na proposta tecnicista de acordo com a necessidade
econdmica estadunidense em formar cidaddos preparados para exercer determinadas
funcdes onde ndo seja necessario maior desenvolvimento das capacidades intelectuais.

Dewey em contraposi¢cdo a teoria de Bobbitt escreveu em 1902 o livro The Child
and the curriculum propondo o modelo de curriculo progressista onde as experiéncias dos
jovens sdo levadas em conta, tendo como objetivo, primordial, formar cidaddos para o
exercicio da cidadania, independente da formagdo para o trabalho. Embora a perspectiva de
Dewey seja um tanto renovadora, o tecnicismo de Bobbitt foi levando em conta, pois se
adequou melhor ao contexto histérico da época.

As teorias criticas surgidas em 1960 nesses efervescentes anos propiciaram
discussoes sobre curriculo, destacando a teoria de Althusser sobre educagdo e ideologia
onde afirmava que curriculo € poder. Althusser (1970) no livro A ideologia e os aparelhos
ideologicos de Estado traz a tona os aparelhos ideoldgicos, que seriam escola e curriculo
aliados ao sistema econdmico capitalista, ressaltando a dependéncia destes aparelhos para
garantir a permanéncia da sociedade capitalista. Althusser (1970) reconhecia enquanto
aparelhos ideoldgicos de estado, religido, midia, familia, sobretudo a escola enquanto
aparelho central ideoldgico, haja vista que dispunha de espago, tempo € numerosos
individuos sobre posse. A ideologia do estado seria disseminada diretamente através das
matérias Humanisticas (conhecimentos humanos e sociais) e indiretamente pelas exatas e
bioldgicas. Althusser (1970) ainda afirmou que a escola atuava de forma discriminatoria
exaltando o controle dos “grupos dominantes” e oprimindo os “grupos dominados”
dedicando-os a submissdo e obediéncia.

Dois autores teorizaram acerca da aprendizagem através das relagdes sociais
vivenciadas na escola, sdo eles Bowles e Gintis (1976), que em seu livto A escola
capitalista na América, conceituaram sobre como ocorria a transmissdo da ideologia
capitalista no ambito escolar, ocorrendo da seguinte forma: o individuo era moldado no
espaco escolar quando assimilavam as questdes de pontualidade, assiduidade incorporando
no psiquico do aluno a obediéncia as ordens para que na vida adulta estivessem prontos
para o mercado de trabalho. “A escola contribuiu para esse processo ndo propriamente

através do conteddo explicito de seu curriculo, mas ao espelhar, no seu funcionamento, as
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relacOes sociais do local de trabalho. (SILVA, 2004, p. 33)”. Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron (1970) difundiram o conceito de capital cultural institucionalizado na
escola, “Sua proposta pedagdgica consiste em advogar uma pedagogia e um curriculo que
reproduzam, na escola, para as criancas das classes dominadas, aquelas condicdes que
apenas as criancas das classes dominantes tém na familia. (SILVA, 2004, p. 36)”.

Assim a escola leva em conta os aspectos culturais de um determinado grupo social
nio com finalidade de excluir os alunos que nao fazem parte dele mais para impor uma
cultura dita como ‘“‘certa”, consequentemente desvalorizando aqueles sujeitos que nao se
encaixam neste aspecto cultural que Bourdieu e Passeron consideram dominante.

A partir dessa pequena abordagem acerca de algumas teorias curriculares, a questao
que levantamos € como as vdrias teorias sdo apropriadas para o campo de ensino. Pensando
assim observamos que a elaboracdo dos curriculos de histéria tem privilegiado nocdes de
tempo cronoldgico, linear, resgate do passado enquanto imutével, cujas préticas de ensino
sdo baseadas nas memorizagdes e repeticoes. Dessa maneira, Stephanou (1998, p.20)

problematizou alguns aspectos do curriculo de Historia:

O conhecimento obtido do passado é concebido como contetido isento,
pronto, acabado, que € preciso apenas “passar’ para as novas geracdes.
Os discursos histéricos assumem o estatuto de verdade, traduzindo-se em
informacdes acumuladas, cabendo a escola transmiti-las. (STEPHANOU,
1998, p.20)

O ensino de Historia estd intimamente ligado aos conteidos selecionados para o
curriculo desta disciplina, a prética de ensino e as vivéncias na sala de aula. Esses trés
pressupostos tém influenciado na formacdo das subjetividades dos alunos, que cada vez
mais, estdo se distanciando da Histdria enquanto ciéncia. Os alunos nao véem razdo para
estudar o passado, ndo recordam dos temas discutidos em sala de aula, pois ndo os
relacionam com o presente. Os baixos rendimentos nas aulas de Histéria demonstram
como o conteddo esta cada vez mais distante da realidade do aluno. Em suma, ha um
notavel desestimulo do alunado pela Histéria. Ainda s3o demasiadamente utilizadas em
sala de aula praticas de memoriza¢do, mondlogos, reprodugdo tendo como resultado aulas
enfadonhas, desinteressantes, ensino acritico que favorecem a continuidade do ciclo

tradicional no ensino de Historia.
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Reconhecimento de tradicionalismos e suas conseqiiéncias no ensino

A problemdtica em relacdo ao desinteresse dos alunos as aulas de Histéria €
complexa quando pensamos que hd varios condicionantes favorecendo esta situacdo que
envolve a institui¢do escolar como um todo. Deter-nos-emos a discutir sobre a presencga de
praticas de ensino tradicionais, a postura do professor em relacdo a Histéria enquanto
disciplina e as concep¢des a respeito da disposicdo dos alunos relativas as aulas de
Historia.

A associacdo da Histdria enquanto matéria "decorativa" € evidente por entre o0s
corredores das escolas nos bate papos dos alunos. E comum ouvir comentérios
concernentes a "estudar para a prova na véspera" "decorar o assunto da prova" até mesmo
as reclamacoes referentes as questdes subjetivas, produgdo de texto, pedir para um aluno
comentar, opinar, debater, pode ser o inicio de uma guerra entre aluno e professor. O que
parece € que os alunos estao acostumados a uma forma de aula padrdo, expositiva, sem que
o professor "dé muito trabalho" correspondendo a 16gica da politica na qual o professor
necessita de notas, os alunos respondem as atividades para fornecer notas com o Unico
objetivo de passar de ano; a conseqiiéncia disso € o término dos estudos primdrios sem
adquirir a bagagem critica que o professor de Histéria pode proporcionar, além da
perpetuagdo do estigma sobre a Histéria enquanto matéria "chata e inutil". Stephanou relata

essa lacuna entre alunos e as aulas de histéria:

Teremos realmente esquecido aquilo que aprendemos nessas aulas? Por
que entdo titubeamos em elencar marcas comuns quando interrogados
sobre nossas lembrancas? Talvez tenhamos esquecido os nomes, datas,
feitos €picos, narrativas, mas, efetivamente, muito aprendemos nessas
aulas. O passado normalizou nossas lembrangas (...) (STEPHANOU,
1998, p. 16).

Essa passagem nos faz perceber que a producdo de conhecimento efetivada pela
Historia dos grandes nomes, acontecimentos e datas € falha tendo em vista que os alunos
tendem a esquecer as aulas com monologos. Alves, em Ensinar a Alegria (2000)
caracteriza algumas impressoes de sua época enquanto aluno que € andloga com o presente

escolar vivido por nds no exercicio da prética docente:
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(...) Entre as nossas maiores alegrias estava a noticia de que o professor
estava doente e ndo poderia dar a aula. E até mesmo uma dor de barriga
ou um resfriado era motivo de alegria, quando a doenca nos dava uma
desculpa aceitdvel para ndo ir a escola. Nao me espanto, portanto, que
tenha aprendido tdo pouco na escola. O que aprendi foi fora dela e contra
ela. (ALVES, 2000, p. 17)

Fazendo uma ponte entre esse relato com o que observamos durante a docéncia é
comum grande parte dos alunos preferirem o intervalo entre as aulas, as aulas vagas ou
qualquer coisa que os afaste da sala de aula. Quando questionados sobre a importancia de
estudar Histéria alguns responderam que “é chato estudar coisas velhas”, “ndo vejo
importancia no passado”, “os conteidos ndo tem func¢do no dia-a-dia” nos levando a
perceber que esses questionamentos refletem a auséncia de debates e pesquisas nas salas de
aula.

Existe outro agravante no ensino de Histéria que € a figura do professor “detentor”
do saber, ou o “dono da verdade”. Observamos que existe um estereétipo relativo a figura
do professor de Histdria, pois os alunos costumeiramente acham que o professor tudo sabe
e isso € reflexo de como ndo se tem levando em conta os conhecimentos prévios dos
alunos. O professor que € autoritdrio, metddico e sistemético, que ndo se dispde a refletir,
analisar nem questionar, contribui para que os alunos se afastem das aulas de Histéria por
ndo encontrar sentido em estudar conteddos “intteis”.

Evasao, baixos rendimentos, desinteresse, falta de estimulo € uma realidade nas
salas de aula observadas. O distanciamento entre os alunos e a Histdria € uma constante
que resulta de uma série de atitudes tomadas pelos professores que insistem em trabalhar
tradicionalmente a Historia.

Reconhecendo préticas de ensino tradicionais de Historia podemos observar que ha
uma sequencia de aspectos entre os quais destacamos primeiramente a memorizagao.
Préticas de ensino tradicionais sdo baseadas na memorizacido do conteido do livro didético
para depois ser cobrado na avaliacdo, sendo que nido ha problematizacdo referente a este

conteudo, assim, ndo hé estimulo ao pensamento critico dos alunos.

Outro aspecto recorrente da pratica de ensino tradicional € a exaltacdo dos grandes
acontecimentos ou fatos histéricos, proposta de uma Histéria factual na qual se destaca

alguns acontecimentos ditos “notaveis” entre os conteidos, como por exemplo, na Historia
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do Brasil: a independéncia, a abolicio da escravatura, minimizando os temas
multiculturais, os sujeitos histéricos como mulheres, operarios, homossexuais, negros,
homogeneizando a pluralidade dos sujeitos histdricos e seus conflitos.

O saber sistematizado constitui outra faceta tradicional. Sistematizar implica
transmitir, sem questionamento, objecdes e discussdes, fazendo com que o saber esteja
cada vez mais proximo a informacdo a qual vocé recebe sem controverter. Nao
acreditamos que repassar conhecimentos prontos instigue os alunos a participar nas aulas
de Histdria, tendo em vista que conteidos imutdveis ndo permitem problematizacdes.

A Prética de ensino baseada no tradicionalismo tem distanciado os alunos das aulas
de Histéria. E de fundamental importincia que haja interven¢des em favor de propostas
metodoldgicas que emancipem os alunos para que estes possam compreender a sociedade
em que estdo inseridos, como também se posicionar diante dela e isto s6 serd possivel

através da producao do saber ancorado na critica e na reflexao.

Emancipar ou docilizar: uma perspectiva metodolégica

Os estudos sobre poder, sobretudo poder disciplinar de Michel Foucault permitiu
um olhar diferenciado em relagdo a como as préticas tradicionais no ensino de Histdria tem
contribuido para a formacdo de sujeitos passivos diante da sociedade em que vivemos.
Buscamos a partir dos discursos Foucaultianos referidos acima compreender o contexto em
que os saberes sdo concebidos no ambito escolar.

Entretanto € necessario destacar que na perspectiva de Foucault (1979) em
Microfisica do poder que o poder ndo € uma coisa que se pode apropriar, € uma pratica na
qual existem técnicas e aspectos que tem efeito de dominagao, sendo assim o poder estd em

todos os lugares, permeia a sociedade como uma préatica que incide sobre os sujeitos. Para

Foucault:

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo
que s6 funciona em cadeia. Nunca estd localizado aqui ou ali, nunca esta
nas maos de alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O
poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo
sO circulam mas estdo sempre em posi¢do de exercer esse poder e de
sofrer sua acdo; nunca sdo o alvo inerte ou consentido do poder, sdo
sempre centros de transmissdao. (FOUCAULT, 1979, p. 183)
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Em Vigiar e Punir (2004) Foucault ressalta através de seu estudo sobre o
surgimento das prisdes que o poder € efetivado em diferentes institui¢des tais como
hospitais e prisdes, por meio de tecnologias de poder como vigilancia e controle
disciplinar. H4 relacdes de poder nas instituicdes escolares, sobretudo entre professor e
aluno onde mecanismos de poder moldam os sujeitos através do adestramento dos corpos,
vigilancia, controle do tempo e da obediéncia a organizacdes de hierarquia; embora
Foucault nao tenha dedicado sua pesquisa a escola, é notéria a semelhanca destas
caracteristicas com as praticas pedagdgicas tradicionais efetuadas nas escolas. O objetivo
destas tecnologias era minimizar e normalizar as potencialidades dos sujeitos.

Uma vez que o poder € praticdvel, as tecnologias especificas como a disciplina e a
vigilancia, se constituem como meios para se exercer o poder. Observando a instituicao
escolar é evidente a presenga dessas tecnologias de poder especificamente na sala de aula,
observamos que a disciplina € efetiva nesse espaco. Os professores estabelecem hierarquias
a serem obedecidas pelos alunos em vdrios aspectos: na fala, nas cadeiras enfileiradas, nos
horérios a serem cumpridos.

Essa presenca é refletida na sala de aula no que diz respeito aos tradicionalismos no
ensino, nao esta se levando em conta o conhecimento do aluno, a autonomia € inexistente e
alguns professores ainda representam figuras que exercem o poder. Sobre como a Historia

deve ser tratada Foucault (1979) propde:

A Histéria serd “efetiva” na medida em que ela reintroduzir o
descontinuo em nosso préprio ser. Ela dividird nossos sentimentos;
dramatizard nossos instintos; multiplicard nosso corpo e o opord a si
mesmo. Ela ndo deixard nada abaixo de si que teria a tranqiiilidade
asseguradora da vida ou da natureza; ela ndo se deixard levar por
nenhuma obstinagdo muda em direcdo a um fim milenar. Ela aprofundara
aquilo sobre o que se gosta de fazé-la repousar e se obstinard contra a sua
pretensa continuidade. E que o saber nido é feito para compreender, ele é
feito para cortar. (FOUCAULT, 1979, p. 27-28).

Professores sdo agentes do poder, quando cumprem as normas da sociedade
disciplinar, as praticas tradicionais sdo reflexo disso. Os professores de Histéria que
garantem a permanéncia das tecnologias de poder em suas aulas substituindo as lutas,
conflitos, a diversidade, a interdisciplinaridade, a autonomia que a pesquisa permite, por

discursos totalizantes, unitdrios, absolutos e priticas de ensino baseadas na
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disciplinarizacdo, tornam os alunos ddceis, incapazes de questionar o meio social que estio
inseridos.

O papel do professor é contribuir para a formacao da aprendizagem com base na
perspectiva critica, conhecendo as diferentes nocdes de tempo discutidas pela
historiografia, respeitando e reconhecendo as diferencgas culturais, econdmicas, sociais,
religiosas e de género que cercam a sociedade brasileira, criando condi¢des para que oS
alunos desenvolvam sua capacidade critica como também se tornem sujeitos prontos para
exercer a cidadania.

Destacamos a inviabilidade do método tradicional que homogeneiza, generaliza e
minimiza o aluno, pois a sala de aula ndo deve ser ambiente redutor se € constituida por
sujeitos heterogéneos. Fonseca (2003) defende que ““a transformagdo do ensino de Histéria
¢ estratégica nao s6 na luta pelo rompimento com as praticas homogeneizadoras e acriticas,
mas também na criag@o de novas praticas escolares. (FONSECA, 2003. p.)

Conceber uma proposta metodologica para o ensino de Histdria que emancipe os
alunos implica que o professor leve em consideracdo o conhecimento do aluno, enquanto
sujeitos produtores de saber, instigando seu aluno a exercer o senso critico, sabendo se
colocar perante os conteidos lancados a estudo podendo questionar, debater de maneira

autdénoma, assim analisa Fonseca (2003):

Requer assumir o oficio de professor de histéria como uma forma de luta
politica e cultural. A relacdo ensino-aprendizagem deve ser um convite e
um desafio para alunos e professores cruzarem ou mesmo subverterem as
fronteiras impostas entre as diferentes culturas e grupos sociais, entre a
teoria e a pratica, a politica e o cotidiano, a histéria, a arte e a vida.
(FONSECA, 2003, pg. 38)

O ensino de historia que emancipa acarreta a troca de experiéncia, valoriza a
opinido do aluno, levanta hip6teses, promove a interdisciplinaridade, incentiva a leitura,
desenvolve o raciocinio, motiva a pesquisa, amplia as fontes histéricas, motiva o uso de
recursos didaticos variados, fomenta a producao da escrita do aluno, provoca a autonomia
na producio do conhecimento, mas principalmente questiona, reflete, encontra problemas,

reconhece que nio existe verdades dnicas. Para Cabrini (2005):

Niao é somente a tarefa de despertar o senso critico do aluno através do
conteddo dito tradicional. Nao é também uma questdo de se rever esse
conteddo tradicional dito tradicional do processo evolutivo
europocéntrico, propondo-lhe uma nova periodizagdo, mais explicativa.
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Nao se trata de substituir uma explicacao ultrapassada, defasada, por uma
melhor, mais “verdadeira”, com pretensdes realistas. Nao €, pois questao
de substituir uma versdo simplicista por uma versdo mais complexa e
sofisticada. Também ndo se trata da substitui¢do de um material didatico
por outro, que renove a linguagem os as técnicas, tornando-as mais
adaptadas as realidades dos alunos. Em resumo, professor, ndo adianta
vocé se tornar um professor “atualizado”, criativo, divertido e motivador.
E 16gico que tudo isso pode até ser visto como um avango, mas a nosso
ver nada disso resolve se se persistir na concep¢ao de histéria que implica
esse conteudo. (CABRINI, 2005, pag. 41)

E preciso devolver aos alunos a vontade de conhecer a Histéria, de dedicar-se na
busca pelo saber, é necessario que haja prazer ao freqiientar a sala de aula. Pensar o ensino
de Histéria em uma concepg¢do critica e defender uma metodologia critica, reflexiva,
autobnoma em sala de aula, € tornar possiveis mudancas significativas no ensino de
Histéria: o aluno ciente do seu papel na sociedade, as aulas de histéria agradaveis e

estimulantes, a formacao critica dos nossos alunos garantida.
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3 REFERENCIAL METODOLOGICO

O interesse pelo objeto de estudo que norteou este trabalho se deu no cotidiano,
através das observacdes durante o estdgio bem como a partir das vivéncias em sala de aula
enquanto docente. Ministrando as aulas observamos que nas séries do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental II de uma escola particular no municipio de Alagoa Grande — PB havia
por parte do alunado um grande desinteresse pelas aulas de Histéria até mesmo uma
resisténcia a figura do professor, estas percepcoes trouxeram inquietacdes sobre até onde
as préticas tradicionais de ensino influenciaram nas subjetividades destes alunos criando o
desestimulo a Histéria enquanto disciplina e ciéncia. Dessa maneira interagindo
cotidianamente com o objeto de pesquisa, priorizamos a observacdo direta ao
comportamento dos alunos, a participagdo e a freqiiéncia as aulas.

Foi evidente durante o estudo do objeto que grande parte dos alunos tem uma idéia
da disciplina de Histéria chata, decoreba, até inttil, pois ndo véem relacdo entre os
conteddos e o cotidiano deles, pensamos que estas impressoes sdo resultado de praticas de
ensino tradicionais que ainda estdo presentes nas salas de aula principalmente durante a
formacdo inicial destes alunos. Esta situacdo proporcionou o interesse pelo objeto de
estudo no intuito de investigar as causas desse fendmeno ndo s para ampliar os
conhecimentos nessa drea, mas principalmente para aprimorar nossa pratica pedagogica.

Acreditamos que a educacdo € o veiculo para tornar os alunos sujeitos participantes
e transformadores da sociedade em que vivem logo a Histéria quando abordada de forma
critica, onde o fazer pedagdgico torna possivel a construcdo do conhecimento de forma
autdnoma, dindmica, livre, prazerosa permite que os alunos entendam a realidade e tomem
consciéncia de que sdo sujeitos atuantes no processo historico.

A partir dessa premissa, desenvolvemos a pesquisa dividida em dois momentos. O
primeiro momento se tratou da observacdo direta dos eventos didrios escolares, do
comportamento dos alunos em sala de aula e nas ac¢des cotidianas escolares entre eles. No
segundo momento buscamos levantar uma pesquisa bibliografica sobre ensino de Historia
e praticas pedagdgicas para fundamentar teoricamente as idéias; foram leituras que
envolveram livros, artigos cientificos, matérias de revistas, monografias, publicacdes
diversas.

Por fim selecionamos as fontes a serem analisadas, as propostas de autores que

mais se adequam ao objeto de estudo. Preferimos as leituras que nos inspiraram a



25

argumentar por um fazer pedagdgico que instigue os alunos a participar, interagir,
questionar, produzir o seu proprio conhecimento; defendemos a pratica de ensino que torna
a experiéncia de ensinar e aprender prazerosa. Buscamos meios de ensino que aborde a
Histoéria de maneira emancipadora que vise a autonomia, a pesquisa, a formacgao de sujeitos

pensantes.
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5 CONCLUSAO

A andlise das praticas cotidianas e metodolégicas no ensino de Histdria é um
desafio uma vez que nos deparamos com impressdes relativas a disciplina de Histéria e a
figura do professor, resultantes de praticas tradicionais cujas formaram um estigma a
matéria por muitos anos baseada em memorizagdes, decorebas e mondlogos de contetidos
desprovidos de relacdo com a atualidade e com o cotidiano dos alunos.

A partir da andlise de fontes vimos que hd a possibilidade do professor de Historia
em transformar seu fazer pedagdgico tornando a disciplina atrativa, familiarizando os
alunos com os conteidos, para que os mesmos percebam que tudo ao nosso redor é
Historia sendo ele agente produtor e modificador do processo Historico.

No entanto € preciso atentar que hd resisténcia as aulas de Historia, hd impressdes
negativas sobre a matéria, ha rejeicdo aos conteidos propostos pelo professor, existe
esteredtipo quanto a figura do professor de Historia e essas impressdes sdo resquicios da
permanéncia dos tradicionalismos tanto na pritica pedagdgica quanto na figura do
professor. Romper com a forma de ensinar que aprisiona é um desafio para os professores
de historia, tornar a aula de histéria dindmica e autonoma a fim de emancipar os alunos
fazendo-os perceber que a Histéria estd impregnada em tudo a sua volta e principalmente
que eles exercam seu papel interagindo, modificando, transformando ao meio social no
qual estao inseridos.

H4 muito que se discutir sobre praticas e metodologias de ensino; a discussdo neste
trabalho ndo € acabada, hd questdes que ainda precisam ser enriquecidas. O objeto deste
trabalho foi melhorar minha pratica de ensino atentando para as impressdes dos alunos
sobre a matéria como também contribuir para que outros professores adquiram outros

olhares sobre como tem sido as aulas de Historia.
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ABSTRACT

This paper aims to discuss the permanence of traditional teaching practices in the teaching
of history and to reflect about the type of pedagogy than stimulates the student.
Characteristics of this theme has appeared on stage experience that intensified in practice
as a teacher since the school routine realized there was a large part of the students from 8th
to 9th in elementary school II a disinterest in history classes. From this premise we seek to
identify which elements of traditional practice in the teaching of history are still present in
the classroom and how to focus on students. We think that the practice of education that
empowers, stimulate the critical formation encourage them to understand the stories in an

autonomous manner is the way to transformation in the teaching of history.

KEYWORDS: History. Traditional. Teaching.
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