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“Nao nascemos com mapas. Temos de desenha-los, e
esse desenho requer esforco. Quanto mais esforgo
fizermos para apreciar e perceber a realidade, maiores
e mais detalhados ser8o nossos[sic] mapas. Mas
muitos ndo querem fazer esse esfor¢o. Seus mapas
sdo pequenos e incompletos, suas visbes de mundo,

estreitas e ilusorias.”
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RESUMO

O conhecimento espacial é essencial para a existéncia da humanidade, mesmo antes
da Cartografia ser considerada uma ciéncia, foi fator primordial para que os povos pré-
histéricos, quando némades, soubessem para onde se deslocar em busca de provisao
e hoje a Cartografia € um conhecimento importante na geografia escolar. Nesse viés,
0 objetivo deste trabalho é analisar como a Cartografia é apresentada aos discentes
dos ensinos fundamentais nos anos finais de maneira interdisciplinar (ndo de forma
isolada das demais disciplinas) pelos profissionais que ensinam Geografia. Além de
fundamentado em revisdes bibliograficas que discutem a problematica, a obra traz
alguns exemplos observados nas praticas pedagoégicas ou vivenciados por meio de
experiencias minhas durante pratica de estagio em algumas escolas. A partir dessas
ponderacdes, foi aplicado um questionario aos docentes que lecionam Geografia no
ensino fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Walfredo
Leal, localizada no municipio de Pirpirituba-PB. A entrevista tinha como intento
investigar e diagnosticar sobre como ocorre a alfabetizacdo cartografica no ensino
fundamental daquela instituicdo escolar, bem como, qual a postura do docente
mediante as dificuldades encontradas para o processo de ensino na Cartografia. Apos
analisar as respostas, tornou-se evidente que ha uma grande escassez de materiais
especificos destinados ao ensino de Cartografia, o que tem demandado do docente a
necessidade de uma formacdo continua a fim de desenvolver a criatividade para
trabalhar com os recursos disponiveis e conhecer como se trabalhar com as novas
tecnologias, e assim, aprimorando suas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Ensino de Cartografia. Alfabetizacdo Cartografica. Ensino
Fundamental.
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ABSTRACT

The Spatial knowledge is essential for the existence of humanity, even before
Cartography was considered a science, it was a key factor for prehistoric peoples,
when nomadic, to know where to move in search of provision and today Cartography
is a knowledge important in school geography. In this perspective, the objective of this
work is to analyze how Cartography is presented to students of fundamental education
in the final years in an interdisciplinary way (not in isolation from other subjects) by
professionals who teach Geography. In addition to being based on bibliographical
reviews that discuss the issue, the work brings some examples observed in
pedagogical practices or experienced through my experiences during internship
practice in some schools. Based on these considerations, a questionnaire was applied
to teachers who teach Geography in elementary school at the Walfredo Leal State
Elementary and High School, located in the city of Pirpirituba-PB. The interview was
intended to investigate and diagnose how cartographic literacy takes place in
elementary education at that school, as well as what the teacher's attitude is due to
the difficulties encountered in the teaching process in Cartography. After analyzing the
answers, it became evident that there is a great shortage of specific materials for the
teaching of Cartography, which has demanded from the teacher the need for
continuous training in order to develop the creativity to work with the available
resources and know how to work with new technologies, and thus, improving their
pedagogical practices.

Key words: Cartography teaching. Cartographic literacy. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

Desde os povos pré-historicos se havia a necessidade da compreensao e
representacao das relacdes no espaco, destaca Brotton (2014). O autor realca que,
mesmo utilizando de materiais e técnicas rudimentares, 0s mapas eram a maneira
mais eficaz dos povos ou civilizacdes retratarem a realidade vivida, cultivando assim,
para as futuras geracdes, aquilo que queriam Ihes comunicar do cotidiano.

Neste enfoque, ao se considerar o espaco geografico e as relacdes que o
constituem, podemos perceber como é relevante se ter entendimento sobre a
linguagem da Cartografia. Apesar de terem ocorrido varias evolu¢des na ciéncia e
tecnologia, os mapas jamais perderam sua significancia. Perpassaram os tempos dos
Nnossos ancestrais e receberam nova roupagem por meio de novas técnicas
trabalhadas pelos cartdgrafos até se transformar em ciéncia cartogréfica.

De acordo com Martinelli (2009), o uso de mapas, muitas vezes, tem sido
apenas pela estética que eles podem apresentar. Contudo, quem os utiliza, ndo tem
a preocupacao de refletir sobre seu teor. O fato supracitado a priori parece néo ser
um problema, no entanto, € 0 enxergar o mapa pelo mapa sem conseguir interpreta-
lo com o seu real significado, que faz do individuo um sujeito com dificuldades ou até
incapaz de fazer descobertas, e ainda, um sujeito sem identidade e sem pensamento
critico. Almeida (2001, p. 17) apud Nascimento e Ludwig (2015, p. 31) reforca a

afirmativa:

O individuo que ndo consegue usar um mapa esta impedido de pensar sobre
aspectos do territério que ndo estejam registrados em sua memoria. Esta
limitado apenas aos registros de imagens do espaco vivido, o que o
impossibilita de realizar a operacdo elementar de situar localidades
desconhecidas (NASCIMENTO e LUDWIG, 2015, p. 31).

Assim, nessa circunstancia, percebe-se a valia de se ter uma alfabetizacéo
cartografica, ou seja, uma compreensao sobre os mapas, seus elementos e signos,
desde o inicio do ensino fundamental, tendo em vista também que é primordial ao
docente e ao discente de Geografia tal conhecimento para saber analisar o espaco
geografico; um dos objetos de estudo dessa ciéncia.

Diante do exposto, a justificativa de interesse pela tematica deste trabalho
surgiu a partir reflexbes feitas durante minha passagem enquanto discente nas
disciplinas de Cartografia Tematica e Cartografia Geral, ofertadas pela Universidade

Estadual da Paraiba (UEPB), Campus Ill. Torna-se monitor na disciplina de
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Cartografia Geral auxiliando ao professor no Campus, o0s estagios supervisionados e
de regéncia em outras escolas foram experiéncias em que pude constatar, por meio
de falas de alguns discentes, sobre as dificuldades que enfrentam ao se deparar com
a Cartografia.

Dentre as dificuldades encontradas por maior parte dos colegas alunos do
curso de Geografia, em suas falas expunham terem advindos de um aprendizado no
ensino basico, onde o ensino cartografico consistia em métodos mnemaonicos como
decorar estados e capitais, utilizar papel carbono para transferir mapas do livro ao
caderno ou qualquer outra atividade, que segundo eles era uma pedagogia pouco
eficaz, pois, ndo fora capaz de lhes trazer o conhecimento esperado, o0 que mais tarde
perceberam no decorrer do curso.

Ja no estagio, no ensino fundamental, era notério se deparar com professores
formados em outra disciplina, porém atuantes como docentes de Geografia, fator que
pode deixado lacunas na construcdo dos conhecimentos cartograficos adquiridos
pelos que fazem o corpo discente.

Desta Maneira, o objetivo deste trabalho € analisar como a Cartografia é
apresentada aos discentes do ensino fundamentais anos finais de maneira
interdisciplinar (ndo de forma isolada das demais disciplinas) pelos profissionais que
ensinam Geografia, para que esta ciéncia possa ser compreendida desde cedo e
saibam que a aplicabilidade dela vai além das salas de aula, ainda que a escola seja
0 ambiente adequado para o processo de ensino-aprendizagem.

Esta pesquisa buscou verificar a relacdo entre a formacédo do docente que
ensina Cartografia e sua pratica pedagdgica, com intuito de identificar alguns
possiveis fatores que influenciam nesse ensino, e assim, poder sugerir meios de como
pode se abordada a Cartografia para alunos do ensino fundamental.

A Cartografia ensinada na escola, surge para auxiliar no desenvolvimento das
atividades relacionadas a leitura do espaco, produzindo condi¢cdes em que 0 sujeito
conheca o espaco onde se relaciona. E nessa conjuntura, com a pretensdo de
evidenciar a relevancia de se obter conhecimentos cartograficos, que este trabalho se
justifica, o que nos leva a fazer a investigagcdes sobre como vem sendo aplicada a
didatica na abordagem da Cartografia em sala de aula no ensino fundamental.

No intento de se alcangar 0 objetivo proposto, a priori a pesquisa foi realizada
por meio de revisdes bibliograficas, dando consisténcia as afirmativas e

pressuposicoes, servindo também de fundamento para que seja garantido o teor
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cientifico do trabalho e assegurando veracidade aos fatos e suas consequéncias,
ainda que, a posteriori, possam ser refutados.

As obras que serviram de embasamento para este consistem em artigos, anais,
livros e outros trabalhos publicados na internet que tratam em sua discussao sobre a
formacdo do docente e as praticas pedagogicas voltadas ao ensino de Cartografia.
Dentre os autores citados no referencial deste, podemos destacar Simielli (1994),
Martinelli (2009), Passini (2010) Callai (2011), Facchini (2017), estes, além de outros,
sdo os que fundamentam e que contribuiram para a pesquisa deste, pois, na sua
abordagem elucidam sobre os conhecimentos cartograficos e sua utilidade para a
construcdo do pensamento critico-reflexivo do sujeito, bem como, sugestdes de
métodos e valia da alfabetizacéo cartografica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) compde parte da estrutura desta
obra, por ser ela um documento de carater normativo que traz propostas sobre o que
se ensinar no contexto atual da escola, visando os direitos e deveres dos alunos diante
as aprendizagens, bem como qual deve ser a postura do docente perante os desafios
das praticas pedagogicas.

A estrutura deste consiste em trés partes ou momento, o primeiro aborda sobre
a formacéo do docente, desafios e dificuldades do “ensinar” cartografia. O Segundo
momento mostra a perspectiva de alguns autores de como a alfabetizacéo
cartografica deve acontecer, em especial nos anos finais do ensino fundamental. Por
fim, é retratado um diagndstico realizado sobre a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Walfredo Leal, localizada em Pirpirituba-PB, a partir de
entrevistas com os docentes que lecionam Geografia no ensino fundamental da
instituicdo escolar supracitada.

Para melhor compreender a situacéo atual das aulas de Cartografia e buscar
encontrar solu¢des para superar 0os obstaculos desse ensino-aprendizagem, para o
estudo de caso da escola supracitada, um questionario foi elaborado com perguntas
investigativas sobre como fora a formacdo do docente responsavel pelo ensino de
Cartografia, se ha uma busca pela formacgéo continuada, quais métodos e metodologia
gue utiliza e o que a escola oferece para que o docente possa alfabetizar
cartograficamente os alunos.

O capitulo 2, que traz o titulo A Cartografia na formacdo do professor de
Geografia, abordando sobre as praticas pedagdgicas, enumera alguns possiveis

elementos necessarios ao processo de formacao do docente e sugestdes de como



16

deve ser sua postura em sala de aula, no que se refere ao ensino. O capitulo traz
recomendacdes de como se trabalhar a Cartografia no ensino fundamental a partir do
cotidiano do discente e utilizando de objetos mais acessiveis para a construcao de
instrumentos destinados a colaborar com o aprendizado essa ciéncia. Ao discutir
sobre a formacao do docente, demonstra a importancia deste buscar atualizar-se em
seus conhecimentos e aperfeicoar sua didatica.

O capitulo 3, intitulado O saber cartografico no ensino fundamental nos anos
finais, destaca, sob a visdo de varios autores citados nesta obra, como acontece a
alfabetizacdo Cartografica nas séries iniciais, analisando, sob a ¢tica da BNCC, as
melhores dire¢cdes para que ocorra as praticas pedagdgicas. Ainda neste momento, o
capitulo salienta sobre se conhecer a realidade do discente, objetivando construir um
conhecimento voltado a realidade aproximada do aluno para que esse ensino-
aprendizagem se torne melhor compreensivel e seja um saber considerado
necessario pelo aprendiz no seu dia-dia.

O capitulo 4, com o titulo: Estudo de caso sobre o Ensino de Cartografia Na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Walfredo Leal, compde-se de uma
pesquisa sobre a instituicdo escolar supramencionada. Em vista disso, tencionando
diagnosticar como decorre o ensino de Cartografia no ensino fundamental, foi aplicado
um questionario semiestruturado, de carater quantitativo. Os entrevistados foram
docentes de Geografia do ensino fundamental da escola, os professores foram
contatados por WhatsApp, por onde receberam o link com as questdes a serem

respondidas pelo Formulario do Google.

2 A FORMACAO DE CARTOGRAFIA DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Vérios trabalhos abordam em suas pesquisas a formacéo do professor, € sob
este prisma este € um assunto que merece sempre uma sondagem com o0 intuito de
se verificar quais as praticas pedagodgicas tomadas e quais as que podem oferecer
melhor resultado no ensino-aprendizagem.

Para elucidar sobre o que é preciso para 0 que processo de ensino-

aprendizagem seja eficaz!, Callai (2011) elenca seis elementos (fig. 1) que considera

1Capaz de fazer desenvolver cognitivamente, fisicamente e emocionalmente o individuo no que
compete ao processo de aprendizado.
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como principio imprescindivel para “moldar” o docente na sua formacao, objetivando
gue conhecendo esses critérios saiba desenvolver planos de aulas onde se alcance

os resultados esperados.

Figura 1: Elementos do ensino e aprendizagem

QUEM ENSINA PARA QUEM ENSINA
Professor = Aluno

\ /

O QUE ENSINA
Conteudos
Competéncias

\ 3

RESULTADOS
Avaliagao
Replanejamento

ONDE
Em que contexto <m=p

COMO
Estratégias

Fonte: Extraido de Callai (2011) e modificado por FRANCA (2019).

O diagrama adaptado de Callai evidencia elementos que nos faz vislumbrar
sobre a dissimilitude que h& entre o “ter conhecimento” e o “saber aplicar esse
conhecimento”. Por isso, ndo basta ao docente apenas possuir titulo de formacgéao se
este ndo possuir alguma didatica que favoreca a construcdo do saber ao trabalhar

com o aprendiz.
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Rossini (2008) aborda a Neuro-educacdo? e sua contribuicdo para o
aprendizado, o material disposto na internet em 27 de novembro de 2018 traz como
titulo Neuroeducacéo — “O cérebro precisa se emocionar para aprender”. Nesse Viés,
a revista pode ser entendida como provocacdes ao docente, sugerindo que este tem
o papel de fazer com que as suas aulas ndo sejam consideradas chatas pelos alunos,
e sim um ato prazeroso ao aprendizado.

A matéria € acrescida e enriquecida de falas de alguns neurocientistas, eles
mencionam que se aprende melhor quando o cérebro se emociona com aquilo que
esta aprendendo, pois, a emoc¢do € o motor estimulador eficaz para que, aquilo que
se aprende figue bem armazenado e seja melhor recordado. Para estes
neurocientistas, € mais facil aprender sobre aquilo que se ama, dado que, somos
impelidos por conta propria a buscarmos mais significado nas coisas que gostamos.

Feitas as arguicdes, cabe ao docente buscar meios de provocar alunos com o
proposito de que estes tornem-se curiosos sobre 0s assuntos debatidos em sala de
aula, contudo, Kaercher (2014) faz um alerta aos docentes, de acordo com o autor, 0
excesso de conteudos aplicados pode ser um perigo, pois, € uma pratica que pode
tornar possivel “vencer” o conteudo programatico dentro do prazo estipulado, mas,
nao traz tanta garantia quanto a qualidade do aproveitamento das aulas por parte dos
discentes.

Para tal fim, o docente deve ter uma formagé&o continua, objetivando aprimorar-
se na didatica e aplicacdo de metodologias, além de ter que saber planejar
sistematicamente, precisa ter criatividade, dado que, ndo ha garantias de o plano
ocorrer como esperado. Kaercher (2014), ao referir-se sobre a préatica docente,
declara “nossa profissao, na verdade, é cheia de incertezas e flerta constantemente
com o fracasso”. Fundamentando-se nesta afirmativa, valer-se do improviso pode ser
uma alternativa para que a aula ndo deixe de acontecer, isto €, 0 ato improvisar ndo
deve jamais substituir o de planejar, coerente é saber fazer uso de ambos.

Nao obstante, saber “a quem e onde se ensina” é tdo importante quanto saber
“‘como se ensina”. Compreender o contexto social do aluno e da escola favorece no
momento de planejar, contribui no pensar em quais materiais a escola pode fornecer
para se trabalhar a Cartografia. Conhecer qual a realidade sociocultural do discente

permite ao preceptor (0 que requer deste um olhar investigativo) fazer comparacoes

2 Neuroeducacdo ou neuroditadica é uma disciplina que visa compreender o comportamento do
cérebro, como este adquire conhecimento, e assim, encontrar a melhor forma de aprender/ensinar.
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e exemplos do espaco geografico daquele aluno, a fim de elucidar sobre a Cartografia
presente no cotidiano e sua serventia para a construcado de um ser critico reflexivo.

Os anos 2020 e 2021 foi periodo em que as aulas presenciais passaram a ser
remotas?, isto ainda é um desafio para docentes e discentes, por requerer adaptacées
do ensino/aprendizagem. Nessa linha de raciocinio, recordo o uso de internet e
celulares na sala de aula, ato antes considerado por alguns como algo a distrair os
alunos no aprendizado, hoje o professor ver-se “obrigado” saber fazer uso destes
materiais com intuito de que, com o auxilio das novas tecnologias a aula continue
acontecendo, ou seja, sao estes agora contribuem para que o ensino aconteca, ainda
gue seja um ensino remoto emergencial, contudo, deve se considerar o contexto
social, tencionando evitar exclusdes, uma vez que nem todos podem ter condicdes
financeiras para adquirir essas novas tecnologias.

Passini (2010), ao tratar sobre a postura do docente, chama a atencédo para
gue os profissionais desse ambito busquem ser pesquisadores e se atualizam na
aplicacao de suas didaticas, a autora ressalta sobre a necessidade de ir em busca de
conhecimentos a respeito das novas tecnologias, que ela se refere como cibercultura.
Refletindo sobre o que diz a autora, é coeso nao permitir que a cibercultura ndo torne
0s aprendizes acomodados em esperar respostas prontas da internet, mas, quando
possivel, ir a campo compreender de fato o espago geografico com sua dinamica e
fenbmenos.

Ao observar a aula de um docente, em meu estagio, pude constatar que é
possivel fazer um ensino mais participativo. Ele que tivera sua formacdo em
Licenciatura plena em Geografia, demonstrou que € possivel aprender Cartografia de
maneira prazerosa. Em uma das de suas aulas de Geografia sobre
georreferenciamento, fui por ele convidado para trabalharmos com as turmas do 6° e
7° ano do fundamental, a aula consistiu em uma primeira e uma segunda parte.

A iniciativa da aula surgiu por meio de propostas do professor e também
colabora¢cf6es minhas com algumas ideias. A primeira parte trabalhamos os conceitos
e explicamos algumas definicbes onde utilizamos de dinamicas para facilitar a
compreensao dos alunos sobre as coordenadas geogréficas, longitude, latitude,

meridianos e paralelos. (fig.2)

3 Medida tomada para evitar a propagacéo do Coronavirus.
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Figura 2: Coordenadas geograficas no jogo da velha
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Fonte: Modificado por FRANCA (2021).

A imagem anterior é a explicagdo da dinamica que foi realizada em sala de
aula, e la desenhada com giz na lousa. Diferente do tradicional jogo da velha onde os
dois participantes podem colocar os sinais que escolheram (“x” ou “0”) nas casas por
eles optadas, para o jogo da velha elaborado, aos participantes foram sugeridos que
ficassem sentados em seus lugares, estes deveriam apenas dizer a uma terceira
pessoa que foi designada, para que esta colocasse o simbolo no local ditados pelos
outros dois participantes. A ideia da brincadeira surgiu como uma adaptacao do jogo
de batalha naval, e como tal, tem sua semelhanc¢a, ambos podem auxiliar no processo
da alfabetizacdo cartografica, pois, trata-se de uma ferramenta lidica que pode ser

utilizada para as aulas de Cartografia.
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O segundo momento foi a prética; aula de campo (fig. 3). O percurso foi
algumas ruas da cidade de Pirpirituba nas proximidades da escola onde estudavam.
Antes de sairmos a campo, algumas instrucbes de como manusear a bussola e o
mapa foi transmitida aos discentes (fig. 4), além de algumas orientacdes basicas de
como utilizar Sistema de Posicionamento Global por Satélite (GPS?), o modelo

utilizado foi Garmim Etrex 10 (fig. 5).

Figura 3: Aula de campo com o uso de GPS

Fonte: MATIAS (2019)

4 Consiste em um sistema de navegagdo com auxilio de satélite(s) por meio de algum dispositivo.
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Figura 4: Instrucdes de uso do mapa e da bussola

Fonte: MATIAS (2019)

Vale destacar que os equipamentos ndo foram disponibilizados pela escola,
estes ndo haviam na instituicdo escolar, o material foi por mim adquirido ou
confeccionado no Quantum GIS (QGIS®), como é o caso do mapa da cidade que
trabalhamos. Sabe-se que o aparelho de GPS ndo € um equipamento que todos
tenham condi¢des financeiras de adquirir, no entanto, € mais provavel que se tenha o
celular, e neste, um aplicativo de Posicionamento Global por Satélite (GPS) ou mapa
interativo, como € o caso do Google Maps, ferramentas estas que podem contribuir

com a alfabetizacdo cartogréfica.

5 Software de Sistema de Informacdo Geografica. Uma ferramenta que auxilia no geoprocessamento.
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Figura 5: Mapa, bussola e GPS
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Fonte: Arquivo do autor (2019).

Desse modo, o professor supervisor, utilizando de sua criatividade, apoés
verificar se os alunos possuiam aparelhos de celulares disponiveis, sugeriu que que
os alunos utilizassem de seus aparelhos de celular para baixar o aplicativo de captura
de Pokémon (brincadeira que na época era bastante popular), e por meio de analogias
e demonstracdes com o GPS garmin, explicou aos alunos sobre o GPS contido nos
celulares, sua funcao e utilidade para o cotidiano.

O docente ilustrara vastas situagcdes do dia-dia dos alunos onde a Cartografia
estava presente, citava que, desde o trajeto que se faz de casa até a escola até um
preencher dados da internet com o0 endereco para que compra e possa chegar ao
destinatario... tudo isso é Cartografia, até mesmo um calendario € um mapa... um
mapa cronoldgico.

O antag6nico também pdde ser constado, docente com formacdo em Estudos

Sociais e até docente com formacdo em Historia, ambos tentando adaptar-se para
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lecionar a disciplina de Geografia nas salas de aulas. Por meio do estagio, nés que
estdvamos nessa pratica® pudemos compreender parte da barreira que educacgéo
enfrenta, ainda mais quando o docente formado em Histéria nos pediu auxilio para
gue abordassemos sobre fuso horario na aula da turma dele, ele nos confessara em
particular e depois na presenca da turma sobre sua dificuldade de compreenséo a
respeito da tematica, onde apos a declaracéo os alunos completaram em suas falas
gue também néo tinham entendido sobre este contetdo quando o professor explicara.

E com esse propdsito que se espera que aquele que ensina Cartografia, tenha
sua formacédo na Licenciatura em Geografia, visto que, o curso proporciona estagios
onde o graduando comeca a ter conhecimento e adquirir experiencias sobre alguns
possiveis desafios que ird enfrentar mais tarde ao ministrar suas aulas. Aqui ndo se
pretende criticar professores com seus métodos considerados tradicionais como o uso
da mneménica ou aulas utilizando livros didaticos, mas refere-se a uma provocacao
para que se busque aperfeicoamento desses métodos. Sabe-se que o livro didéatico e
decorar faz parte do processo educacional, contudo, deve-se ter parcimbénia e
discernimento a se utilizar destes.

Também nédo é objetivo deste trabalho condenar as escolas que ndo possuem
instrumentos especificos para trabalhar a alfabetizacdo cartografica, entretanto, fazer
refletir por meio desses poucos exemplos, quais docentes lhes parecem mais aptos
ou adequados para “transmitir” seus conhecimento de Cartografia em sala de aula e
capaz de, construir com os alunos seus préprios materiais cartograficos como: globo
terrestre, bussola caseira, croquis (fig. 6), relégio solar e outras ferramentas que
facilitam a aprendizagem ou tornam a Cartografia inclusiva, a exemplo dos mapas

tateis.

6 Aqui refere-se em especial a experiencia vivenciada por mim e mais um colega, tendo em vista
desta ter sido uma parte do estagio em grupo.
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Figura 6: Croqui da Pedra da Boca — Araruna
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03- Pedra do Oratdrio 08- Pedra da Santa - Pedra do Letreiro (pinturas rupestres)
04- Fonte da Priquiteira 09- Rio Calabougo

03- Pedra da Caveira

Fonte: Modificado por FRANCA (2021).

Santos (2021), ao investigar sobre os desafios da alfabetizacdo cartografica no

em escolas do municipio Mari-PB, expde:

Sao muitos os conteudos de Cartografia Escolar e muitas metodologias
podem ser usadas para a compreenséo desses conteldos. Os professores
podem reproduzir metodologias ja utilizadas [...] ou elaborar novas através da
observagcdo das necessidades dos seus alunos. Contudo para que iSso
aconteca de verdade é preciso ter professores preparados, motivados, [sic] e
escolas que oferecam condi¢des estruturais e materiais para aplicacdo dos
contetdos.

Nesse enfoque, o docente precisa dominar conceitos cartograficos e novas
tecnologias, para que, através dos mapas digitais interativos possa demonstrar que
Cartografia € um meio de comunicacdo e transporte, se assim consideramos que
podemos viajar sem precisar deslocar-se e conhecer lugares, tudo isso ao fazer uso

adequado do servi¢co de pesquisa e visualizacdo de mapas e imagens de satélites
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online ou outro semelhante. O professor preparado sabe usar tanto de mapas
impressos como digitais e elucidando aos discentes que as representacdes graficas
da realidade contém erros, e que, cada representacédo é desenvolvida de acordo com

0 objetivo que pretende se observar do real.

3 O SABER CARTOGRAFICO NO ENSINO FUNDAMENTAL NOS ANOS FINAIS

A Cartografia que deve ser trabalhada nas escolas necessita de uma visdo
integrada sobre a conveniéncia deste conhecimento em relagdo a outros contetdos
abordados na Geografia. Sampaio, Sampaio, Menezes (2005), apontam como tém
observado a abordagem da Cartografia nos livros didaticos:

Mas, a cartografia do livro didatico usado no ensino, normalmente se limita a
apresentar mapas que representam fendmenos isolados (relevo, clima,
densidade demografica, etc). Eles tém o seu papel enquanto instrumentos de
comunicacdo, porém ndo sdo capazes de permitir ao aluno estabelecer
relagbes mais significativas acerca do espaco geografico. (SAMPAIO,
SAMPAIO, MENEZES, 2005, p. 6).

Desse modo, o problema que existe em algumas metodologias, na abordagem
do uso dos mapas na sala de aula, € que nao se faz reflexao critica. Ha apenas o uso
de mnemonica objetivando decorar nomes de lugares, melhorar a coordenacéo
motora e a pintura?

O diagrama (pentagrama) a seguir (fig. 07) foi construido e adaptado a partir
de uma releitura da obra Cartografia Escolar, em qual Almeida (2014), destaca alguns
elementos bésicos, contudo, fundamentais para a construcdo do ensino de
Cartografia.

Analisando cada vértice do pentagrama, podemos identificar elementos
essenciais para a eficacia na efetivacdo da alfabetizacdo cartografica ensino
fundamental. Como primeiro constituinte do pentagrama, partiremos da reflexdo sobre
a formacéo do docente, este, de preferéncia deve nao so ter sua formacgdo na area de
Geografia e possuir conhecimento cartografico, mas buscar uma formacgéo continua,
ja que as técnicas para elaboracdo e manuseio de mapas vao se modificando com o
avanco da tecnologia.

Por conseguinte, ao se ponderar sobre o processo formativo do docente, deve
se considerar a didatica e a metodologia utilizadas por este nas aulas de Cartografia.
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Didatica e metodologia refletem tanto que, quando consideradas falhas’ pelos alunos,
podem resultar em comentarios negativos, onde os aprendizes afirmam que o

professor ndo sabe ensinar, ocasionando, dessa forma, em um déficit no aprendizado.

Figura 07: Elementos para a construgao do ensino de Cartografia
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Conteudo
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e didatica

ENSINO
DE
CARTOGRAFIA

Materiais Contexto

disponivéis sociocultural
Fonte: Adaptado de Almeida (2014)

Quanto ao tempo e conteudo programatico, variaveis apresentadas em um dos
vértices do pentagrama, leve-se aqui em conta dois aspectos que podem depauperar
0 ensino de Cartografia no ensino fundamental, Almeida (2014) aponta pressupostos
gue nos propele a ruminar a respeito dos desafios para a alfabetizacdo cartografica
nas séries do fundamental. Assim, é primacial pensarmos no tocante em: a) Quais
assuntos eram abordados e qual o tempo (horas/aula) de Cartografia que o docente

recebeu em sua formacao? b) Quais assuntos de Cartografia sdo necessarios que ele

" Seja aqui levado em consideragido que pode ser de fato falha nas metodologias e didaticas utilizadas
pelos professores, mas também ou outro fator, que pode partir ainda do docente ou discente, deixando
lacunas no aprendizado, o que é motivo para educadores e pesquisadores buscarem investigar, com
intuito de compreender e trazer solugdes, isto €, melhor promover a construgéo do saber.
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domine mais, tendo em vista o que pede no conteldo programatico do ensino
fundamental, e se, o tempo da aula € o necessario para abordar o tema proposto?

Nesta perspectiva, adentremos ao vertice do contexto sociocultural, que
abrange todos os demais elementos das outras vértices, contudo, refletindo ainda
sobre o processo de formagé&o do professor nos itens “a” e “b”, pode se observar que
os dois estéo correlacionados, isto significa, 0 modo que o docente aprendeu pode vir
refletir no seu “ensinar’, nas suas metodologias e didaticas, caso ndo busque uma
formacgdo continua. Entretanto, no contexto sociocultural estd também os materiais
disponiveis ou recursos que a escola pode oferecer para que seja trabalhada a
alfabetizacao cartografica nas séries do fundamental.

Iniciando dos pressupostos fundamentando-se na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) sobre o ensino de Cartografia nos anos finais do
fundamental, a instituicdo escolar, na caréncia dos instrumentos cartograficos nao
deve se acomodar a um ensino-aprendizagem insuficiente. A BNCC traz sugestdes
de que o professor, conjuntamente com o aluno, desenvolva seus proprios materiais
para estudos cartograficos, a partir de outras ferramentas disponiveis na escola ou
gue sejam mais acessiveis de serem adquiridas.

A BNCC (BRASIL, 2018) sugere que durante periodo inicial do ensino
fundamental, nos ensinos Cartograficos, o objetivo seja fazer com que o estudante
compreenda 0 espaco geografico, onde estes, ao construirem maquetes e mapas, por
exemplo, tenham nog¢&o de onde os individuos se situam, assim também como se da
distribuicdo de objetos nesse espaco. Esse é o interim de inicio da alfabetizacao
cartografica onde se espera que o aprendiz comece adquirir um pensamento critico
sobre as formas de representacao espacial.

Os anos finais do fundamental sdo apontados pela BNCC (BRASIL, 2018)
como sendo de natureza mais complexas, enseja-se que educando jA compreenda
alguns conceitos basicos no ambito da cartografia, sabendo relacionar os
acontecimentos dos fendbmenos naturais aos sociais e a conexao ou influéncia do/no
espaco geografico para ocorréncia desses episodios.

Assim, a BNCC (BRASIL, 2018) ao enaltecer sobre a contribuicdo da
cartografia no ensino fundamental, prima que o conhecimento das formas e suas
representacdes graficas somados ao entendimento de conceitos da linguagem
cartografica, sdo constituintes indispensaveis a formacdo do pensamento critico

reflexivo.
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Ao observar a tirinha, (fig. 8), vé-se o dialogo reflexivo sobre a representacao

espacial em uma 6tica distinta da que comumente utilizamos.

Figura 8: Mafalda vé o mundo de cabeca para baixo
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Fonte: https://professordanielgeo.files.wordpress.com/2014/03/mafalda31.jpg, acesso em 30/08/2021

E possivel se dizer que em conformidade com as reflexdes feitas sobre as

tirinhas retratadas, a BNCC declara:

Ao utilizar corretamente os conceitos geograficos, mobilizando o pensamento
espacial e aplicando procedimentos de pesquisa e andlise das informacdes
geogréficas, os alunos podem reconhecer: a desigualdade dos usos dos
recursos naturais pela popula¢do mundial; o impacto da distribuicao territorial
em disputas geopoliticas; e a desigualdade socioecondmica da populacao
mundial em diferentes contextos urbanos e rurais. (BRASIL, 2018 pag. 361).

De acordo com Simielli (1994), individuos entre as faixas etarias de 11 a 17
anos, ja devem serem iniciados em conteido como o calculo de altitude e distancia,
célculo de escala e outros céalculos basicos cartograficos®. Embora a autora traga mais
assuntos, aqui se faz destaque apenas de dois, com isso, demonstrar que o0s calculos
cartograficos devem ser iniciados ainda na alfabetizacdo cartografica abordada no
ensino fundamental.

Simielli (1994), divide igualmente em duas etapas a alfabetizacdo cartogréafica
para o ensino fundamental. A autora, traz por meio de mapas conceituais, propostas

gue ela afirma poder favorecer o ensino-aprendizagem. A figura (09) é um mapa

80 que se considera aqui como basico ¢ levando em conta o que diz Simielli ao delimitar. em um quadro,
trés niveis de dificuldades que a autora classifica como: Aquisi¢cdes simples, Aquisicdes médias,
Aquisicbes complexas. Desse modo, enumera niveis de aquisi¢des de conhecimentos. O quadro na
integra pode ser visto na pag. 104 da obra A Geografia Na Sala De Aula, por Maria Helena Ramos
Simielli.
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conceitual tragado pela mesma, em um angulo onde compreende o que deve ser
abordado ou como deve ser trabalhada a alfabetizacéo cartogréafica no periodo inicial

e final do ensino fundamental, respectivamente.

Figura 09: Alfabetizacé@o cartografica nos anos iniciais e finais
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Fonte: Simielli (1994), modificado por FRANCA (2021).

Em relacdo aos conteldos propostos, atentando para 0os mapas conceituais
das figuras (9 e 10), verifica-se que o processo de alfabetizacéo cartografica ndo se
limita a reproducéo ou coOpia de mapas ja construidos, mas a constru¢cao de novos
mapas, Visto que o espaco geografico os fendmenos e relacdes que nele acontecem,
estdo sujeitos a transformacdes. “A superficie da Terra esta em perpétua
transformacdo. Nada € imutavel. A Cartografia deve poder sugerir essas mudancgas,

seja qual for a escala temporal na qual elas se produzem. [...]" (JOLY, 2004, p. 93).
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Ainda sobre a declaracdo acima, apesar de a alfabetizacdo cartogréfica ser
uma temética bastante discutida em livros e trabalhos académicos, ndo se pode negar
gue ainda € numeroso a quantidade de alunos que ao sair do ensino fundamental e
percorrer o ensino meédio, ao adentrar na graduacao do Curso de Geografia, quando
se deparam com a Cartografia ensinada se atemorizam e confessam: “Eu ndo sabia
gue tinha matematica em Cartografia, achei que era so6 pra fazermos mapas”.

A respeito do que foi pronunciado, Sampaio, Sampaio e Menezes (2005) reitera
gue os estudantes podem vir ter uma certa aversado ao ensino de Cartografia devido
a matematica nela presente, onde € possivel recordem traumas no periodo de crianca
ou juventude, quando se percebiam forcados a decorar formulas sem que se fosse
feita alguma reflexdo para compreensdo de como alcancaram os resultados ou sobre
a significancia ou para que aprender “aquilo” se desconheciam onde aplicar.

Os autores supracitados, apds observacdes, acrescentam que alguns alunos
passam pela componente curricular de Cartografia apenas para obedecer ao
programa, pois, ao optarem pelo curso de Geografia, pensam estarem livres da
matematica, até que se deparam com os calculos cartograficos.

Diversos sao os trabalhos cientificos em que se discute espacialidade,
localizag&o, conceitos e termos cartograficos como sendo assuntos essenciais para
iniciacdo da alfabetizacdo cartogréfica, e ndo por acaso que se chama atencéo para
este ponto, pois, para isto se pressupde que haja alguma(s) deficiéncia(s) no ensino-
aprendizagem, fazendo que o estudante néo logre. Cavalcanti (2010) recomenda que
seja feita uma abordagem de conteddos que se aproximem da realidade do aluno, a

autora comenta:

Se a tarefa do ensino é tornar os conteldos veiculados objetos de
conhecimento para o aluno e se a constru¢cdo do conhecimento pressupde
curiosidade pelo saber, esse € um obstaculo que precisa efetivamente ser
superado. Para despertar o interesse cognitivo dos alunos, o professor deve
atuar na mediacao didatica, o que implica investir no processo de reflexao
sobre a contribuicdo da Geografia na vida cotidiana, sem perder de vista sua
importancia para uma analise critica da realidade social e natural mais ampla.

Em face a essa problematica, Santos e Fechine (2017, p.501-502), reforcam
sobre uma alfabetizacdo cartografica onde sejam abordados assuntos de

espacialidades, os autores ao citar Passini (2007), explicam que estes assuntos seréo
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melhor compreendidos pelos discentes se forem trabalhados com topologias®
proximas dos alunos, como a vizinhanca.

E com frequéncia que se encontra nos livros didaticos de Geografia (mesmo os
de ensino fundamental), termos como: paises orientais, paises do ocidente ou outra
denominacéo para se referir a algum lugar do hemisfério, vocébulos que sao utilizados
durante todo ensino fundamental, contudo, ndo se faz a correlacdo destes com a
posicdo em que se encontram de acordo com os pontos cardeais (figura 10), que é
mais comum ser apresentado na bussola (seja que de modo grafico ou no

instrumento).

Figura 10: Pontos cardeais - hemisférios
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Fonte: Modificado por FRANCA (2021).

Destarte, ndo poderia deixar de relatar um episédio ocorrido durante o0s
periodos iniciais no curso de graduacdo em Licenciatura Plena em Geografia, na
Universidade Estadual da Paraiba, Campus Ill, onde um professor do nosso Curso de
Geografia, ao abordar sobre determinado assunto, perguntara a nossa turma se

compreendiamos onde se situava o Oriente e o Ocidente em seus respectivos

% Descricdo de uma localidade com todos os seus acidentes geograficos.
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hemisférios. Quao nao foi o espanto do docente ao descobrir que ndo sabiamos, e
guao néo foi o0 nosso, ao saber que passamos pelo ensino fundamental e médio para
puder compreender que havia uma relacdo entre esses, 0 que viemos aprender
somente na graduagao.

Uma das frases mais citadas e ouvidas durante o curso de Geografia na UEPB,
Campus lll, é a do gedgrafo e geopolitico francés; Yves Lacoste, onde Intitula sua
obra por “A Geografia: Isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra”. Frase que
se tornou uma maxima aos estudantes do curso, por demonstrar a importancia de
compreender o espacgo geogréfico, aqui € onde entra as ciéncias cartograficas.

Com isto, ndo se incentiva que seja feito guerras com armas de fogo, mas
batalhas de ideias com fundamentos. Assim, um individuo que possui algum
conhecimento cartografico, ao menos sobre a distribuicdo os elementos que o rodeia
e os fenbmenos que influenciam aquela area, sabera planejar e sugerir medidas que
possam evitar ou amenizar o efeito de alguma catastrofe.

Evoco um incidente mencionado na nossa graduacao do curso de Licenciatura
em Geografia, onde 0s nossos professores referenciavam a guerra Franco-Prussiana,
ocorrida em 1870-71, em que a Franca foi derrotada. O motivo da derrota?!
Desconhecer o proprio territorio que ocupavam. Logo, a alfabetizacdo cartogréafica
traz, ou pelo menos deveria trazer, propostas no ensino fundamental que facam os
alunos compreenderem o espaco onde residem e 0s elementos constituintes desse
espaco; clima, vegetacao, politica, cultura, solo e outros mais, e assim, a aplicacdo
desse conhecimento serve para contribuir positivamente no planejamento ambiental
e urbano.

N&o se trata de limitar a Cartografia a sala de aula ou trabalhar representacdes
graficas somente do bairro, cidade ou cotidiano dos alunos, contudo, construir mapas
mentais, maquetes ou planta baixa daquilo que podem observar tém sido propostas
de varios autores, bem como da BNCC, e que ndo devem ser descartadas, visto que
€ mais facil representar a realidade da que se faz parte do que outra distante.

Para ilustrar, aponto um caso que acredito ndo ser raro de se observar,
concerne em uma confuso que se faz quanto a Africa, em outras palavras, como
tratar com desdenho um sujeito que menciona Africa como sendo um pais quando ela
€ um continente? Nao seria mais sensato este individuo encetar antes por conhecer
0 préprio espaco, por meio do incentivo e auxilio do docente, e assim, aperfeicoando-

se gradativamente desenvolver sua visao espacial e sobre o mundo?
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Atualmente o GPS é um dos recursos incluidos nos aparelhos de celulares e
durante a pandemia do Coronavirus, os deliveries!® tiveram grande demanda, por
serem servi¢cos que apresentavam como finalidade fazer cumprir recomendacdes da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) de evitar aglomeracfes de pessoas. Neste
ambito, possuir alfabetizacdo cartogréfica e saber interpretar um mapa faz grande
diferenca. Deslindando sobre a afirmativa, exemplifico com outra experiéncia
observada, certa vez ao pedir pelo WhatsApp!! uma pizza a um estabelecimento da
mesma cidade em que resido (Pirpirituba-PB), enviei a localizacdo da entrega para
facilitar o servigo e ser mais preciso quanto ao local.

A chegada da pizza seguiu-se de um pedido de desculpas feita pelo entregador
que afirmou ter se “perdido” por ndo ter entendido a localizac&o, o que ocasionou em
aproximadamente dez minutos de atraso na entrega. Nesse viés, a cartografia
transcende os muros das instituicées escolares, sua aplicabilidade vai além da sala
de aula. Tal qual o entregador, ha tantos que se “perdem” na sua propria cidade por
desconhecerem o proprio espaco geografico onde se situam.

Quando crianga, admirava meu pai que querendo obter informacdes sobre as
condi¢cdes atmosféricas assistia ao jornal, pois, gostava de saber se o tempo era
propicio ou ndo para irmos no dia seguinte ao sitio ou outra viagem. Os simbolos
apresentados no mapa me permitiam que eu soubesse sobre se era sol, chuva ou
nublado, no entanto, diferente de meu pai, eu ndo sabia onde tais fendbmenos iriam
ocorrer, por nao ter conhecimento sobre o que cada poligono no mapa representava
no que se refere aos estados... eu estava “perdido”.

Os mapas permitem, aos que sabem interpreta-los, tracar melhores estratégias.
Martinelli (2009), ratifica que “Como linguagem, 0s mapas conjugam-se com a pratica
histérica, podendo revelar diferentes visbes de mundo. [...]" posto isto, constata-se o
mapa como linguagem carregada de simbolos e simbologias ou significados. Assim,
pressupde-se que o docente, se sabendo desenvolver nas aulas de Cartografia a
propostas anteriormente ja sugeridas, comecara compreender o contexto social de
cada aluno por meio do que estes representarao graficamente ao construir o mapa de

seu cotidiano.

10 Traduzida para o portugués significa “entrega, distribuigdo”. Termo que se tornou bastante utilizado
no Brasil durante a pandemia da COVID-19 (Coronavirus).

11 Aplicativo de mensagens multiplataforma, onde além de textos, permite que 0s usuarios enviem fotos,
videos, audios e até a localizagdo atual ou em tempo real.
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Outro ponto positivo de se trabalhar na constru¢do de mapas ou croqui €
desenvolver a capacidade de compreensao sobre 0s signos contidos nos mapas. Uma
crianca antes de aprender ler as palavras ja comeca se nortear pelos simbolos, ora,
basta observar uma crianca que mesmo sem saber ler j& possui alguma noc¢do de
como mexer no aparelho de celular para encontrar algum joguinho ou algo do
interesse dela.

Apesar de ser preciso que os docentes possuam conhecimentos sobre os
conceitos cartogréficos, sabemos que a linguagem utilizada para o ensino
fundamental ndo deve ser a mesma utilizada na universidade, aquela formal e
cientifica, todavia, os alunos devem ter também compreensédo sobre os conceitos,
para isso, o professor necessita aplicar a técnica de Feynman.

Richard Philip Feynman (1918-1988) foi um cientista que se destacou por sua
maneira de abordagem nos assuntos que pretendia que os ouvintes compreendessem
com mais facilidade, ele impressionava pelo seu modo de encontrar a analogia
adequada para esclarecer o que discutia, seu método consistia em utilizar-se de
situacOes do cotidiano para simplificar a complexidade de algum conceito ou teoria
(SA; SANTOS; SILVA JUNIOR, 2019).

Durante o exercicio de monitoria na disciplina de Cartografia Geral, na UEPB,
percebendo a dificuldade da maioria dos alunos de conceber o conceito de escala e a
responsabilidade que representacédo que ela tem ao ser representada no mapa, pedi
a palavra ao professor a que eu auxiliara e permissdo a dirigir-me ao quadro,
tencionando explicar um conceito que Fitz (2010, pag. 19) trazia sobre escala, este
definia como sendo a distancia ou propor¢ao daquilo que existia na realidade e que
podia ser representada graficamente.

Para exemplificar, fiz desenhos no quadro branco escolar da sala de aula
(figura 11) e pedi que imaginassem uma situacdo em que fossem fazer uma refeicao,
de modo que, a partir das imagens, refletissem sobre qual delas parecia mais
coerente, segundo a disposicéo e tamanho do objeto, para se ter conforto a alimentar-
se.

Dessa maneira, ap0s apresentar e discutir sobre a relacdo de distancia e
proporc¢éao, por meio desses elementos contidos na imagem, o conceito de escala com
sua proporgdo e distancia foi melhor compreendido por eles, bem como a eficacia de
saber interpretar ou construir um mapa com a escala adequada, tal qual aimagem “c”,

caso contrario, 0 mapa perdera sua correlagdo com a realidade (exemplos “a” e “b” na
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imagem), a ndo ser que, 0 mapa elaborado tenha a finalidade de servir apenas de

croqui, neste caso a escala podera ser dispensavel.

FIGURA 11: Utilizando a técnica Feynman — A cadeira e a mesa.

a) b) | c)

mil T

a) mesa muito distante da cadeira (distancia)

b) mesa muito menor que a cadeira (propor¢ao)

) mesa e cadeira representadas graficamente
com a proximidade da representacao ideal

. para se fazer uma refeicao.
Fonte: FRANCA (2021).

Com os elementos da imagem, em sala de aula o docente podera explicar
ainda sobre orientagao e localizagéo, seja desenhando na lousa, seja com os alunos,
cadeira e mesa da escola, atividade esta que contribuira para o desenvolvimento dos
discentes no que se refere a sua capacidade de compreender espacialidade e
orientacao (figura 12).

O docente podera desenvolver atividades de orientagdo com seus alunos
colocando objetos ao redor de sua cadeira, assim como mostra a imagem anterior, no
chéao o professor deverd colar ou desenhar os pontos cardeais e em seguida perguntar
ao discente onde se localiza cada objeto a sua volta, assim como mostra o exemplo
da figura: a mesa esté ao leste. O exercicio tem como objetivo desenvolver no¢ées de

lateralidade.
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FIGURA 12: Utilizando a técnica Feynman — Atividade com os alunos

N

N e

Fonte: FRANCA (2021).

4 ESTUDO DE CASO SOBRE O ENSINO DE CARTOGRAFIA NA ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO MONSENHOR WALFREDO
LEAL

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Walfredo Leal
(figura 13), situa-se na zona urbana do municipio de Pirpirituba-PB (figura 14),
localizada na rua Professor Antdnio Florentino, centro da cidade, tendo por
coordenadas geograficas: Latitude 06°46'48.9°S e Longitude 035°29'53.4"W,

encontra-se a uma altitude de 104m acima do nivel do mar.
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FIGURA 13: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Walfredo

Leal

Fonte: Arquivo pessoal

Conforme informacdes adquiridas oralmente, a escola foi fundada na década
de 40 pelo Dr. Oswaldo Trigueiro, sendo ela a primeira escola instalada no municipio
de Pirpirituba.
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FIGURA 14: Mapa de localizag&o de Pirpirituba-PB.
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Fonte: Elaborado por FRANCA (2021), a partir de dados do IBGE — 2020

O municipio de Pirpirituba possui uma area total de 80.672km? com uma
populacédo total de 10.326 habitantes, esta localizada na regido geogréfica imediata
de Guarabira e regiao intermediaria de Jodo Pessoa (IBGE, 2010).

O prédio escolar (Walfredo Leal) consta de 09 salas designadas para as aulas,
contudo, nenhuma especifica para as aulas de Cartografia, o que € comum entre as
07 instituicdes localizadas na cidade. Em 24 de setembro de 2021, para conhecer
mais sobre a escola, foi feito contato por meio do WhatsApp com o gestor da escola,
segundo este, a instituicdo dispde de 34 docentes no geral, ainda de acordo com ele,
828 € o0 numero de discentes matriculados nesta, organizados em sua distribuicao de
30 a 40 alunos por sala, de acordo com as séries que estdo matriculados.

Ainda que a quantidade do quadro de professores seja uma quantidade de 34,
apenas 5 professores foram entrevistados, tendo em razdo de 4 destes lecionarem
geografia no ensino fundamental, e apenas um (1) do ensino médio. A partir do

reconhecimento dos Professores de Geografia, objetivou-se coletar melhores
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informacbes sobre a perspectiva do docente sobre questbes de alfabetizagéo
cartografica.

O questionario aplicado foi de carater qualitativo com perguntas
semiestruturadas, pretendendo obter também respostas espontdneas dos
entrevistados sob sua visdo de docente quanto tema pesquisado. Sobre a estrutura

desse tipo de entrevista, Boni e Quaresma (2005, p. 75) nos dizem que:

Desse modo, estes tipos de entrevista colaboram muito na investigacéo dos
aspectos afetivos e valorativos dos informantes que determinam significados
pessoais de suas atitudes e comportamentos. As respostas espontaneas dos
entrevistados e a maior liberdade que estes tém podem fazer surgir questdes
inesperadas ao entrevistador que poderdo ser de grande utilidade em sua
pesquisa.
Assim sendo, a partir da coleta e analise dos dados, buscou-se, mediante o
estudo de caso da escola Walfredo Leal, compreender as possiveis causas ou
consequéncias que fazem engendrar nos discentes o conhecimento sobre a

Cartografia.

4.1 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os entrevistados serdo aqui distinguidos por “17, “2”, “3”, “4” e “5”, visando

assim manter sigilo de identidade dos docentes (Tabela 01).

TABELA 01: Formagéao dos docentes entrevistados

1 2 3 4 5
IDADE 43 57 29 49 33
) Licenciatura Licenciaturaem Licenciatura Licenciatura Licenciatura
FORMACAO em Estudos Sociais em em Pedagogia em Pedagogia
Geografia e Historia Pedagogia
ANO DE
FORMACAO 2000 1987 2018 2009 2013
INSTITUICAO EM Universidade Universidade Insl;c:;:]oode Universidade Faculd'a_de
QUE SE FORMOU Estadulal da Estadu?l da Superior Estadulal da Ev§ngellc§
Paraiba Paraiba C Paraiba Cristo Rei
Multiplo
CONCLUIU
ALGUMA P~C')S- Mestrado (ndo concluiu  (ndo concluiu Psicopedagogia (ndo concluiu
GRADUACAO? solos e dgua nenhuma) nenhuma) nenhuma)
QUAL?

Fonte: Questionario aplicado pelo autor (2021).
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Ao analisar a tabela 01, algumas preocupac¢fes emergem quanto a formagao
da maioria dos docentes entrevistados, se considerarmos que a Geografia € a ciéncia
gue melhor atua em conjuncdo com a Cartografia, visto que, analisar e entender o
espaco geografico com suas composi¢des e com seus conceitos concerne ao ambito
das categorias de andlises da Geografia, contudo, apenas o docente 1, tem sua
formacédo na area de Geografia, conforme mostra-se na tabela 01.

Esta € uma situac&o que muito se percebe em varias redes de ensino, docentes
formados em alguma area de ensino e atuando em outra. Neste sentido, cabe refletir
sobre qual docente recebeu melhor preparagdo, quanto sua formacdo, a fim de
também melhor fazer alfabetizado cartograficamente seus alunos. Fonseca (2019),
afirma que é a Geografia que fornece os principios imprescindiveis quanto os
conhecimentos e saberes relacionados a Cartografia. O autor sustenta que a
Cartografia possibilita fazer a leitura do espaco geogréafico mediante a Geografia que
a auxilia por meio do ensino.

Ainda no questionario, foi perguntado sobre como estavam estruturadas ou
organizadas as turmas que os professores ensinavam e ha quanto tempo ja exercem

a arte do magisteério (Tabela 02).

TABELA 02. Turmas onde lecionam

QUE DISCPLINA QUANTO TEMPO

DOCENTE LECIONA LECIONA TURMAS ONDE LECIONA
1 Geografia 7 meses manha e tarde (ensino médio)
2 Geografia 2 anos manha e tarde (7° e 9°)
3 Polivalente 8 meses manha (3° fundamental |)
4 Polivalente 6 anos tarde (5° ano)
5 Polivalente 7 anos tarde (4° ano)

Fonte: Questionario aplicado pelo autor (2021).

A Cartografia em si ja é uma ciéncia carregada de conceitos e técnicas
cientificas, saberes que podem ser complexos a um individuo que decidiu optar cursar
Licenciatura em Geografia, sera mais ainda aos docentes apenas graduados em outra
area e gue necessite lecionar a leitura de mundo por meio da Cartografia, utilizando
de métodos criticos-reflexivos. Considerando este pressuposto, € conveniente se

pensar sobre o ensino-aprendizagem nas aulas de Cartografia, o que nos remete
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meditar sobre como evitar déficit nesse ensino-aprendizagem, onde a discussao dos
conceitos ou nocdes basicas de Cartografia sdo entendidas superficialmente, por
vezes estagnada a mera memorizagao.

Sendo o professor polivalente aquele que é responsavel por ensinar disciplinas
diversificadas a seus alunos, corre-se o risco de 0s conteludos serem abordados
superficialmente, ja que estes docentes carecem compreender sobre os variados
conteudos de distintas disciplinas. Nao se deve aplicar este fato como via de regra
geral, no entanto, Batista (2021), sustenta que é fundamental compreender a
significancia em se compreender de maneira mais profunda sobre os conteudos
abordados de cada disciplina, ndo ocorrendo isto, pode ocasionar uma Visédo
reducionista sobre os conhecimentos. Esse fator, pode fazer com que a ciéncia em
guestao seja marginalizada, acrescenta Batista.

Sob este enfoque, pesquisar acerca da trajetdria de formacdo do docente é
pertinente, uma vez que, a maneira que este aprendeu, ou 0 que se aprendeu, pode
refletir no modo deste lecionar, por outro lado, o processo de formacédo do professor
nao termina ao concluir algum curso em universidade, seu aprendizado e suas
praticas pedagdgicas podem vir se aperfeicoar a medida mediante a prética, no
exercicio de sua profissdo. Neste panorama, foi questionado aos entrevistados sobre
alguns contetudos de Cartografia, o nivel de sua compreensdo sobre estes, e se
tiveram oportunidade de vé-los durante o processo formativo deles. A questéo foi
composta de perguntas estruturadas que aqui foram organizadas em dois quadros,
visando aos leitores melhor visualiza¢éo dos resultados (Tabelas 03 e 04).

Ao se investigar minuciosamente a Tabela 03, observa-se que o docente 1 é
gue mais demonstra ter recebido uma formacdo académica que melhor a preparou
para abordar a Cartografia em suas aulas, isto €, se julgarmos que em dentre
respostas ele foi o Unico a afirmar ter visto todos os conteudos que lhes foi
apresentado na questdo. E necessario rememorar que o docente 1 é tem sua
formacdo em Geografia. Nessa vertente, Santos (2021, p. 16-17) declara que a
Geografia € a ciéncia mais apropriada a ser vinculada a Cartografia em razéo de

ambas trilharem por compreender o espaco geografico.
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DOCENTE
1 2 3 4 5
escala cartografica sim nao nao sim sim
projecao cartogréafica sim nao nao sim nao
interpretacdo de mapas sim sim nao sim sim
fuso horéario sim nao nao sim sim
conceitos cartogréficos sim nao nao sim sim
coordenadas geograficas sim nao nao sim sim
tipos de mapas sim sim nao sim sim
simbolos cartograficos sim nao nao sim sim
orientacéao sim nao sim sim sim
célculos cartogréficos sim nao nao nao nao

Fonte: Questionario aplicado pelo autor (2021).

Para justificar a afirmativa inicial acima, o gréfico 01, construido com os dados

do quadro 03, destaca a quantidade de “sim” ou “ndo” de cada docente quando

guestionado sobre quais conteudos foram abordados durante sua formacao,

evidenciando, desse modo, a que mais viu contetudos de Cartografia em seu curso.

GRAFICO 01. Andlise da tabela 03. (Assuntos vistos pelos docentes em sua

formacao académica)
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Fonte: Questionario aplicado pelo autor (2021).
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Ainda assim, o fato de ter visto algum contetdo nao é sindnimo de compreendé-
lo. Em funcéo disso, outra questdo fora elaborada com o propdsito de averiguar a
compreensao dos entrevistados sobre os mesmos conteudos expostos no quadro
anterior, tencionando fazer meditar sobre a profundidade de seus conhecimentos
cartograficos, e, através das respostas, ponderar se ha alguma relagéo entre o curso
em que se formaram, isto €, se consideramos que cada curso tratard com mais
profundidade dos conteudos que lhes dizem a respeito enquanto disciplina.

A questdo possuia perguntas fechadas, os entrevistados tinham que
escolherem uma resposta entre as 03 op¢des de acordo com niveis de conhecimentos
gue possuiam sobre cada tema cartografico que lhes fora proposto. Os niveis foram:

” 13

“pouco”, “regular’ e “muito” (Tabela 04).

TABELA 04. Nivel de compressao sobre os conteudos.

DOCENTE
CONTEUDOS 1 2 3 4 5
escala cartogréfica regular  pouco pouco pouco  pouco

projecéo cartogréafica regular regular  pouco regular pouco
interpretacdo de mapas muito  pouco  regular regular pouco
fuso horario regular  pouco pouco regular  pouco
conceitos cartogréficos muito  pouco pouco pouco  pouco
coordenadas geograficas muito  pouco pouco pouco  pouco
tipos de mapas muito  pouco  regular regular pouco
simbolos cartogréficos muito  regular regular regular pouco
orientacéao muito pouco regular regular pouco

célculos cartogréficos regular  pouco pouco pouco  pouco
Fonte: Questionario aplicado pelo autor (2021).

Portanto, ao se cruzar os dados da tabela 03 e tabela 04, e, ap0és as afirmacdes
realizadas por diversos autores citados neste trabalho, podemos afirmar que o
professor que tem sua formacgéo na area da Geografia, encontra-se melhor preparado
para tornar possivel a seus discentes uma alfabetizacdo cartogréfica mais profunda,
em razao do processo formativo que a Geografia, enquanto ciéncia, possibilitou a este

docente.
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Tencionando demonstrar que docente melhor compreende sobre os temas
propostos no questionario, o grafico 02, construido mediante os dados da tabela 04,
aponta a que mais possui conhecimento sobre os assuntos de Cartografia, se
reputarmos suas respostas como sendo fidedignas.

Interessante observar no gréfico que, o docente 4 se sobressai em comparacao
o docente 1, quando se trata do carater de nivel regular de conhecimento, contudo, é
preciso observar que aqui se busca analisar a profundidade de conhecimento, logo, o
docente 1 (formado em Geografia) se destaca sobre todas os demais entrevistados,
uma vez que, ao se verificar o grafico 02, é possivel notar que foi ele que mais
demonstrou, de acordo com sua resposta, compreender agudamente sobre os temas

de conteldos da Cartografia que Ihes fora exposto no questionario.

GRAFICO 02. Andlise da tabela 04. (Nivel de compreenséo sobre os

conteldos)
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Fonte: Questionario aplicado pelo autor (2021).

Quando fui monitor da disciplina Cartografia Geral e também enquanto
graduando, pude constatar dificuldade dos discentes ao se depararem na
universidade com uma Cartografia munida de conceitos e formulas matematicas, uma

perspectiva diferente das quais afirmavam (e também eu), por ser muito distinta da



46

gue nos fora apresentada quando estudantes do ensino fundamental e médio. Por
isso, a alfabetizacdo cartografica deve se iniciar desde o fundamental (continuando
no ensino médio), em funcdo de preparar os individuos para o ensino superior, onde
devem ser aperfeicoados estes conhecimentos, lhes dando mais natureza cientifica.

Nesse enfoque, o gréfico 03, foi estruturado a partir das respostas dos
entrevistados sobre o nivel de conhecimentos destas sobre alguns assuntos
cartograficos, elaborado de maneira a nos proporcionar melhor enxergar quais dentre
esses temas foram por eles melhor ou menos compreendidos.

Dando consisténcia a experencia citada durante minha graduacdo, ao
examinar-se o grafico 03, pode concluir-se que os temas: “escala cartografica”,
“conceitos cartograficos”, “coordenadas geograficas” e “calculos cartograficos”, séo
contetidos onde o aluno, ao adentrar no curso superior de Geografia, ainda sente mais
dificuldade de compreender, especialmente quando se trata dos conceitos e célculos

na Cartografia tratada no curso.

GRAFICO 03. Temas cartogréaficos e grau de compresséo de cada docente sobre

estes.
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Fonte: Questionéario aplicado pelo autor (2021).
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Esse fenbmeno nos leva associar ao fato ou consequéncia que, durante o seu
ensino fundamental o discente tenha visto superficialmente sobre os conteudos de
Cartografia, gerando um ciclo deficiente no ensino-aprendizagem na alfabetizacao
Cartografica, o que sobrecarregara posteriormente o professor do curso de geografia,
no sentido que este necessitard de mais tempo e metodologias para fazer com que o
aprendiz compreenda o que ja deveria ter conhecido em sua passagem no ensino
fundamental.

Com a pretenséo investigar mais sobre o contexto de formagcédo em que 0s
docentes foram inseridos, pediu-se que o0s entrevistados avaliassem como
consideravam a abordagem de Cartografia que receberam durante sua formacéo no

ensino superior. Veja as respostas na Tabela 05.

TABELA 05. Como foi a abordagem de Cartografia durante a formacao?

BOA REGULAR INSUFICIENTE

docente 1 X
docente 2 X
docente 3 X
docente 4 X
docente 5 X

Fonte: Questionario aplicado pelo autor (2021).

O que chamou atencéo quanto ao se fazer andalise das respostas deste quadro
05, € que as repostas parecem entrar em contradicdo com a tabela 04, uma vez que
o docente 01, na tabela 04 demonstra possuir mais conhecimentos cartogréaficos que
0s demais entrevistados, ainda assim, quando interrogado sobre a abordagem da
Cartografia durante sua formacdo, declara que foi insuficiente. JaA as respostas
expostas na tabela 05, dos docentes 2 e 3, parecem ter relacdo com as respostas da
tabela 04, onde atestam possuir um conhecimento pouco ou regular sobre os assuntos

cartograficos. Por outro lado, os docentes 4 e 5, na tabela 04, afirmam possuir
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conhecimento pouco ou regular sobre a Cartografia, entretanto, consideram que a
abordagem da Cartografia durante a formacéao delas foi boa.

Dito isto, podemos tecer algumas hipéteses sobre estas respostas, no intento
de encontrar concatenacgao entre elas. A primeira hipotese é que o docente 1, formado
em Geografia, considere insuficiente a abordagem de Cartografia na sua formacao
devido este conhecer quéo vastos podem ser os conteudos que podem ser abordados
pela Cartografia, uma vez que, conhecendo a Geografia, viu que a Cartografia é
composta de muitos conceitos e conteudos que poderiam ser melhores abordados
durante sua formacéao.

Seguindo este mesmo raciocinio, os docentes 3 e 4, por desconhecerem o
campo da Cartografia na perspectiva um professor de Geografia conhece, vieram
estas considerar a abordagem como boa, durante sua formac¢éo académica.

A segunda hipotese, ainda sobre as repostas do docente 1, é que, se
sobressaindo com relacdo aos demais entrevistados, quanto em compreender em
maior parte os conteudos de Cartografia que |hes forma expostos, contudo,
considerou a abordagem de Cartografia como insuficiente durante seu curso, a isto,
podemos deduzir que ela, além dos conhecimentos adquiridos durante a formacéo,
buscou outros meios para se continuar se capacitando. Corte e Lemke (2015, p.9),
testificando a sobre a formacéo do docente que deve ser continua, afirmam que se faz
necessario uma formacao continua, buscando inovacgdes, aléem de saber enfrentar os
desafios, optando por melhores decisdes, para isso, o docente deve ser também um
pesquisador.

Considerando sobre as palavras das autoras a respeito das inovagoes,
podemos refletir sobre as transformacfes que houveram nas praticas pedagogicas
visando fazer com que os professores e alunos se adaptassem ao ensino remoto. O
periodo foi (&) de novos desafios, pois, necessitou que muitos professores
aprendessem utilizar das tecnologias recentes para poder lecionar, uma vez, para
evitar aglomeracdes e assim diminuir a propagacéao do Coronavirus.

O Ensino remoto foi a maneira de fazer com que as aulas ocorressem, isto €,
para aqueles com acesso aos meios tecnolégicos atuais (computadores, celular,
tablet, entre outros), uma estratégia utilizada por escolas que tinham ensino
presencial, mas que adotou desse procedimento até o fim ou amenizacdo da

pandemia que teve seu inicio em 2020.
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N&o se pode afirmar com certeza sobre as aparentes divergéncias que ha com
relacdo as conexfes entre as repostas particulares de cada entrevistado, nao
obstante, aspirando conhecer os desafios que enfrentaram esses docentes no seu
processo formativo, foram questionados sobre quais as dificuldades encontraram
durante seu aprendizado de Cartografia.

Sobre as dificuldades de formacé&o, os docentes 2 e 3 asseguraram que 0S
conteudos de Cartografia ndo eram muito abordados e quando discutidos foram feitos
superficialmente, j& o docente 4, alegou falta de um material adequado para que fosse
possivel qualidade no ensino-aprendizagem de Cartografia.

A respeito da mesma pergunta, o docente 5 declarou sentir dificuldades em
responder, acrescentando sequer recordar dos assuntos referentes a Cartografia que
foram abordados durante seu curso. O docente 1 afirma que sua dificuldade fora os
livros das universidades que em sua abordagem néo traziam a realidade do aluno, ele
também considerou ter havido poucas aulas praticas de Cartografia durante sua
formacéo.

Como ja dito, o docente necessita buscar formacao continuada, assim, visando
consolidar ainda mais este estudo de caso, perguntou-se 0s entrevistados como elas
buscavam atualizar-se quanto aos seus conhecimentos sobre Cartografia, onde estas
responderam que buscavam pesquisar em livros, internet e redes sociais, ou
formagcbes, com a finalidade de, readequarem-se as novas metodologias e
conquistarem a atencdo dos alunos.

Paralela a essa questéo, investigando sobre 0s meios que os docentes utilizam
para se capacitar e aperfeicoar seus conhecimentos, foram questionadas se possuiam
algum conhecimento sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao que os
docentes 2 e 3 responderam que “ndo”. Ainda que 0s outros entrevistados tenham
dito conhecer este documento, ndo o especificando em suas respostas como
instrumento norteador para a construcdo do ensino-aprendizagem, o nos deixa
elucubrando sobre como esta inserido material no processo formativo dos professores
em geral, a tomar-se como exemplo os entrevistados.

A Base Curricular Nacional é imprescindivel, ela, por meio de orientacfes,
objetiva garantir um aprendizado condizente as necessidades da realidade ou
contexto sociocultural em que o aluno esta inserido. Por meio desse documento,

mediante planejamentos, a BNCC tenciona construir um ensino-aprendizagem com
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mais equidade, contudo, necessitando também da colaboracdo da familia e
comunidade (BRASIL, 2018, p. 7-16).

Apos estas questdes, os docentes foram consultados, em uma pergunta aberta,
sobre a percepcgédo que tinha dos alunos, no que se refere em quais assuntos de
Cartografia seus discentes apresentavam mais dificuldade de compreensao. Por meio
das respostas dos professores, ficou ainda mais evidente como se da o ciclo deficiente
do ensino-aprendizagem, fendmeno citado anteriormente neste trabalho, pois, a
maioria dos docentes entrevistados alegaram que os assuntos menos compreendidos
pelos alunos, eram os que envolviam célculos, escalas, conceitos e estudos referentes
a localizacdo geografica. Basta voltarmos a tabela 03, deste trabalho, para
observarmos que sao justamente 0s assuntos que os docentes sentiram mais
dificuldades de compreender durante a formacéo académica deles.

Vasconcelos e Costa (2014, pag. 5), atestam que um dos desafios do ensino
estd vinculado a deficiéncia de muitas praticas pedagégicas reduzidas ao
tradicionalismo, sem alguma reflexdo critica sobre o que se ensina, 0 que ocasiona a
uma compreensao superficial por parte dos aprendizes, visto que ndo condiz com o
contexto sociocultural em que estéo inseridos. Os Autores acrescentam que também
cabe ao professor buscar aproximar os assuntos abordados com a realidade vivida
pelos alunos.

Nesse viés, foram indagados sobre a necessidade do ensino de Cartografia
para os alunos e como os discentes poderiam aplicar estes saberes no cotidiano, a
pergunta objetivou investigar se os docentes conseguiam enxergar qual contribuigéo
que o ensino de Cartografia poderia oferecer como formadora de um sujeito critico-
reflexivo, fazendo-o reconhecer-se como individuo transformador do meio onde vive.

De acordo com os docentes entrevistados, possuir conhecimento cartografico
€ bastante relevante ao aluno, uma vez que a Cartografia se faz sempre presente no
dia a dia, seja de forma direta ou indireta. Hoje, muito presente nas tecnologias atuais,
a Cartografia facilita a leitura de mundo, auxiliando em viagens e compreensao do
espaco geografico. Os entrevistados ressaltam que este ensino requer ajuda do
professor, para que seja feito um estudo maneira correta e de modo interdisciplinar.

Retomando a ideia em que se discute o professor como 0 mediador, e de que
este necessita aproximar os conteudos da realidade do aluno, é oportuno aqui
tratarmos sobre como os entrevistados consideram o livro (TABELA 06), se em sua

percepcdo o notam se ha abordagem que aproxima o contetudo da vivéncia dos
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alunos, ou se vendo-o como norteador conseguem desenvolver questdes onde
instiguem os alunos a refletirem sobre a Cartografia e sua utilidade para meio social

onde estao inseridos.

TABELA 06. Abordagem de Cartografia no livro didatico na percep¢éo dos

entrevistados.
NAO B TRAZ UMA
POSSUI A NAO ABORDA ABORDAGEM
CONFUSO SOBRE IMPROPRIAA REGULAR BOM OTIMO
QUALIDADE v
NECESSARIA CARTOGRAFIA SERIE
APONTADA

docente 1 X
docente 2 )
docente 3 y )
docente 4 X
docente 5 )

Fonte: Questionério aplicado pelo autor (2021).

A pergunta no questionario foi estruturada a partir de alternativas, no entanto,
podia se optar em escolher mais de uma alternativa, no intento de se obter mais
detalhes de como enxergavam esta ferramenta que € o livro didatico.

Ao se verificar as repostas dos entrevistados, podemos afirmar algumas
dificuldades que o docente responsavel pela alfabetizacdo cartografica podera se
deparar no exercer de seu oficio de magistério. Kaercher (2010, p. 22-227), faz
mencgao e a0 mesmo tempo uma provocacgao aos formadores que se limitam ao uso
do livro didatico, o autor ndo reprova o uso desse utensilio, porém, chama a atencao
para que o docente fazendo uso deste, saiba interpretd-lo e busque outras
ferramentas que possam ser acrescentadas na didatica (musica, desenhos, parddias,
maquetes, midias digitais, entre outros).

Segundo Kaercher (2010) ressalta que ndo basta o docente utilizar das mais
variadas ferramentas, com a pretensdo de querer inovar suas aulas, se ele ndo o
souber fazer uso correto. De acordo com o autor, até mesmo para fazer uso do quadro
na sala de aula, o professor necessita de saber trabalhar a prépria postura, interagindo
com os alunos e levantando questdes sobre o assunto abordado, de maneira que se

sintam atraidos pela aula.
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Como ja mencionado anteriormente neste trabalho e também testificado por
varios autores, uma das maneiras de fazer com que o aluno tenha melhor
compreensao sobre os assuntos abordados € expor esses conteudos de trazendo-os
a realidade do aluno, em vista disso, perguntou-se aos docentes se o livro que
utilizavam em sala de aula conseguia cumprir este propdésito, quanto as questdes
Cartografia, ou se cabia ao docente desenvolver comparacdes entre o conteddo do
livro e a realidade vivida do aprendiz.

A esta questdo, foram unanimes em considerar o livro com abordagens
resumidas sobre a Cartografia, e que nao condizia com a realidade proxima dos
alunos. Declararam que fica de responsabilidade do professor saber interpretar os
conteudos e ilustrar com situacfes diarias dos alunos o que é abordado no livro. As
docentes reforcam que, por isso se faz necessario ter planejamentos e planos de aula,
pois, sdo a¢des que auxiliam a melhorar as praticas pedagdgicas, aprimorar a didatica
para que a abordagem seja de forma clara e objetiva, facilitando a compreensao dos
aprendizes.

Assim, torna-se indubitavel que o livro didatico é necessério, todavia, ndo como
instrumento Unico de auxilio no ensino-aprendizagem, diga-se ainda, € um
instrumento norteador que serve de roteiro ao docente em suas aulas, isto é, faz-se
ainda preciso refletir sobre erros que podem estar nele contido. Em face a isto, e,
conjecturando sobre 0s possiveis obstaculos que os entrevistados poderiam encontrar
no livro didatico, a entrevista fornecida continha ainda uma questdo sobre se elas

utilizavam outros meios além do livro didatico. Observe a tabela 07.

TABELA 07. Materiais que, além do livro didatico, auxiliam as docentes no ensino-

aprendizagem de Cartografia.

DOCENTE DOCENTE DOCENTE DOCENTE DOCENTE

1 2 3 4 5
bussola X X
atlas X X X
GPS X X
Google Maps X X X
computador X
magquetes X
aula de campo X X X
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globo terrestre X
videos/filmes/documentarios X
datashow X X X
celular,
Google
outros? Quais Hearth

Fonte: Questionario aplicado pelo autor (2021).

Conclui-se, por meio da tabela 07, que, o docente 1 (formado em Geografia), &
0 entrevistado que mais utiliza de meios diversos para promover a alfabetizacdo
cartografica em suas aulas. Com o interesse de fazer uma melhor analise e discutir
as respostas das docentes, o grafico 04, posterior aponta quais materiais sdo mais
(ou menos) utilizados pelos docentes durante suas aulas ao abordarem a Cartografia.

Poderia aqui ser discutido a relevancia de todas essas ferramentas e suas
contribuicGes para o ensino cartografico, todavia, atentemos sobre o uso das
maquetes, por ter sido 0 método menos utilizado pelos docentes, e assim, demostrar
gue, apesar de ter sido por elas pouco empregado, néo significa que seja por ser um
método ineficaz.

Para Almeida (2001), as maquetes contribuem no esclarecimento ao aluno
sobre espaco geografico real, uma vez que, por meio delas podem se construir o
tridimensional, ainda que de modo reduzido, do que antes era apensa representado
bidimensional. A autora completa em fazendo uma comparacao, onde declara que as
criancas estdo mais familiarizadas com as maquetes, jA que em suas brincadeiras
lidam com objetos semelhantes aos da realidade, porém, de escala reduzida, ou seja,

os brinquedos.
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GRAFICO 04. Entrevistados e materiais utilizados por eles em suas aulas.

6

Quantidade de professoras
que utilizam
= N w H
I
7]
1

0

2 S ) S N 3 (o) 4 ) )
& PR N P K &L & & ¢
& ° 5 N & g & N 3 ®
Oo} ((\Q (Q,b b@ o\. @Q/ b,b
«® & o © o
) \O O
&
&

Fonte: Questionério aplicado pelo autor (2021).

Nessa perspectiva, podemos perceber que o docente ao incentivar os alunos a
construirem maquetes, estara fazendo que o aprendiz comece desenvolver a nog¢ao
de escala em seus discentes. Outro beneficio deste trabalho é que podem suprir a
falta de instrumentos proprios da Cartografia que estejam em falta na escola, em
virtude de que, as maquetes podem produzidas com papeldo, isopor, garrafas,
tampinhas e outros materiais mais acessiveis.

Uma outra pergunta no questionario, tratava ainda sobre o uso de maquetes.
Foi perguntado aos entrevistados se eles incentivam aos alunos a construirem
maquetes ou elaborarem mapas, ao que as docentes afirmaram que sim, pois viam
nesta pratica uma maneira de despertar a atencdo do aluno sobre o tema abordado,
servindo também para aperfeicoar os conhecimentos dos discentes.

N&o obstante, ap0s ser analisado o questionario, ndo se pdéde compreender
muito a contradicdo de respostas dos docentes 2, 3, 4 e 5, ja que afirmaram nao fazer
uso de maquetes nas suas aulas (quadro 07), contudo, quando indagados sobre se
incentivavam os alunos construirem maguetes, eles responderam que o faziam. O que
pode se deduzir € que, os docentes incentivam os alunos elaborem as maquetes, mas,

nao é um trabalho acompanhado por eles em sala de aula, e sim, alguma sugestao
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aos alunos como exercicio de experiencia optativa, estimulando-os a conhecer o
espaco geografico por uma nova perspectiva.

Por fim, em dltima questdo do questionario, com proposito de sondar ainda
mais sobre as dificuldades dos docentes entrevistados, perguntou-se se eles
poderiam citar alguma sugestdo ou compartilhar algumas de suas praticas
pedagogicas como exemplo a contribuir para alfabetizacdo cartogréfica.
Respondendo a esta pergunta, os docentes mencionaram que a escassez de
materiais concretos ou especificos para trabalhar a Cartografia, faz da alfabetizacéo
cartografica uma tarefa dificil, ainda assim, sugerem que o docente trabalhe com
dindmicas e tecnologias, no intento de tornar a aula satisfatéria e conquistar a atencéo
dos aprendizes sobre o tema abordado.

Diante de todas argumentacdes dos entrevistados, seja aqui enfatizado que
ndo se pretende censurar seus métodos ou praticas pedagdgicas, mas, demonstrar
alguns dos tantos desafios do ensino-aprendizagem para a alfabetizagéo cartografica,
e assim, apos identificar e conhecer os obstaculos, tracar-se planos para transpor
estas barreiras, circunstancia que requer que o docente seja pesquisador, buscando

sempre se aperfeicoar enquanto profissional.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que esta pesquisa tenha sido realizada em carater qualitativo, onde um
namero reduzido participantes tenham colaborado ao responder ao questionario
aplicado da entrevista, a investigacdo dos resultados permitiu, por meio da analise
das respostas dos docentes, podendo estas serem comparadas ao levantamento
bibliografico feito, constatar que, a formacdo do docente demonstra ter sido um dos
elementos primordiais para que aconteca o ensino-aprendizagem de Cartografia.

Dito isto, ndo se pretende aqui responsabilizar apenas os docentes nesta
construcdo do saber e da cidadania critica-reflexiva, contudo, chama-se atencéo aos
formadores por serem mediadores, na sala de aula, desta ardua tarefa de edificagédo
de conhecimento. Com efeito, o ensino de Cartografia depende de outros fatores:
materiais apropriados para 0 ensino dessa ciéncia, tempo necessario para a
abordagem dos conteudos, ambiente (laboratério) de Cartografia, colaboracdo do

corpo discente, da instituicdo escolar e do contexto sociocultural.
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As linguagens utilizadas na universidade (no ensino superior), divergem das
gue sao utilizadas nos livros e nas aulas para o ensino basico, principalmente o ensino
fundamental, uma vez que é ai onde o discente esta iniciando sua formacéao, por isso,
o docente deve saber “decodificar” o que sabe, correlacionando o contetdo
apresentado pelo livro didatico com o cotidiano proximo, vivido ou visto pelo aprendiz.

Quanto ao livro didatico, ainda continua sendo visto por muitos professores
tradicionais como material Unico de suporte ao ensino, pois, limitando-se ao que nele
esta exposto, ndo enxergam a Geografia e Cartografia presentes no seu cotidiano
proximo, mas, esperando recursos financeiros para aquisicdo de matérias
cartograficos, ou, meio de locomocéo oferecido pela instituicdo escolar para promover
aulas de campo em locais mais distantes, supondo que o que falta sdo essas variantes
para que as aulas de Cartografia sejam melhores.

Diante disso, quanto as tecnologias recentes e os materiais mencionados pelos
docentes entrevistados, podemos afirmar que eles sdo também uteis, contudo, é mais
uma vez a falta de formacdo adequada que impossibilita uma alfabetizacdo
cartografica com mais qualidade. A titulo exemplo, como resultado do estudo de caso,
dos cinco professores entrevistados, temos apenas dois que concluiram alguma pos-
graduacéo, e apenas um no que se refere a formac&o mais apropriada para lecionar
conteudos de Cartografia.

No estudo de caso, pode ser observado que poucos dos docentes que lecionam
Cartografia, possuem formacao em Geografia, ciéncia que melhor tem se apresentado
como a que mais esta apta a trabalhar com os ensinamentos cartogréfico, isto €,
segundo os autores das bibliografias aqui utilizadas. Essa é uma das préticas que é
possivel de se observar em outras varias instituicdes.

A falta de material especifico, para trabalhar a Cartografia, € uma realidade que
dificulta o ensinamento dessa disciplina, neste caso, espera-se da criatividade do
educador e incentivo do mesmo, para que ele, junto com os alunos, possa desenvolver
outros meios de aprendizado, o que ndo acontece se 0 docente ndo se encontra
preparado, sem formacéo adequada.

Assim, o estudo de caso feito sobre a Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Monsenhor Walfredo Leal, possibilitou ainda identificar que as dificuldades
do ensino-aprendizagem de Cartografia, ndo sao realidades tao diferentes
mencionadas pelos autores utilizados nesta obra, por isso, inumeros trabalhos tém

sido realizados focando nesta probleméatica e em sua solucéo, tal qual esta pesquisa,
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gue intenta fazer repensar sobre o papel da Cartografia na construcao de um individuo
ativo e circunspecto na sociedade.

Ao se verificar as respostas dos participantes, observou-se o pouco ou nenhum
trabalho realizado, no que se refere ao desenho de mapas, maquetes ou producéo de
material artesanal para uso de ensino-aprendizagem de cartografia. A falta desta
pratica implicard mais tarde na dificuldade de noc¢des sobre escala, pois, durante a
confeccdo de um mapa ou construcao de maquete, o aluno trabalha com medidas e
distribuicdo dos elementos (ou objetos) no espaco reduzido representado, ou seja, é
nesta tarefa que estardo compreendendo o conceito de escala, um exercicio onde
teoria e pratica estdo dispostas. A falta destas experiéncias possibilita o
desconhecimento, por parte dos alunos, da mateméatica presente na Cartografia, o que
s6 percebem mais tarde em um ensino superior que trate desta disciplina de forma
mais profunda, como é o caso da Geografia.

O objetivo foi identificar e demonstrar o quanto a formacao do lecionador pode
implicar na sua pratica pedagdgica e aprendizagem dos aprendentes, desta forma,
para este estudo de caso, pode se afirmar que um dos motivos da deficiéncia na
alfabetizacao cartografica deste local, € o “sistema”, onde professores formados em
uma é&rea de ensino sao “levados” a lecionando em outra, ou ainda, professores
polivalentes, que néo especificam em buscar conhecimento apenas de uma disciplina,
mas possuem conhecimento fragmentado de varios assuntos, 0 que os levam a
“ensinar” conceitos sem profundidade. Ensina-se melhor o que se aprende melhor.

As dificuldades de promover uma alfabetizacdo cartogréfica vao além das
descritas, ndo se limitam ao estudo de caso descrito, ndo obstante, estes exemplos
mencionados constituem maior parte dos desafios verificados nas pesquisas
bibliograficas e que fazem parte de outras realidades de variadas instituicbes
escolares. Por tanto, a pesquisa sobre a tematica ndo é conclusiva, ndo ha solucao
definitiva sobre as questdes, uma vez que existe dinamicidade, variedade e alteracdes
entre as praticas pedagogicas, ha também possibilidade de investigar-se mais sobre

o tema discutido e das afirmacdes serem futuramente refutadas.
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APENDICE A

QUESTIONARIO APLICADO A DOCENTES DO ENSINO BASICO DA ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO MONSENHOR WALFREDO
LEAL, ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA EM PIRPIRITUBA-PB.

4
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

Docentes, este € um questiondrio que ira contribuir @ uma pesquisa de cunho
cientifico, e que, faz parte do Trabalho de Conclusdo de Curso de Igo José Anselmo
Franca, aluno da Universidade Estadual da Paraiba, campus lll, localizado na cidade
de Guarabira-PB. O referido aluno cursa Licenciatura Plena e Geografia e tem como
orientador o Prof. Dr. Leandro Paiva do Monte Rodrigues.

O objetivo deste € investigar sobre as possiveis dificuldades das praticas pedagoégicas
guanto ao ensino de cartografia no ensino fundamental sob a perspectiva do docente.

Desde j4, agradecemos sua participacao.

Idade:

Formagéo em:

Em que instituicdo se formou:

Licenciatura: sim( ) néo( )
Ano de formacéao:

Escola onde leciona:




Que disciplina(s) leciona:

Quanto tempo leciona:

Serie(s) que leciona e turno(s):
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Durante sua formacéo quais assuntos eram abordados sobre Cartografia e qual nivel

de entendimento possui sobre tais assuntos.

ERA ABORDADO SOBRE COMPREENDE
escala ( )sim |()ndo| |pouco () regular () muito ()
projecdo cartografica ( )sim |()ndo| |pouco () regular () muito ()
interpretacdo de mapas ( )sim|()ndo| |pouco () regular () muito ()
fuso horario ( )sim |()ndo| |pouco () regular () muito ()
conceitos cartograficos ( )sim |()ndo| |pouco () regular () muito ()
coordenadas geograficas ( )sim |()ndo| |pouco () regular () muito ()
tipos de mapas ( )sim |()ndo| |pouco () regular () muito ()
simbolos cartograficos ( )sim |()ndo| |pouco () regular () muito ()
orientacdo ( )sim |()ndo| |pouco () regular () muito ()
calculos cartograficos ( )sim|()ndo| |pouco () regular () muito ()

Durante sua formacgé&o, quais dificuldades encontrou no que diz respeito ao seu

aprendizado de Cartografia?

Como considera que foi a abordagem de cartografia durante sua formacéao

Boa( ) Regular( )

Insuficiente ()

Quais dificuldades encontra para ministrar os conteudos de Cartografia?

Quanto sua formacdo continuada, como tem buscado atualizar-se nos seus

conhecimentos sobre Cartografia?




63

No seu ponto de vista, qual a relevancia do ensino de Cartografia para o aluno e como

ele pode aplicar esse conhecimento no cotidiano?

Como considera o livro didatico em relacéo aos conteudos e abordagem para o0 ensino

de Cartografia?

N&o possui qualidade necessaria ( )

Confuso ()

N&o aborda sobre a Cartografia ( )

Traz uma abordagem imprépria a série apontada ( )
Regular ( )

Bom ()

Otimo ()

O livro didatico traz questdes cartograficas voltadas a realidade vividas pelo aluno ou
cabe ao docente em sua abordagem criar comparacdes ilustrativas de modo a elucidar

sobre o conteldo? Comente.

Além do livro didatico vocé utiliza outros recursos ou meios para ministrar as aulas

sobre cartografia? Quais?

RECURSOS SIm
bussola

atlas

GPS

google maps
computador
maquetes

aula de campo
globo terrestre

PP g P G R S i
~ [~ |~ |~ [~ [~ |~ |~
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videos / filmes/documentarios ()
datashow ()
Outro(s)? Qual(is)?

Quais instrumentos que podem ser utilizados para o ensino de Cartografia que a

escola possui?

Possui algum conhecimento sobre sugestdes da Base Nacional Comum Curricular
sobre suas sugestdes nas praticas pedagdgicas e discussdes sobre o0s conteudos de
Cartografia?

( )sim ( )néo

Na sua perspectiva de docente, quais 0os conteddos ou quais dificuldades que o aluno

encontra no aprendizado sobre Cartografia?

Incentiva aos alunos a construcédo de maguetes, mapas ou algum material para uso

do ensino? Comente sobre finalidade dessa préatica.

Ha alguma sugestédo ou pratica pedagdgica sua que gostaria de deixar como exemplo
e com o objetivo de contribuir positivamente para a alfabetizacdo cartogréfica no

ensino fundamental? Qual?
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