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RESUMO

Este Texto tem como objetivo analisar a pratica no Estagio Supervisionado de Educacao
Infantil. O Curso de Licenciatura em Pedagogia - Campus I, da Universidade Estadual da
Paraiba, em seu Projeto Pedagdgico do Curso propde, para a area de Educacdo Infantil os
Estagios Supervisionados (111 e IV), respectivamente de observacgdo e de intervencao. O objeto
de andlise deste texto € o Estagio de Intervencdo. Realizamos uma reflexdo sobre o processo de
formacéo do Pedagogo, alinhando as acGes tedricas e praticas, de forma indissociaveis, alem de
enfatizar a importancia da interdisciplinaridade, ao longo da graduagdo, nos componentes
tedricos e praticos. Buscamos compreender, também a intervencdo do Estagio Supervisionado
como uma oportunidade para aplicacdo dos conhecimentos construidos, através dos
Componentes Curriculares das areas de fundamentos e das metodologias especificas do Curso
de Pedagogia. Dentre os interlocutores tedricos metodoldgicos pesquisados destacamos: as
Diretrizes Curriculares Nacional para a Educagéo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2010 e 2017); Pimenta (2004); Fragelli e Cardoso (2011); Macédo e Salvino (2018).
A metodologia teve por base a pesquisa documental e a pesquisa a¢do. Concluimos que as
intervencdes realizadas no Componente Curricular de Estagio Supervisionado IV foram de
suma importancia para a nossa formacdo profissional. Destacamos a experiéncia impar em
poder, aplicar, através de um projeto de intervencao, conhecimentos e saberes préaticos através
de uma diversidade de atividades pedagdgicas que agucaram a curiosidade das criancas e
possibilitaram a aprendizagem e o desenvolvimento das mesmas. Por fim, ressaltamos que foi
possivel, mesmo em um curto espaco de tempo, desenvolver um pouco das competéncias
intelectuais, afetivas, sociais e motoras das criangas, sempre tomando por base o respeito as

suas necessidades e singularidades.

Palavras chave: Educagéo Infantil. Curriculo. Estagio Supervisionado. Brincadeiras.



ABSTRACT

This text aims to analyze the practice of the supervised internship in Early Childhood
Education. The Degree Course in Pedagogy - Campus I, at the Paraiba State University, in its
Pedagogical Project proposes, for the area of Early Childhood Education, Supervised
Internships (111 and V), of observation and intervention, respectively. The object of analysis
for this text is the Intervention Internship. We reflect on the process of training the Pedagogue,
aligning theoretical and practical actions, inseparably, in addition to highlighting the
importance of interdisciplinarity, throughout the degree, in the theoretical and practical
components. We also seek to understand the intervention of the supervised Internship as an
opportunity to apply the knowledge built through the Curricular Components of the foundations
areas and the specific methodologies of the Pedagogy Course. Among the theoretical and
methodological interlocutors researched, we highlight: the National Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education and the Common National Curriculum Base (BRASIL, 2010 and
2017); Pimenta (2004); Fragelli and Cardoso (2011); Macédo and Salvino (2018). The
methodology was based on documentary research and action research. We conclude that the
interventions performed in the Curricular Component of Supervised Internship IV were
extremely important for our professional training. We highlight the unique experience of being
able to apply, through an intervention project, knowledge and practical knowledge through a
diversity of pedagogical activities that stimulated the children's curiosity and allowed their
learning and development. Finally, we underline that it was possible, even in a short period of
time, to develop some of the children's intellectual, social, affective and motor skills, always

based on the respect for their needs and singularities.

Key-words: Early Childhood Education. Curriculum. Supervised Practicum. Play.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem por finalidade analisar a préatica pedagogica do discente de
Pedagogia no campo de estagio e a importancia dessas intervencbes na formacdo docente,
dentro do contexto social e das préaxis orientadas nos documentos normativos que regem o
Curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba - (UEPB). Este foi tomado como base,
a partir das experiéncias no Estagio Supervisionado 1V em Educacéo Infantil, ocorrido entre os
dias 11 de Setembro a 08 de Novembro de 2019, na Creche Municipal Isabele Barbosa da Silva,
situada no bairro do Pedregal na cidade de Campina Grande - PB. A proposta do referido
estagio, com frequéncia semanal por um periodo de apenas quatro horas em um unico dia, com
um total de oito semanas, na perspectiva da intervencdo dos quais foram considerados 0s
aspectos pedagdgicos, didaticos e metodoldgicos na Educacdo Infantil, tomando por base o
Projeto elaborado pelo grupo de estagio com foco na construcdo e aplicacdo de acBes que
levassem aos objetivos gerais e especificos descritos no mesmo.

A intervencao, através das atividades didatico pedagogicas, possibilitou, efetivamente,
a relacdo teoria préatica. Ao longo de toda a trajetoria da graduacdo fomos preparados para
exercer a docéncia, neste caso, conhecer o contexto escolar no Estagio Supervisionado IlI,
favoreceu a elaboracdo do curriculo conforme descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil — (DCNEI), aplicado em funcdo das necessidades das criancas, na
tentativa de que ao mesmo tempo que o estagidrio realiza sua autoconstrucdo do fazer

pedag6gico, também contribua com a construcéo do conhecimento das criancas.

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas
de 0 a5 anos de idade. (BRASIL, 2010, p. 12)

O saber fazer de uma profissdo enriquece-se com a aprendizagem pela via da
formacdo pratica, no contato com a multiplicidade do real. No caso de uma profisséo
familiar a todos, como a profissdo docente, esse saber fazer sofre grande influéncia
do saber-fazer vivido, na condicdo de estudantes, ao longo do percurso formativo na
escola (PIMENTA, 2004, p.72)

Dessa forma, as atividades elaboradas através dos planos de intervengdes, foram
desenvolvidas com foco no coletivo e na interdisciplinaridade de forma ampla e aprofundada,
contribuindo para a construcdo dos saberes e conhecimentos no campo educacional e praticas
educativas significativas, considerando as exigéncias vigentes na Base Nacional Comum
Curricular — (BNCC), associando o tema do projeto “Brinquedos e Brincadeiras na Educacéao

Infantil”, como previsto na DCNEI, no que se refere as "Interagdes e Brincadeiras”, o que de
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fato proporcionou a oportunidade tanto do estagiario, quanto das criangas, em vivenciarem todo
o conhecimento aprendido nos diversos ambientes de interacGes disponiveis na Creche. Nessa
perspectiva, “As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educagdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira [...]”. (BRASIL, 2010, p. 25).

Além disso, tais atividades serviram para uma reflexao sobre quais préaticas pedagdgicas
serdo viaveis aplicar futuramente, quais as formas de atuacdes e cuidados com as criangas e por
fim aplicarmos um exercicio de alteridade para um olhar critico no modo de agir e pensar a
educacdo no contexto da “Educacao Infantil” com o intuito de compreendermos as dificuldades
enfrentadas pelos educadores nos desafios diarios e de como este processo contribuird para a
formagdo futura da Docéncia do Estagiario.

Sendo assim, este trabalho apresenta no primeiro momento O ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA; em seguida discute as concepcdes de
Crianca, Educacdo Infantil e Politicas Curriculares, posteriormente explicita a metodologia
qualitativa, com anéalise dos documentos que regulamentam a pratica do estagio e as evidéncias
geradas durante as intervencgoes, entretanto este segundo, apenas com amostragem uma vez que
se tornaria inviavel e extenso analisar, criteriosamente cada acdo ou crianga neste processo,
apoiados pelo referencial bibliografico, que trouxeram relevancia para o resultado final deste
texto.
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2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA

O Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia busca garantir a indissociabilidade
entre a teoria e a pratica, estabelecendo relagcdo entre a teoria e a préatica, além de levar em
consideracdo a importancia da juncdo dos conhecimentos construidos entre 0os componentes
curriculares de Estagios Supervisionados, além dos conteddos abordados, também nos
componentes de Didatica e Educacdo Infantil | e I1, para a construcao deste. Deve-se considerar
ainda, a complementacdo e interligacdo desses componentes curriculares como base
fundamental e indispensével para a compreensdo do universo da Educagdo Infantil. Entretanto,
este exercicio de compreensdo e experiéncias deve ser aplicado juntamente com o
conhecimento adquirido ao longo da graduacéo, para que a formacao do profissional no ensino
superior, particularmente o da Educacdo Infantil, reflita na sobre a importancia de uma
preparacdo eficaz desses profissionais. Sendo assim, pensar na formagdo universitaria é
compreender a necessidade sociocultural do graduando, com o intuito de proporcionar sua
evolucdo enquanto individuo.

Durante as intervencdes, a percepcdo da necessidade de empreender-se nos
conhecimentos necessarios e na elaboracdo de préaticas pedagdgicas, para 0 exercicio da
profissdo docente, e em especifico da Educacdo Infantil, traz a reflexdo em torno das limitac6es
e evolucdes necessarias para esta formacdo. Sdo através destas experiéncias, que 0 Senso
comum que faz parte cotidianamente de nossas percepcdes e discussdes, darad lugar ao senso
critico de observacdo, exploracéo, planejamento e préticas, além de aprimorar o olhar didatico
pedagdgico, conscientizando o graduando em pedagogia, de que apenas a graduacdo nao sera
totalmente suficiente para a continuidade e desenvolvimento de sua atua¢do enquanto professor,

facilitando assim as defini¢des e direcionamentos futuros destes.

No cenario das perspectivas de formacao baseadas na reflexdo, o estagio entendido
como acdo de pratica de ensino e/ou acesso a realidade educacional presente nas
instituicGes de educacdo ou nos sistemas de ensino configura-se como uma atividade
de relacéo entre teoria e pratica e uma estratégia de trabalho coletivo em cursos de
formacdo universitaria. (PIMENTA, 2004, p.74)

Nesse horizonte, ressaltamos o trabalho realizado pela Universidade Estadual da Paraiba
— (UEPB), que por mais de 40 anos de existéncia, e nesse caso em particular com relacdo ao
Curso de Pedagogia, vem formando ao longo dessas décadas, profissionais com olhar critico e
responsaveis para construcdo do saber, principalmente das criangas da rede publica de ensino.
A preocupacdo e empenho da UEPB em estar alinhada com as definigdes, determinacdes e

resolucdes do Ministério da Educacdo - (MEC) ao longo de sua histéria, e isto podemos
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verificar no Plano Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, reflete a evolucdo na
busca incessante do aprimoramento e da responsabilidade na formacdo do professor que
acompanhou toda a evolucédo ao longo das décadas.

Por esse caminho, atualmente o PPC estd completamente alinhado a LDB e resolucfes
vigentes a exemplo das Resolucfes do Conselho Nacional de Educagéo através das CNE/CP
N° 1 de 2006 e CNE/CP N°2 de 2015, demonstra o norteamento da Graduacgdo, Extenséao e
Pesquisa, sobre sua tutela, entretanto ndo sera o objetivo deste trabalho, detalhar todos os pontos
importantes do Curso de Pedagogia do Campus |, mas apenas nas diretrizes relacionadas a
formagao do professor com o foco no estagio supervisionado.

Inicialmente podemos destacar a missdo principal, descrita no PPC do curso, 0 que
justifica a preocupacdo na formacdo de profissionais capazes de compreender o mundo, suas

diferencas e comprometimento com a educacdo e o desenvolvimento das criancas e dos alunos.

A UEPB tem por missao formar profissionais criticos e socialmente comprometidos,
capazes de produzir, socializar e aplicar o conhecimento nos diversos campos do
saber, por meio das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, de modo a contribuir
para o desenvolvimento educacional e sociocultural do pais, particularmente do
Estado da Paraiba. (UEPB, 2016, p.15)

Considerando que apenas 0s componentes curriculares de carater tedricos, nao sao
suficientes para uma formacdo completa, se faz necessario a insercdo dos graduandos nos
estagios supervisionados uma vez que apenas uma pequena parcela desses ja atuam em escolas
de Educacéo Infantil ou em salas de aulas das séries iniciais do Ensino Fundamental. Assim a
UEPB, além de demonstrar no PPC cuidado da formacdo continuada dos egressos da graduacao
e na constante formacdo dos graduandos através de eventos, palestras e outros recursos como

descritos em uma das metas definidas no PPC do Curso.

Potencializar a realizacdo de eventos de reflexdo sobre o processo de ensino
aprendizagem e avaliagdo, bem como realizar permanentemente oficinas
pedagogicas, buscando aperfeicoar a pratica pedagodgica dos docentes e
fortalecer seu compromisso com a educacdo; (UEPB, 2016, p.17)

Ainda com relagdo as metas estabelecidas pelo PPC, este traz bem definida a
importancia do Estagio Supervisionado, como uma importante ferramenta na constru¢do do
saber pedagdgico e na praxis dos futuros professores que serdo inseridos na educacao.
Ressaltamos que a base deste apontamento, esta relacionada com as mudancas nas Diretrizes
Nacionais através da resolugdo CNE/CP N°1 de 2006, tornando o Pedagogo um “profissional
generalista” na atuagao em diferentes contextos pedagogicos o que levou o Curso de Pedagogia

da UEPB e se adequar a nova realidade. Este novo olhar do PPC de aprimoramento da formag&o
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dos futuros professores, aponta a importancia da realizacdo de parcerias principalmente com o
Estado, nesse caso podemos mencionar as Escolas da Rede Publica de Ensino, que possibilitam
a vivéncia do fazer pedagdgico para além dos muros da Universidade, além do entendimento
de se trabalhar a interdisciplinaridade no tocante a todos os Componentes Curriculares do Curso
de Pedagogia devem interagir de forma harmonica na obtencéo de um Unico objetivo que seréd
o de preparar os futuros professores, e para isso a Universidade Estadual da Paraiba pensou 0s

estagios da seguinte forma:

Conforme a RESOLUCAO UEPB/CONSEPE/068/2015, os Estagios
Supervisionados do Curso de Pedagogia se constituem em Componentes BASICOS
ESPECIFICOS obrigatérios, de natureza orientada, e devem acontecer,
preferencialmente, nas Unidades Escolares das Redes Publicas Oficiais de Educagao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nas modalidades de Educacdo de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Técnica, Educacgéo do
Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia; e Educacdo Escolar
Quilombola, bem como em espagos ndo escolares, que oferecam atividades

educacionais. (UEPB, 2016, p.56)

Os Estéagios Supervisionados sao realizados ao longo do Curso, nas areas de Gestao
Educacional, Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim como
nos espagos e modalidades acima citados, contabilizando a carga horaria de 400
(quatrocentos) horas, conforme estabelecem as Resoluc¢des do Conselho Nacional de
Educacdo CNE N° 1/2006 e CNE N° 2/2015. Tais estagios tém o objetivo de favorecer
o “aprendizado de competéncias e habilidades profissionais, promovendo a
contextualizagdo curricular e articulagdo entre teoria e pratica” (Art.47, da
RESOLUCAO UEPB/CONSEPE/068/2015). (UEPB, 2016, p.56)

Fica evidente todo o trabalho e empenho da Universidade Estadual da Paraiba da
adequacao a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP N°1 de 2006, no tocante
principalmente as exigéncias da nova estruturacdo do Curso e com relacdo as divisdes das
atividades académicas, na qual os limites minimos de carga horaria de 3200 h nédo s6 foram
respeitados pela UEPB mas também ampliadas para 3450 h sendo as horas de estagio
correspondente a 11,59% desta carga horario o que totalizara 400 h contra 300 h definidas pela
Resolugéo do Conselho Nacional.

Aproveitamos a oportunidade para realizar uma critica aos novos posicionamentos do
Ministério da Educacédo, que através do Conselho Nacional de Educacao, regulamentou uma
nova Resolucdo & CNE/CP N°2 de 2019 oficializada em Abril de 2020, que define as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores, na qual institui a Base
Nacional Comum de Formacéo para os Professores da Educacdo Basica. Esta nova Resolugédo
deverd promover mudancas de forma negativa, sendo vista como um retrocesso as conquistas
e evolucdes alcangadas pela Formacdo de Professores para o Ensino Bésico uma vez que

prioriza uma formacao mais técnica e engessada, partindo do pressuposto de que ndo existem
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diferengas, culturais, sociais e econdmicas em um pais de propor¢des continentais como 0
Brasil.

Esta visdo da formacdo instrumentalista, pragmatica como base apenas a preparacao dos
professores com foco nas habilidades e competéncias previstas na BNCC, e com o intuito de
reforcar apenas os Componentes Curriculares com focos mais especificos do Curso, sendo
deixado de lado Componentes transversais que através da interdisciplinaridade vao construindo
uma compreensdo mais ampla e formando um pedagogo mais consciente de suas agdes, critico
e agente de transformacdo. Além de mais poder a instituicdes de Ensino Basico como possiveis
parceiras na Formacdo Pedagdgica, desmerecendo a competéncia da Academia e de Docentes,
como se a Formacdo Pedagdgica dos professores fosse algo sem importancia e ao alcance de
qualquer Escola.

Dessa forma, intencionalidade politica por parte do Ministério da Educacéo, e na falta
de gestores competentes que consigam gerir de forma séria e satisfatoria os rumos da Educacao
no Brasil, desconstréi todo um trabalho de anos e deixa a entender que a Formacao Pedagdgica
é algo simples, sem importancia e que podera ser realizada através de um tecnicismo puro,
como uma receita de bolo, onde 0 mais importante sdo as praticas com o minimo de teorias,
sem a possibilidade de formar criancas e alunos capazes de tornarem-se individuos socialmente

engajados na compreensdo de mundo e consciente de seus direitos e suas escolhas.
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3 CRIANCA, EDUCACAO INFANTIL E POLITICAS CURRICULARES

Tomemos por base o entendimento e a compreensdo dos conceitos abordados desde o
componente Educacéo Infantil | sobre: Educacéo Infantil; Crianca Curriculo, Escola e Método.
Nas quais foram reformuladas ao longo da histdria e tornou assim, a crianga como ator principal
no processo educativo, uma vez que a juncao e aplicacdo de todos esses novos conceitos tem
por finalidade trazer a importancia desta na formagéo do cidaddo do amanhé e respeitando as
particularidades das fases da infancia.

Entender o contexto historico e cultural das diversas concepcdes sob os olhares de
autores renomados, a exemplo de Comenius, Rousseau, Froebel, Montessori, ou de fases
cronoldgicas e suas especificidades como a “Educagdo Renascentista” e a “Educag¢io Jesuita”.
Todas tiveram em sua época o real valor das concepcbes que eram sua verdade absoluta.
Entretanto, faz parte da natureza humana, a evolucdo e antes as verdades incontestaveis dao
lugar a novas concepcdes e definicdes.

Na Educagdo Infantil, fazer este exercicio de compreensdo, entendendo como se
obtiveram as evolugdes e conquistas, sdo de suma importancia para a formacéo do profissional
da educacdo. Se considerarmos a evolucdo historica e cultural que a Educacdo Infantil sofreu
ao longo dos anos, sem a necessidade de pensarmos tdo longe, percebemos por exemplo, que a
escola passou de assistencialista a formadora, entretanto a visdo de que muitas vezes 0s
professores ou a escola assumem o lugar da familia, principalmente com criancas em estado de
vulnerabilidade, demonstram que independe da época e das evolugdes, alguns conceitos

resistem ao tempo.

A imagem da professora de Educacéo Infantil como uma mée substituta ainda é muito
forte, sobretudo nas instituicdes em que as criangas permanecem por tempo integral.
Essas criancas e as professoras criam involuntariamente uma relacdo de apego,
cuidado e amor. (FRAGELLI; CARDOSO, 2011, p. 60)

A exemplo do ocorrido em boa parte do mundo, os conceitos de Educacdo e,
especificamente a Educagéo Infantil no Brasil, evoluiram consideravelmente ao longo dos anos
e com uma maneira consideravel, principalmente apds o fim do Regime Militar no Brasil.
Entender que neste processo de evolucéo a crianga deixou de ser mero coadjuvante no processo
educativo e tornou-se o sujeito histérico, ator principal no processo de aprendizagem. Antes a
escola era tida como solucéo de problemas, ndo obrigatdria e sem importancia e, apenas como
preparacdo prévia para a Educacdo Baésica, esta visdo se modifica passando a escola a ser

enxergada como Institui¢do Social que favorece o desenvolvimento da crianca, proporcionando
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vivéncias e experiéncias que contribuirdo para a formacao cidadd além de ser um grupo social

geracional marcado pela cultura, mas que também a marca, como afirma Fragelli.

Em relacdo a Educacdo Infantil, a situacdo é ainda mais grave, pois além de nao ser
obrigatdria, foi, durante muito tempo, vista simplesmente por seu carater assistencial.
N&o queremos, com isso, negar 0 assistencialismo da escola infantil, mesmo porque
isso seria impossivel. Cuidar e educar sdo duas faces de uma mesma moeda.
Entretanto, a escola infantil assumiu, ha algum tempo, desde a década de 1970, outro
papel que ndo apenas o de cuidar: o papel de também educar. (FRAGELLI;
CARDOSO, 2011, p. 66)

Considerando, ainda esta evolucdo e preocupacao principalmente do MEC (Ministério
da Educagdo) em alinhar agbes, procedimentos e concepgdes, visando tanto orientar 0s
profissionais na area de educacdo e em particular neste caso, os da Educacéo Infantil, que foram
criados documentos normativos, com o objetivo de promover, 0 respeito e o0 reconhecimento
da importancia que esta fase possui no desenvolvimento das plenas potencialidades das crian¢as
de 0 a 6 anos de idade. Podemos iniciar como exemplo, nesta nova concep¢do o RCNEI
(Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil), este documento que recentemente
fora substituido pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular), entretanto o RCNEI,

revolucionou a forma de enxergar a Educacao Infantil uma vez que:

O Referencial foi concebido de maneira a servir como um guia de reflexdo de cunho
educacional sobre objetivos, conteldos e orientages didaticas para os profissionais
que atuam diretamente com criangas de zero a seis anos, respeitando seus estilos
pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira. (BRASIL, 1998, p.5)

Tendo a partir de entdo, um documento norteador, que passou a orientar até entdo os
docentes e demais profissionais da area, de maneira abrangente focando em pontos como: O
perfil profissional do Professor para a Educacéo Infantil; O Curriculo a ser abordado nesta faixa
etaria de idade; Os Objetivos gerais para a Educacgéo Infantil; A aprendizagem e OrientacGes
de metodologias que deixavam bem claro que a crianca deveria ser respeitada e compreendida
como individuo que pensa de uma forma particular e que constréi seu aprendizado

diferentemente do adulto.

Na instituicdo de educacdo infantil, pode-se oferecer as criancas condi¢Bes para as
aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situacGes
pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante
ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira
integrada no processo de desenvolvimento infantil. (BRASIL, 1998, p.23)

Como mencionado desde o inicio, a evolucdo é constante e as concepcdes e
pensamentos a respeito de determinados conceitos, vdo se modificando conforme a necessidade

sociocultural, desta forma o MEC voltou a repensar alguns pontos da Educacdo Infantil e
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sempre com o intuito de proporcionar a garantia de uma educacdo com qualidade e integracdo
social multidirecional, neste caso particularmente, a DCNEI surgiu como documento a orientar

os direcionamentos das acdes das politicas publicas para a Educacao Infantil.

Desde entdo, o campo da Educacdo Infantil vive um intenso processo de revisdo de
concepcdes sobre educacdo de criancas em espacos coletivos, e de selecdo e
fortalecimento de praticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criangas. (BRASIL, 2010, p. 7)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil articulam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica e rednem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas e a elaboracao,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares de
Educacéo Infantil. (BRASIL, 2010, p.11)

O respectivo documento, deixa claro e de forma bem ampla, as normativas a serem
seguidas em diversos procedimentos para a “Educacdo Infantil”. Entretanto fica evidente a
fragilidade de alguns pontos, o que ndo diminui sua importancia nem relevancia no
direcionamento das acOes a serem aplicadas nas Instituicdes de ensino, tdo pouco a iniciativa
daqueles que fizeram parte na elaboracdo deste documento. Primeiramente, deve-se
compreender a realidade do ensino publico.

Com o processo de descentralizacdo da Educacdo no Brasil, ficando a inteira
responsabilidade dos municipios a gestdo administrativo financeira, referente a “Educacao
Infantil”, a garantia da aplicagdo das normas se da em parceria entre as Secretarias Municipais
e Gestdes Escolares, entretanto a manutencao e aplicacdo dos recursos, traz uma realidade bem
diferente quanto a disponibilidade de materiais didaticos para a aplicacdes de atividades que
fomentem o desenvolvimento social, afetivo, cultural e até intelectual em sua plenitude.

Em relagdo a fragilidade de alguns pontos mencionados no inicio desta, fica evidente a
auséncia mais especifica das novas relagdes sociais que encontramos atualmente, o documento
deixa muito superficial a abordagem de género e a nova concepc¢éo de familia que ja ¢ realidade
de varios alunos desta faixa etaria. Por fim, a iniciativa da criagdo do documento “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacdo Infantil”, demonstrou uma preocupacdo em nortear
acles, que proporcione 0 acesso a escola e o pleno desenvolvimento da crianga, dentro de uma
sociedade mais igualitaria respeitando as diferencas sociais e culturais tdo marcantes no Brasil.

Partindo da compreensao de que a evolucao histdrica deste processo educativo, no que
diz respeito aos conceitos dos pontos mencionados anteriormente, ficaram definidas e claras

podendo partir diretamente para complementar esses conceitos com mais dois documentos



22

oficiais e normativos que regem a Educacao no Brasil a exemplo da Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional — (LDB) e BNCC.

Com a Educacéo Infantil, ganhando cada vez mais espaco, no contexto educacional, 0
Ministério da Educacao e Cultura — (MEC) readequou algumas a¢des com foco também a esta
base do aprender, com a criacdo e aplicagdo dos documentos normativos citados anteriormente
0 que propicia aos profissionais da educagdo uma base para atuagéo concreta com a garantia de
direitos e orientacdo para o pleno exercicios de suas funcBes e principalmente para o

favorecimento de uma educacao transformadora para as crian¢as da Educacéo Infantil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educac¢do (PNE).[...], e
esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacéao
humana integral e & construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica (DCN).
(BRASIL, 2017, p. 5)

J& é de conhecimento geral dos que fazem parte da area de educacdo que a Educacao
Infantil através das Creches e Pré-escolas e vale salientar que hoje possui carater obrigatorio,
atendem criancas de zero a seis anos de idade, com objetivo de promover o desenvolvimento
integral destas, atuando como instrumentos que promovam possibilidades de mudancas sociais

na formacéo dessas criancas.

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade.
(BRASIL, 1996, p. 22)

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social. (BRASIL, 2010, p.12).

Com a Constituicdo Federal de 1988, 0 atendimento em creche e pré-escola as criangas
de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a
promulgacdo da LDB, em 1996, a Educacdo Infantil passa a ser parte integrante da
Educacdo Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. E a partir da modificacao introduzida na LDB em 2006, que antecipou
0 acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacéo Infantil passa a
atender a faixa etaria de zero a 5 anos. (BRASIL, 2017, p.31)

E possivel compreender, que a crianca desde cedo, possui a capacidade de aprender,

interagir e possuir sua propria autonomia e concepcdo de mundo, respeitando esta



23

individualidade, na formacdo de sua prépria identidade e desenvolvimento. Todas essas
observacdes e orientacdes no processo de desenvolvimento da criancga, demonstra a evolugao
na maneira de enxerga-las tendo a consciéncia que o ambiente escolar, ndo podera se limitar
apenas em um Unico espaco e de que nao havera lugar para uma didatica tradicional. Deve-se
entdo, pensar em uma formagéo construtivista possibilitando que a crianga conviva com 0s
demais, tenha a oportunidade de brincar tanto livremente quanto em atividades dirigidas, que
tenham experiéncias de exploracdo de diversas formas e que possam expressar-se de forma a
desenvolver sua criatividade, afetividade e linguagem, assim como identificamos em dois

documentos oficiais que sdo a BNCC e DCNEI.

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacBes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12)

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipoteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constrdi conhecimentos e se apropria
do conhecimento sistematizado por meio da agéo e nas intera¢es com o mundo fisico
e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontdneo. Ao contrério, impde a necessidade de
imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagodgicas na Educagdo Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola. (BRASIL, 2017, p. 34)

Dentro das novas concepgdes e tendo a partir de entdo, documentos norteadores, que
passaram a orientar os Docentes e demais profissionais da area, de maneira abrangente focando
em pontos especificos a exemplo dos “Campos de Experiéncias” que serdo mencionados
posteriormente, para elaboracfes das praticas pedagogicas, deixam bem claro que a crianca
devera ser respeitada e compreendida como individuo que pensa de uma forma particular e que
constrdi seu aprendizado diferentemente do adulto, neste sentido, trazemos a ideia de que a
crianga é seu proprio curriculo, considerando que as préaticas deverdo respeitar as praticidades

sociais que estas estdo presentes.

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, [...] devem ter base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996, p. 19)

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas
com o0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas
de 0 a5 anos de idade. (BRASIL, 2010, p. 12)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
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em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE).[...], e
estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacéo
humana integral e a construcéo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Béasica (DCN).
(BRASIL, 2017, p. 5)

Com a evolugdo humana, a escola também passou a ser enxergada com outra visao,
onde antes era tida como solugdo de problemas, ndo obrigatéria e sem importancia e apenas
como preparacdo prévia para a Educacdo Baésica, passa a ser uma Instituicdo Social que
favorece o desenvolvimento da crianca, proporcionando vivéncias e experiéncias que contribui
para a formacdo cidada além de ser um grupo social geracional marcado pela cultura, mas que
também a marca.

Considerando ainda esta evolucao e preocupacao principalmente do MEC em alinhar
acOes, procedimentos e concepcdes, visando tanto orientar os profissionais na area de educacgéo
e em particular neste caso, os da Educagédo Infantil, mesmo quando comparamos por exemplo
0 antigo documento normativo RCNEI, com a atual BNCC existe uma lacuna e algumas criticas
por parte de muitos educadores com relacdo ao engessamento e tentativa de padronizacdo com
base apenas nas definicdes das habilidades a serem trabalhadas sem os norteadores existentes
no RCNEI. Contudo a BNCC traz pontos positivos e em especifico no que se diz respeito a
Educacdo Infantil. Primeiramente quando este define os eixos estruturantes atraves das
“Interagdes e Brincadeiras”, trazendo a compreensdo que € direito da crianga brincar e que esta
pode aprender e desenvolver através de jogos e brincadeiras, de maneira divertida e eficaz no

processo de construcdo do saber.

A interac@o durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas. Ao
observar as interagdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagao das frustraces,
a resolucgdo de conflitos e a regulacdo das emogdes. (BRASIL, 2017, p. 33)

Apresenta ainda os seis “Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacao
Infantil”, que asseguram as minimas condi¢des para que as crian¢as da Educagdo Infantil,
aprendam através de situacfes e em convivio tanto com o0 meio ambiente quanto com seus pares
e os adultos que fazem parte do ambiente de aprendizagem. Neste caso os referidos direitos sdo
os de: “Conviver; Brincar; Participar; Explorar; Expressar e Conhecer-se”. BRASIL
(2017). Deve-se ressaltar que a aplicacao desses direitos nas praticas pedagogicas na Educacéo
infantil, se aplicados em sua plenitude, trabalhardo ao longo de toda a vivéncia da crianga uma

gama de areas de desenvolvimento como Social, o Afetivo, o Cognitivo e 0 Motor que somadas
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formardo o futuro cidaddo preparado para os desafios da vida e posteriormente para promover
as mudangas sociais principalmente em comunidades de riscos.

Dando continuidade a compreensdao da BNCC, sera aprofundado o entendimento a
respeito sobre os “Campos de Experiéncias”. Na BNCC estes estdo distribuidos em cinco
campos, dos quais servem de direcionadores de habilidades e objetivos a serem alcangados,
respeitando as diversas faixas etarias formando assim uma sequéncia construtivista, da
formacéo da crianga e como ponto de partida para a formacéo curricular de cada faixa etaria e

em funcdo da realidade social em que a escola esta inserida.

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que promovem
aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre
tomando as interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes. Essas aprendizagens,
portanto, constituem-se como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
(BRASIL, 2017, p.40)

Os “Campos de Experiéncias" favorecem uma distribuicdo de habilidades de forma
homogénea com a interacdo e possibilidades que se limita apenas a criatividade dos agentes que
a aplicardo e possibilitando ainda que sejam respeitadas as realidades sociais e culturais que a
escola esta inserida. Além disso, estes estdo divididos em funcdo da faixa etéaria das criancas,
respeitando os diversos desenvolvimentos tidos como padrdo para cada uma delas. Essas faixas
etarias para a Educacéo Infantil sdo: “Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)”’; “Criangas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos ¢ 11 meses)” e “Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)”. Os
campos sdo: “O eu, 0 outro e 0 n6s”; “Corpo, gestos e movimentos”; “Tragos. Sons, cores e
formas”; “Fala, pensamento e imaginacdo” e “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacodes”. BRASIL (2017).

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem a etapa
da Educagdo Infantil, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria, que correspondem,
aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do
desenvolvimento das criancas, conforme indicado na figura a seguir. Todavia, esses
grupos ndo podem ser considerados de forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo na
aprendizagem e no desenvolvimento das criancas que precisam ser consideradas na
pratica pedagdgica. (BRASIL, 2017, p. 40)

O Projeto Politico Pedagogico - (PPP) € um instrumento que reflete a proposta
educacional da escola, criando a identidade e norteando os objetivos e politicas a serem
aplicadas dentro do espaco educativo. E através dele que a comunidade escolar pode
desenvolver um trabalho coletivo, cujas responsabilidades pessoais e coletivas sdo assumidas

para execucdo dos objetivos estabelecidos. E caracterizado por se configurar como uma
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ferramenta que vai auxiliar tanto a equipe gestora quanto os professores para melhor tomada de
decisdo. Deve-se ficar claro que a elaboracdo e aplicagcdo do mesmo, é um trabalho em conjunto

de todos aqueles que fazem parte do contexto escolar, incluindo a familia e comunidade.

A proposta pedagogica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas. (BRASIL, 2010, p. 18)

O PPP, apresenta ainda as concepgdes de “Crianca, Infancia, Educacéo Infantil e do
Curriculo”, seguindo respectivamente as seguintes visfes: Crianca - Considerada sujeito
sociocultural, com natureza singular e participante no seu proprio processo de
desenvolvimento; Educacdo Infantil - Promover o desenvolvimento da crianca, através de
vivéncias e experiéncias que contribuirdo para a formacédo cidadd; Curriculo - Atividades a
partir de temas geradores; Temas Ciclicos (Atividades comemorativas); Temas
contextualizados (Situacdes do cotidiano).

Apos a aplicacdo das didaticas pedagdgicas e intervencdes na Educacéo Infantil, se faz
necessario que sejam avaliadas as diversas a¢Oes aplicadas com as criancas, tanto do ponto de
vista de autoanalise do professor, quanto das conquistas e evolucBes das criancas. Temos de
compreender que apesar de ser utilizado o termo avaliacdo, na Educacao Infantil ndo podera
haver retencdo em nenhuma das fases da crianca. Neste caso o intuito da avaliacdo ndo €
mensurar a aprendizagem para verificar se a crianca podera ou ndo passar para a proxima etapa,
e sim aplicar ferramentas que norteiam os trabalhos realizados pelos educadores. A avaliacdo é
determinada pela DCNEI da seguinte forma: “As institui¢des de Educacéo Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de sele¢do, promogdo ou classificagdo [...].”
(BRASIL, 2010, p. 29)

Desta forma, a avaliacdo deverd fazer parte do planejamento da equipe e fornecer os
dados necessarios para que sejam revisadas as praticas pedagogicas em todo o contexto
educacional, abrangendo toda e qualquer atividade no ambiente escolar e ndo apenas em
determinadas atividades. Neste processo, cabera ao professor e sua equipe, estarem atentos aos
detalhes e compreenderem o real sentido de avaliar.

[...] portanto a avaliacdo na educacdo infantil precisa cumprir o importante papel de
fornecer subsidios para que professores conhecam melhor as criangas com quem
trabalham, possibilitando o acompanhamento do processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas vivido na educacdo infantil. (FULLGRAF &
WIGGERS, 2014, p. 182)
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Avaliar hoje na Educacio Infantil, € um exercicio de aprimoramento mdtuo. E através
das diversas ferramentas avaliativas existentes que os professores poderdo rever conceitos,
didaticas e praticas, definir novas estratégias para que os objetivos sejam alcancados, realizar
uma autocritica e aceitar 0s seus proprios insucessos para uma melhora constante na pratica de
ensino e como menciona Fullgraf e Wiggers (2014), “avaliar ¢ comprometer-Se COm a crenca,

COM Seu SUCcesso e suas conquistas, com seu processo de desenvolvimento”.

Como vimos, a avaliacdo é concebida como uma ferramenta que d& oportunidade ao
professor refletir sobre a préatica pedagdgica na busca de melhores formas para
promover as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas. Esta deve ter por base
todo o processo pedagogico. (FULLGRAF & WIGGERS, 2014, p. 183)

Por fim, a avaliacdo € um processo constante que ndo visa penalizar as criangas e sim
identificar as falhas no processo de ensino e criar estratégias para resolver os problemas
identificados. Para isso é importante avaliar, replanejar e reavaliar, sempre com o intuito de

conseguir disponibilizar as melhores praticas didatico pedagogicas para as criangas nesta fase.

Esta devera ser formativa, ou seja, realizada ao longo do processo visando aperfeicoa-
lo — ndo sendo conveniente o seu uso para rotular, enquadrar, emitir juizo, comparar,
quantificar, julgar ou prestar contas para alguém, ou, ainda, para simples constatacéo
de problemas. Ao contrario, a avaliagdo deve subsidiar melhoras tanto no
planejamento quanto na execucdo dele, nas relacGes entre e com as criangas e
principalmente, no ambiente que deve ser fomentador de aprendizagens significativas.
(FULLGRAF & WIGGERS, 2014, p. 185)

Ao finalizar esta analise, fica evidenciada a importancia da preparacdo académica e da
formacdo continuada por parte dos professores, trazendo a compreensdo de que todos sdo
eternos alunos e que as praticas pedagdgicas evoluem tdo rapido quanto o0 mundo tecnol6gico
e virtual que presenciamos na atualidade. Sendo assim, entender como utilizar os documentos
normativos e as demais literaturas abordadas nesta fundamentacdo, no processo de
planejamento, elaboracéo, aplicacdo, avaliagdo e correcdo, possibilita uma eficacia na pratica
pedagdgica na formacdo e construgdo do conhecimento em conjunto com a crianga, nao
esquecendo em nenhum momento que esta € a razdo primordial das mudancas ocorridas nos

ultimos anos do sistema educacional brasileiro e em particular e Educacao Infantil.
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4 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA.

A nossa metodologia se inspirou na pesquisa-acao, visto que analisamos a nossa pratica
no Estagio Supervisionado IV. “A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia
para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”. Tripp
(2005, p. 445). A pesquisa-acdo atende a uma demanda de acdo, ndo apenas no ato da execucédo
da prética de fato, pois, ao iniciar um processo de investigacdo teorica ja inicia uma acédo, s6
assim € possivel conhecer as reais necessidades frente ao objeto de pesquisa.

A intervencdo que serviu de base para este trabalho, foi realizada junto a turma do Pré
| do turno da manha, composta por um total de 30 criancas e duas professoras. O projeto
aplicado cujo o tema “Brinquedos e Brincadeiras na Educagao Infantil”, foi uma solicitagdo
da Gestdo da Creche Municipal Isabele Barbosa da Silva, em funcdo dos temas trabalhados por
ciclos em toda a rede municipal de educacdo da cidade de Campina Grande. Tanto o projeto
guanto os planos de intervencdo gque se encontram nos anexos deste relatorio, seguiram as
normativas metodoldgicas orientativas da DCNEI, BNCC e do Projeto Politico Pedagdgico —
(PPP) da Creche.

Deve-se deixar claro que mesmo possuindo autonomia em funcdo do processo de
descentralizacdo do Estado, onde a Escola passou a assumir certa autonomia nas tomadas de
decisOes, e neste caso no tocante a elaboragao e aplicagéo tanto de seus planos de ensino, quanto
a projetos didatico pedagdgico, ndo elimina o fato de que estas instituicdes de ensino, ndo
deixam de ser um 6rgdo publico o que demanda orienta¢fes de uma instancia superior, neste
caso as escolas do municipio estdo diretamente ligadas a Secretaria Municipal de Educacéo.

O papel da Secretaria € definir o calendario escolar, realizar padronizagéo das fichas de
matriculas e disponibilizar um sistema de gestdo escolar para insercdo de dados de matriculas,
frequéncia e diario com os registros de aula além do suporte técnico quando solicitado pela
escola em questdo. Além disso, a Secretaria realiza um plano semestral que serve como
norteador, para que mesmo com a autonomia dada as escolas e neste caso as creches, estas
possam elaborar seus projetos e atividades pedagdgicas sem ir de encontro as normativas
estabelecidas. Podemos entdo desta forma entender como sendo a responsabilizagdo da
Secretaria Municipal para com a escola onde a desburocratiza¢do podera repassar para esta um
papel que antes seria do Estado, assim como afirma Macedo e Lamosa (2015, p. 363) “A

responsabilizacdo é também uma forma de controle, uma forma de exercicio do poder, mas é
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uma forma que envolve o proprio controle na medida em que o torna responsavel perante o
superior hierarquico e, mais amplamente, perante a sociedade.”

. O PPP da Creche Municipal apresenta orientacdes citando as Diretrizes Curriculares
Nacionais, 0 Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) e a Lei de
Diretrizes da Educacéo Infantil. Desta forma, toda a estrutura do documento no tocante aos
Principios Educacionais; O Brincar na Educacdo Infantil; A inclusdo de criangas com
deficiéncia. Dentro das Concepc¢oes Pedagdgicas, o PPP apresenta a Funcdo Social da Escola;
Os Eixos Norteadores e o Trabalho Pedagdgico a ser desenvolvido; O documento apresenta
ainda as ConcepcOes de: Mundo; Sociedade; Homem; Educagéo; Crianca. Com foco no
processo didatico enfoca o Curriculo; Planejamento; Metodologia; Projetos e finaliza com as
metas a serem alcancadas em cada uma das turmas da Creche.

Ja na elaboracdo direta dos planos de intervencao, foram tomados os cuidados para que
fossem garantidas as funcbes sociopoliticas previstas na DCNEI, visando o pleno

desenvolvimento das criangas, suas interagdes e construcdo de sua identidade e autonomia.

v Oferecendo condicdes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais;

+  Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacéo e
cuidado das criangas com as familias;

v Possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criancas
quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

v Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades
de vivéncia da infancia;

v Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
relagbes de dominacgdo etéria, socioecondmica, étnicoracial, de género, regional,
linguistica e religiosa. (BRASIL, 2010, p. 17)

A finalizacdo da elaboracdo dos planos de intervencdo, com o intuito de alcancar os
objetivos definidos no projeto e distribuidos em cada dia da intervencdo em funcdo das
atividades propostas, seguiram a adequacdo aos “Campos de Experiéncias” da BNCC
mencionados no “Referencial Tedrico” deste relatorio. Cada atividade estd composta pela
descrigdo da atividade, seguida do “Campo de Experiéncia” que ira atender e as habilidades a
serem desenvolvidas em fungdo da faixa etéria da turma do Pré I. A importancia de realizar
atividades diversificadas com foco na distribuicdo das oito intervencfes de modo a possibilitar
as criancas, a realizagéo de atividades diversas entre 0s cinco campos de experiéncias, com uma
quantidade eficaz de habilidades a serem trabalhadas, foi 0 maior desafio das intervencées. De
acordo com a BNCC “As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser

asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares.” (BRASIL, 2017, p.29).
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4.1 Contextualizagédo da Instituicéao

A Creche Municipal Isabele Barbosa da Silva, localizada na Rua: Epitacio Pessoa
Cavalcanti, s/n, no bairro do Pedregal, na cidade de Campina Grande — PB. A Creche fundada
no ano de 2006 com inicio de seu funcionamento no ano de 2007.

Ao longo desses anos, a creche se destaca no bairro, pela importancia que a mesma
possui para a comunidade na formacdo inicial das criangas da Educacdo Infantil, focando o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos através da sua autonomia e respeito a
diversidade sociocultural daquela comunidade, deixando de lado a visdo assistencialista das

creches do passado e focando em uma educacdo construtivista e de autoconhecimento.

4.2 Estrutura Fisica

A creche apresenta uma estrutura fisica de boa qualidade, bem conservada que atende
alunos daquela comunidade. Esta infraestrutura é composta por: Uma recepgdo (Foto 1); Dois
Bercarios (Fotos 2 e 3), Trés turmas de Maternal, sendo duas de Maternal 1 (Foto 4) e uma do
Maternal 2 (Foto 5); Uma de Pré 1 (Foto 6) e Uma de Pré 2 (Foto 7); Uma biblioteca (Foto 8);
Um dormitorio (Foto 9); Um soléario (Foto 10); Um pétio coberto (Foto 11); Dois parques de
areia (Fotos 12 e 13); Uma cozinha geral (Foto 14); Uma cozinha do bercério (Foto 15); Um
refeitorio (Foto 16); Um banheiro para os bebés (Foto 17); Um banheiro para as criancas dos
maternais 1A, 1B e 2 (Foto 18); Um vestiario para as turmas dos maternais (Foto 19); Um
banheiro para as turmas do Pré | e Il (Foto 20); Além de: Uma lavanderia; Um banheiro para
os professores; Uma sala subdividida em secretaria, sala de professores e sala da Gestao.

A respeito do detalhamento desses espacos, as 6 (seis) salas de aulas apresentam
excelente estado de conservacgéo, todas possuem aparelho de TV, DVD, armario para estoque
dos materiais, diversos brinquedos, cadeiras, mesas e demais recursos da sala, todos seguindo
0 método Montessoriano, onde 0s mesmos sdo projetados para que figuem na altura das
criancas, todas as salas possuem um banheiro, estes, bem como os vestiarios seguem 0 mesmo
padrdo com a pia e vaso sanitarios ao alcance das criancas, para que as mesmas possam realizar
suas necessidades de forma independente e sem ajuda de um adulto, desta forma a crianga vai
desenvolvendo sua autonomia ao longo da realizagéo dessas atividades.

Em relacdo ao ambiente, Montessori preocupou-se com todos os detalhes para que a
crianga o pudessem de fato explorar de forma ampla. Foi ela quem se preocupou com
a adaptacdo proporcional do mobiliario escolar ao tamanho das criangas e dos
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brinquedos - materiais similares aos dos adultos em miniaturas -, organizados em
cantos para que elas pudessem escolher e trabalhar, responsabilizando-se por seu uso
e sua organizacgdo. (FRAGELLI; CARDOSO, 2011, p. 61 -62)

Foto 1 - Recepcdo da Escola

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios

Foto 2 - Espaco fisico do B |

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios

Foto 3 - Espaco fisico do B I

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios



Foto 4 - Espaco fisico do Maternal |

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiérios

Foto 5 - Espaco fisico do Maternal Il
- N v I = S

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiérios

Foto 6 - Espaco fisico Pré |

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios
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Foto 7 - Espaco Fisico do Pré Il

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios

Foto 8 — Biblioteca

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios

Foto 9 - Dormitério

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios
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Foto 10 — Soléario

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios

Foto 11 - Patio da Creche

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios

Foto 12 — Parque 1

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios
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Foto 13 — Parque 2
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Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios

As cozinhas, embora pequenas, atendem as necessidades basicas, além de ser composta
por uma despensa abastecida por suprimentos que sdo suficientes para uma boa alimentacéo

dos alunos.

Foto 14 — Cozinha Principal

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios

Foto 15 - Cozinha Bercgario

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios



Foto 16 - Refeitério

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios

Foto 17 - Banheiro Bercario | e 1l

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios

Foto 18 - Banher_g Maternal IA, IB~e I

3 ;
Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios
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Foto 19 - Vestiario Maternal 1A, IB e Il

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios

Foto 20 - Banheiro Pré 1 e Il

Fonte: Arquivo pessoal dos estagiarios

A Unica ressalva quanto a infraestrutura esta relacionada ao espago dividido entre
secretaria, sala de professores e sala da Gestora escolar, que neste caso impede um atendimento
simultdneo com relacdo as acBes da secretaria e atendimento aos pais e profissionais da
instituicdo. A secretaria ainda possui disponibilidade de um computador com impressora.

4.3 Estrutura Material

Com relacdo aos recursos materiais e pedagogicos, a Secretaria Municipal de Educacéo
disponibiliza materiais bésicos como folhas de oficio, canetas, lapis de diversos tipos,
cartolinas, entre outros, j& os materiais diversificados que sd0 necessarios para outras
atividades, muitas das vezes sdo comprados com o0s recursos dos proprios professores, bem

como através da realizacdo de brechds beneficentes e bingos, sdo disponibilizados também
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recursos através do PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola) além de recursos do FUNDEB

(Fundo de Desenvolvimento da Educacéo Bésica).

[...] sua finalidade é promover o financiamento da educacdo bdsica publica,
abrangendo, além do ensino fundamental a educacéo infantil e o ensino médio, bem
como a modalidade de educacédo de jovens e adultos. (NOVAES; FIALHO, 2010, p.
596).

Criado em 1995, o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) tem por finalidade
prestar assisténcia financeira para as escolas, em carater suplementar, a fim de
contribuir para manutengdo e melhoria da infraestrutura fisica e pedagogica, com
consequente elevacdo do desempenho escolar. Também visa fortalecer a participacéo
social e a autogestdo escolar. (FNDE)

Existem ainda algumas parcerias que dao suporte em eventos através de doacOes de
materiais, a exemplos de caixas de chocolate, execucdo da festa das criancas, festas natalinas
com a doagdo de presentes, entre outros. Sdo eles: MACENA Material de Construgéo,
CICRED, EMBRAPA, UNIODONTO, Mercadinho do Marquinhos.

Apesar da Creche Isabele pertencer ao setor publico, diversos recursos sdo
disponibilizados pelo setor privado, devido a descentralizacdo do Estado, as escolas passaram
a gerenciar seus proprios recursos, dessa forma, as mesmas passaram a ir em busca de parcerias

como as citadas anteriormente.

No que se refere a Educacdo Bésica Publica, essa légica do mercado tem se
consubstanciado por meio de “parcerias publico-privadas na gestdo do trabalho
pedagogico, controle, avaliacdo [...] e subordinacdo da carreira docente aos critérios
de ‘mérito’ do mercado. (MACEDO; LAMOSA, 2015, p 364)

4.4 Estrutura de Pessoal

A Creche Municipal Isabele Barbosa da Silva, dispde de uma equipe variada para seu
pleno funcionamento, dispostos por: Equipe gestora, professores, equipe de cozinha, servigos
gerais, cuidadoras e vigilantes com um quadro mesclado tanto de efetivos quanto de
prestadores, todos estes totalizando 46 funcionarios nos dois turnos de seu funcionamento como
podemos identificar na tabela 1.

Entretanto, estes numeros comtemplam tantos os colaboradores efetivos quanto os
prestadores de servicos, dispostos nas mais diversas areas, com excecao apenas da equipe
gestora, que sdo formadas exclusivamente de efetivos. Neste caso, o nimero total de prestadores

sdo de exatos 23 colaboradores o que corresponde a exatos 50% do efetivo total da Creche.
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Atuacéo Quantidade
Gestora Escolar 01
Secretaria Escolar 02
Orientadora Educacional 01
Professores (as) 22
Cuidadora 04
Equipe de cozinha 05
Apoio escolar 08
Vigilante 03

Fonte: Dados coletados junto a Creche com a equipe gestora.

4.5 Estrutura das turmas

A Creche é composta por 6 (seis) turmas, sendo 1 (uma) referente ao Bercario | e II; 3

(trés). Maternal, sendo 2 (duas) turmas do Maternal | e 1 (uma) do Maternal I1. As outras turmas

sdo referentes ao Pré | e Pré 11, que diferente das anteriores ndo funciona diuturnamente, neste

caso ambas possuem alunos independentes tanto no turno da manha quanto da tarde como

poderemos verificar na tabela 2 e pelo que determina as Diretrizes Curriculares para a Educacéo

Infantil, quanto a definicdo de jornada.

E considerada Educago Infantil em tempo parcial, a jornada de, no minimo, quatro
horas didrias e, em tempo integral, a jornada com duracdo igual ou superior a sete
horas diarias, compreendendo o tempo total que a crianga permanece na instituicéo.

(BRASIL, 2010, p. 15).

Tabela 2 - Turmas e criangas matriculadas.

Turma Quantidade de criancas Turno
Bercario | 11 alunos Integral
Bercario Il 21 alunos Integral
Maternal | 26 alunos Integral

Maternal | (nova turma) 18 alunos Integral
Maternal 11 28 alunos Integral

Pré | 30 alunos Manh&

Pré | 28 alunos Tarde

Pré ll 22 alunos Manh&

Pré 1l 25 alunos Tarde

Fonte: Dados coletados junto a Creche com a equipe gestora.
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5 REFLETINDO SOBRE A PRATICA NO ESTAGIO: PROJETO BRINQUEDOS E
BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL

As descricOes e analises deste trabalho, foram tomadas com base nas praticas pedagogicas
aplicadas na turma do Pré I, no Estagio Supervisionado 1V, sob orientacédo da Prof2. Dr? Lenilda
Cordeiro de Macédo e apoio das Professoras Nubia Patricia T. da Silva, Graduada em
Pedagogia pela Universidade Vale do Acaral, com especializacdo em Psicopedagogia e
Docéncia em Educacdo Infantil ambas pela Universidade Federal de Campina Grande e Erika
Sonale Ferreira de Morais, Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Campina
Grande, foi possivel aplicar com eficacia cerca de 90% das atividades propostas nos planos de
intervencdo. Deve-se ficar claro, que em fungdo de adequacdes e outras atividades previstas
pela Creche, algumas atividades da rotina planejada, foram negociadas tanto a equipe de
professoras quanto com a Gestora Escolar, objetivando a continuidade de acdes previstas antes
a realidade semanal de um estagiario em suas rotinas. Devo ressaltar ainda que na turma existe
uma crianga com o Transtorno do Espectro Autista — (TEA), que se encontra em processo de
integracdo e socializacdo com a turma e 0 mesmo nao esteve presente em todos 0s encontros
devido a outras atividades para trabalhar seu desenvolvimento e autonomia realizado fora da

Creche Municipal.

5.1 Dia 11 de Setembro de 2019 (1° Dia de Intervencao)

Inicialmente, foi realizada uma réapida conversa entre as professoras e eu, para
alinharmos algumas acdes do dia, uma vez que os planos de intervencdes ja haviam sido
enviados e todas as atividades eram de conhecimento das professoras. Neste momento, ficou
acordado que a acolhida néo seria com brinquedos, tendo em vista a pequena reuniéo inicial e
neste caso as criancas ja estavam de posse de gibis e cadernos para pintura (Foto 21), além do
que em outro momento do plano, estes realizariam uma interacdo com brinquedos o que poderia
tornar-se repetitivo e desinteressante para as criangas.

Quanto a iniciativa dos gibis, a compreenséo da autonomia e liberdade da crianca para
escolher entre os diversos disponiveis, traz de forma implicita a iniciativa a leitura, entretanto
mesmo as criancas que nesta faixa etaria ndo estdo ainda alfabetizadas, a leitura ndo verbal se
torna o inicio do processo de letramento, pois desperta a curiosidade da identificacdo do cédigo
escrito presente nos mesmos como ja previsto na DCNEI.
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Foto 21 - Criancas do Pré | em acolhida com gibis e pintura
-~ -": ¥ . - "

S—

Fonte: Arquivo pessoal

As préticas pedagdgicas que comp8em a proposta curricular da Educacdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interacBes e a brincadeira e garantir
experiéncias que: [...] Favoregam a imersao das criangas nas diferentes linguagens e
0 progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual,
verbal, plastica, dramética e musical; [...]. (BRASIL, 2010, p. 25).

O primeiro contato com turma do Pré I, provocou certa estranheza e curiosidade por
parte das criangas em terem presente como Estagiario para as Intervengdes, uma pessoa do sexo
masculino. Segundo a professora Nubia Silva, a maioria das criangas da turma, ndo possuem a
figura masculina do pai em seus lares, em virtude de uma variedade de situagdes sociais, que
fazem parte da realidade onde a comunidade esta inserida. No primeiro momento a professora
realizou as devidas apresentagdes e pude entdo conversar um pouco com as criangas. Foi um
momento de socializacdo, mas também de integracéo e conhecimento de ambas as partes.

ApO6s 0 momento inicial com a turma, estas foram levadas ao refeitorio da Creche, no
trajeto as professoras deixam as criancas a vontade (Foto 22), ndo vendo a necessidade de
formagcdo de fila, o Unico cuidado neste deslocamento e direciona-los ao refeitério, tendo em
vista que alguns tendem a dirigir-se para o parque de recreacio. E importante perceber o direito
a liberdade garantido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, sendo aplicado de forma tdo
simpldria, porém significativa, onde as criangas sentem-se a vontade e acolhidas no espaco que
se torna um complemento de seus lares. “ART. 16. O direito a liberdade compreende os
seguintes aspectos [...] | — ir, vir e estar nos logradouros publicos e espacos comunitarios,

ressalvadas as restrigoes legais; [...].”
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Fonte: Arquivo pessoal

Durante o café da manha, as criancas a exemplo do que fora identificado no estagio
anterior, continuam tendo sua autonomia respeitada desde o momento de se servirem ao
momento de realizarem suas refei¢cbes (Foto 23). As Diretrizes Curriculares Nacionais Para a
Educagdo Infantil. No capitulo 11 - Praticas Pedagogicas da Educacdo Infantil prevé esta
garantia da autonomia que “Possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a elaboragao
da autonomia das criancas nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizacgdo, salde e bem-estar;”
(BRASIL, 2010, p. 25).

Foto 23 - Criangas se servindo café da manha

-

Fonte: Arquivo pessoal

Ap0s o retorno do café da manhd, foi dado inicio a primeira atividade préatica prevista
no plano de intervencdo. Uma roda de conversa para que todos se apresentassem e falassem
qual a brincadeira e o brinquedo que mais gostam (Foto 24). Neste momento foi interessante

observar as criancgas interagindo, apresentando umas as outras, mesmo quando ndo sendo sua
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vez, mas percebi que este era um momento delas e apenas direcionei as apresentacdes. A
descricdo de brincadeiras e brinquedos foram das mais diversas, demonstrando uma
criatividade e imaginacao fantasticas. Nesta atividade o foco principal era conhecer as criangas
e suas realidades, escuta-las a respeito de suas experiéncias e vontades com relacao ao tema do
projeto, sempre em fungdo da BNCC com o Campo de Experiéncia “O Eu, o outro ¢ o nés”.
Dentro da habilidade (EIO3EOO01) onde menciona “Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e
agir”. (BRASIL, 2017, p. 45).

Foto 24 - Apresentacdo dos nomes, brincadeiras e brinquedos

Fonte: Arquivo pessoal

Ap0s as narrativas das criangas em um momento de divertimento quando das descri¢des
das brincadeiras e de algumas escolhas peculiares sobre os brinquedos, onde em alguns
momentos, uma ou outra crianga conseguia provocar os risos de todos. A demonstragdo de
empatia e cumplicidade que antes eram apenas a habilidade a ser trabalhada, se torna
naturalmente a realidade do momento.

Na segunda atividade pratica prevista, cada crianca escolheu um brinquedo e retornaram
para seus lugares, neste momento foi dado inicio a contacéo de historia, onde as criancas foram
as protagonistas sendo apenas direcionadas pelo estagiario (Foto 25). O objetivo desta era
possibilitar que as criangas criassem uma histéria uma complementando a outra, em funcdo do
brinquedo escolhido. Foi mais uma divertida atividade onde ocorreu o processo de interacdo
social e criatividade por deles nesta forma diferente de contagdo de histéria. Nesta atividade
fora trabalhado o Campo de Experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacao” com a
habilidade “(EIO3EF06) Produzir suas préprias historias orais e escritas (escrita espontanea),

em situagdes com fun¢do social significativa”. (BRASIL, 2017, p.50).
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Foto 25 - Escolha dos b

rinquedos para contacao de histéria

[...] é importante promover experiéncias nas quais as criancas possam falar e ouvir,
potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de histérias, na
participagdo em conversas, nas descri¢des, nas narrativas elaboradas individualmente
ou em grupo e nas implicagc@es com as multiplas linguagens que a crianca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social. (BRASIL, 2017, p.
42)

Outro ponto de alteracdo do plano de intervencéo ocorreu apés a atividade de contacéo
de historia, a pedido da professora, em funcdo da conclusdo de atividades do dia anterior esta
teve o tempo reduzido. A atividade que foi aplicada pelas professoras, na qual as criangas
estavam trabalhando as letras de seus nomes e sua escrita tinha como objetivo a identificacdo
das letras de seus nomes com o auxilio das plaguinhas nomeadas existentes no ambiente
pedagdgico e consequentemente transcrever o mesmo (Foto 26). Ficou evidenciado que apenas
algumas criangas sabem de fato escrever seus nomes sem o auxilio das plaquinhas, enquanto
dois deles necessitam da intervencdo das professoras para transcrever seus nomes para a ficha.
Destaco ainda que com excec¢éo das duas criangas citadas, todos os demais presentes, conhecem

a maioria das letras do alfabeto.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagédo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar 0s muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcédo de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores.
(BRASIL, 2017, p. 42)

A vivéncia das criangas e suas reacdes por identificarem as letras e a alegria presente
quando estas conseguem formar os nomes e a forma com que elas tém o prazer o mostrar sua

construcdo é uma experiéncia mais que positiva para a formacéo do estagio
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Foto 26 - Atividade de escrita com seus nomes

Fonte: Arquivo pessoal

A terceira atividade programa da manha foi o momento da musicalidade, com o intuito
de trabalhar a habilidade “(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracao,
altura e timbre), utilizando-as em suas produgdes sonoras ¢ ao ouvir musicas e sons”. (BRASIL,
2017, p. 48), do Campo de Experiéncia “Tragos, sons, cores e formas”, onde o foco foi
promover as canc¢des também como meio de socializa¢do e desenvolvimento, teve o apoio total
da Professora Nubia Silva, a mesma aproveitou a oportunidade para ensaiar a masica e

coreografia para a festa do dia das criangas na creche (Foto 27).

Foto 27 - Musicalidade (Ensaio para a festa da crianga)

————

)

J =

Fonte: Arquivo pessoal

Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras
de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo,
emocdo e linguagem. [...] Assim, a instituigdo escolar precisa promover oportunidades
ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na interagéo
com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertorio de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacéo e
uso do espaco com o corpo. [...] (BRASIL, 2017, p. 37).
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Chegada a hora do recreio, a intengéo da aplicagédo de atividades dirigidas descrita no
plano de intervengdo tornou- se invidvel, em funcéo da rotina da creche, deixando as criangas
a vontade no espaco, como forma de interacdo entre turmas e demais colaboradores da mesma.
Uma vez que as criangas, ja estdo habituadas que neste horario ndo sdo aplicadas quaisquer
atividades sob a intervencdo de qualquer membro da equipe educadora, foi complicado tanto
junta-los, quanto promover tais atividades, desta maneira, foi possivel aplicar algumas
atividades com as criancas que demonstraram interesse e curiosidade, mas sendo estas
escolhidas pelas préprias criancas (Fotos 28 e 29). Devo ressaltar que neste momento, foi
importante compreender a concepg¢do da crianga como autora do seu desenvolvimento e do
curriculo que é ela propria como descrito no referencial deste relatorio. Ressalto ainda que nesta

ocasido criancas de outras turmas interagiram com as do Pré | e com o estagiario nas atividades.

[...] os eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educacdo Bésica
sdo as interagdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as criangas podem construir
e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas a¢des e interacfes com seus pares
e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializag&o.
(BRASIL, 2017, p. 33)

Foto 28 - Iniciando a brincadeira de esconder

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 29 - Brincando de bo!o de areia

y (A}
Fonte: Arquivo pessoal
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Apos o recreio, vem o horario do almogo e seguindo 0 mesmo padrdo do café da manhd
a autonomia neste horério é uma prética da creche (Fotos 30 e 31). Este momento, a exemplo
de qualquer outro enquanto instituicdo de ensino, faz parte da construcdo do conhecimento e
desenvolvimento social e pedagdgico da crianca. Neste caso o0 Campo de Experiéncia se remete
ao “Corpo, gestos e movimentos” quanto a habilidade a ser construida ¢ a “(EI03CG04) Adotar
habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentagdo, conforto e aparéncia”. (BRASIL,

2017, p. 47).

Foto 30 - Servindo o almogo

Fonte: Arquivo pessoal

A alimentacdo nas InstituicGes de ensino publico é garantida por Lei, segundo a LDB
em seu Titulo Il — Do Direito a Educacdo e do Dever de Educar em seu Art. 4° cujo texto
descrito é:

Art. 40 O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: [...] VIII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacao e assisténcia a saude; [...]. (BRASIL, 1996, p.10)

Neste momento fica a critica quanto a falta da acdo de higiene bucal das criancas como
iniciativa pedagdgica no retorno tanto do almogo quanto do café da manha. Existem materiais
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adequados na sala do Pré I, entretanto os mesmos ndo séo utilizados. Esta falta de assisténcia,
vai de encontro ao que se recomenda também no artigo citado anteriormente.

O final do dia foi dedicado ao momento de socializacdo com atividades livres no espago
pedagdgico com a interagdo entre as criancas e disponibilizadas massa de modelar e os

brinquedos existentes na sala.

5.2 Dia 18 de Setembro de 2019 (2° Dia de Intervencao)

No segundo dia de intervencdo, a Professora Nubia Silva fora substituida pela
Professora Shirleide Souza em virtude de uma consulta médica. A primeira atividade estava
prevista como sendo a acolhida com videos musicais, entretanto em virtude de problemas nas
caixas de som disponibilizadas pela creche, se tornou inviavel a execu¢do dos mesmos. Neste
momento a Professora Shirleide sugeriu a substituicdo da atividade por uma contacdo de
historia (Foto 32), na qual a mesma ja dispunha de todos os recursos para a referida atividade.
Com o inicio da contacéo, foi respeitada a participacdo e interagdo das criangas, o que pela
DCNEI, quando se refere aos principios da proposta pedagogica na Educacdo Infantil, as
criancas devem ser respeitadas e compreendidas como o personagem principal de qualquer

processo e neste caso com a ludicidade e criatividade.

As propostas pedagdgicas de Educac@o Infantil devem respeitar os seguintes
principios: [...] Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais. (BRASIL,
2010, p. 16)

Foto 32 - Contagéo de Histdria com a Professora Shirleide
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Ap0s a contacao de historias, as criangas foram para o café da manhd, seguindo 0 mesmo
padrdo do encontro anterior tanto do ponto de vista do deslocamento para o refeitdrio, quanto

da autonomia para se servirem e realizarem sozinhas sua refeicao (Foto 33).

Foto 33 - Aguardando o café da manha

———

Fonte: Arquivo pessoal

No retorno, foi realizada a chamada. Esta teve o objetivo de proporcionar a crianga,
identificar a placa com o seu nome, tendo esta que procurar no quadro e retornar com a mesma
até seu lugar. Estas placas posteriormente serviram para que as criangas assinassem seus nomes

nas atividades a serem descritas a seguir (Foto 34).

Foto 34 - Crianca utilizando a placa para assinar a pintura

Fonte: Arquivo pessoal

Dando sequéncia, foram iniciadas as atividades pedagogicas praticas previstas no plano
de intervencdo para esta data, a primeira atividade possuiu duas etapas, esta se tratava da
realizacdo de dois desenhos distintos, onde a crianga deveria expressar livremente utilizando

sua criatividade, para desenhar tanto a brincadeira que mais gostasse quando o brinquedo que
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gostaria de ter (Foto 35). Esta atividade estava baseada em dois Campos de Experiéncias
distintos, sendo um o “Tragos, sons, cores ¢ formas” e o outro “Escuta, fala, pensamento e

imaginacdo” considerando que no final as criangas comentaram suas criagoes.

Foto 35 - Crianca desenhando seus brinquedos favoritos

Fonte: Arquivo pessoal

As respectivas habilidades desenvolvidas neste processo foram: “(EI03TS02)
Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando
producdes bidimensionais e tridimensionais.” (BRASIL, 2017, p. 48) e “(EIO3EFO01) Expressar
ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressdo.” (BRASIL, 2017, p. 49). A
atividade em si foi realizada, entretanto fica aqui a autocritica, em virtude das reclamacGes das
proprias criangas, pela repetibilidade da atividade. Dentro do seu contexto e em fungdo do
desenvolvimento cognitivo da faixa etaria, alguns ndo conseguiam diferenciar brincadeiras de
brinquedos, o que deixou a atividade inicialmente empolgante, se tornou no segundo desenho
uma atividade macante. Entretanto, ndo deixou de proporcionar as criancas a vivéncia da
expressdo da linguagem através do desenho livre.

Conviver com diferentes manifestacfes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens,
como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.). (BRASIL, 2017,
p. 37)

Ainda nesta atividade, a crianca que possui 0 TEA, estava presente e mesmo ainda com
dificuldade de interagir com as demais e principalmente quando a turma excede no barulho,
realizou os desenhos com o auxilio da cuidadora (Foto 36), porem sem nenhuma dificuldade.
Neste caso, o papel da cuidadora é um direito garantido, para que a crianca com deficiéncia
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possa ser assistida e integrada aos seus pares. Esse direito atende o cumprimento ao Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, que em seu Cap. V. Art. 27 determina que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

Foto 36 - Crianga com TEA desenhando sua brincadeira favorita

Fonte: Arquivo pessoal

A segunda atividade da manhd, foi a realizagdo de trabalhos manuais com massa de
modelar, tendo esta como proposta de que as criancas modelassem qualquer escultura com o
tema “Brincadeira na Escola” (Fotos 37 e 38), com os mesmos Campos de Experiéncias da

atividade de pintura e as mesmas habilidades.

Portanto, a Educaco Infantil precisa promover a participacdo das criancas em tempos
e espagos para a producdo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer
0 desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das
criangas, permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertorios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas. (BRASIL, 2017, p. 41)

Foto 37- Crlanga modelando sua brincadeira favorita

Fonte: Arquivo pessoal
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Foto 38 - Criangcas modelando o parque da creche

Fonte: Arquivo pessoal

Diferentemente do que ocorrera na semana anterior, desta vez as crian¢as ndo quiseram
de forma alguma participar das atividades dirigidas no horério do recreio, devo reforcar que
neste horario, as professoras ficam apenas observando as criangas de longe e intervém apenas
em casos de riscos de acidentes, sendo assim, sem a ajuda delas neste momento, coube apenas
ficar acompanhando a interacéo das criancas durante todo o recreio.

Apo0s o recreio, segue a rotina para o almogo seguindo mais uma vez a questdo da
autonomia e manter o habito da alimentacdo (Foto 39), neste momento como definido no
Campo de Experiéncia para este momento “Corpo, gestos € movimentos” com a habilidade
trabalhada de: EI03CGO04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacéo,

conforto e aparéncia.

Foto 39 - Crianga servindo seus almogos

Fonte: Arquivo pessoal
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No retorno para o almocgo as criangas ficaram livres para conversar e brincar até a
chegada dos pais (Foto 40). E neste momento de socializagdo o Campo de Experiéncia
desenvolvido foi “O Eu, o outro € 0 nés” com a seguinte habilidade: “(EI03EOO01) Demonstrar
empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir”. (BRASIL, 2017, p. 45). Ao mesmo tempo que eles estavam
interagindo e brincando, os professores estavam observando para intervirem se necessario. A
BNCC menciona isso como sendo “E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas
vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros

modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista.” (BRASIL, 2017, p. 36).

Foto 40 - Momento de socializacdo do final do dia

43 Y’

. J ;i;tlv'~

Fonte: Arquivo pessoal

5.3 Dia 09 de Outubro de 2019 (3° Dia de Intervencéo)

No terceiro dia de intervencdo, foi justamente na semana da crianga, em virtude disso e
por falta de comunicagéo, mais uma vez devido a uma programacao previamente agendada pela
gestdo da Creche Municipal Isabele Barbosa da Silva, tivemos de realizar alterac6es no plano
de intervencdo. Para eu fosse possivel a aplicacdo das atividades praticas, tivemos de
desconsiderar tanto a acolhida quanto a chamada além de reduzir um pouco os tempos de cada
uma das atividades. Ocorreu nesta mesma data um banho coletivo no chuveiréo da Creche a
havia disponivel um pula-pula no péatio para um lazer diferenciado. Desta forma ndo pude
acompanhar o café da manh& das criangas que fora antecipado e também tive de preparar
previamente as atividades realizadas no patio.

A primeira atividade do dia foi a brincadeira do boliche, trabalhando a psicomotricidade

tanto nos tdnus, ao arremessar a bola para derrubar os pinos, quanto a lateralidade uma vez que
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as criangas eram indagadas sobre o que seriam os lados “direito e esquerdo” ¢ em qual deles
havia ainda mais pinos a serem derrubados (Foto 41). Segundo Alves (2012) “O tonus
muscular” ¢ uma tensdo dos musculos pela qual as posicoes relativas das diversas partes do

corpo sao corretamente mantidas e que se opde as modificaces passivas destas posi¢des”.

Foto 41 - Jogando boliche

Fonte: Arquivo pessoal

Deve-se ficar claro que antes da atividade propriamente dita, foi desenvolvido com as
criancas esta compreensao e a diferenca entre os lados. Entretanto, algumas ainda apresentaram
durante o processo de aprendizagem, uma dificuldade em diferenciar e pelo fato desta atividade
constituir apenas um horario em Gnico dia da semana e mesmo sendo complementada pela
segunda atividade do dia, esta dificuldade fora relata as professoras da turma para realizarem
complementaces futuras em suas praticas pedagogicas. O campo de experiéncia trabalhado foi
“Corpo, gestos e movimentos” e a Habilidade foi a “(EI03CGO05) Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento adequado a seus interesses e necessidades em situagdes diversas.”

(BRASIL, 2017, p. 47).

A psicomotricidade se propde a permitir a0 homem “sentir-se bem na sua pele”,
permitir que se assuma como realidade corporal, possibilitando-lhe a livre expressdo
de seu ser. N&o se pretende aqui considerd-la como uma “panacéia” que va resolver
todos os problemas encontrados em sala de aula. Ela é apenas um meio de auxiliar a
crianca a superar suas dificuldades e prevenir possiveis inadaptagdes. (ALVES, 2008,
p. 36)

A atividade do boliche, apesar da descricdo focar apenas como objetivo a
psicomotricidade, se tornou também uma atividade de integracdo social entre todas as criancas
da creche, uma vez que no recreio estas interagiram, brincaram e se divertiram. “O

reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais e coletivas das
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criangas, promovendo interagOes entre criancas de mesma idade e criangas de diferentes
idades;” (BRASIL, 2010, p. 19)

A segunda atividade pratica do dia, foi o tapete de cores, esta atividade teve como
objetivo trabalhar além da psicomotricidade as cores, onde as criancas deveriam se equilibrar
a0 mesmo tempo que se posicionavam nas cores com 0s membros do corpo sorteados na roleta
de cores e membros (Foto 42). Com isso foi possivel trabalhar dois campos de experiéncias
distintos. O primeiro foi “Corpo, gestos ¢ movimentos” ¢ o segundo foi “Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformagdes”. Dentro dos campos as habilidades desenvolvidas
forma respectivamente: “(EI03CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
adequado a seus interesses e necessidades em situagoes diversas.” (BRASIL, 2017, p. 47) e

“(EIO3ETO0S) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e diferencgas.”

(BRASIL, 2017, p. 51).

As criangas conhecem e reconhecem as sensagdes e fungdes de seu corpo e, com seus
gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo,
ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua
integridade fisica. Na Educacdo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois
ele é o participe privilegiado das praticas pedagégicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submissdo. (BRASIL, 217, p. 37)

Foto 42 - 12 turma no tapete de cores

Fonte: Arquivo pessoal

Possibilitar a crianca fazer relacGes e associagdes comparativas para o desenvolvimento
cognitivo, mesmo que seja com uma simples tabela de cores e figuras silhuetas dos membros
do corpo, enriquecem de forma visivel o aprendizado facilitando a compreenséao e construgédo
das habilidades desejadas (Foto 43). Reforgando ainda as justificativas, ambas as atividades

praticas do dia, proporcionaram as criancas o desenvolvimento psicomotor atendendo as
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seguintes exigéncias: Tonus; Motricidade Ampla; Espaco Temporal; Ritmo, Lateralidade e
Equilibrio.

Foto 43 - 22 turma no tapete de cores

Fonte: Arquivo pessoal

Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hipdteses e consultar fontes de informagdo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicdo escolar estd criando oportunidades
para que as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e
possam utiliza-los em seu cotidiano. (BRASIL, 2017, p. 39)

A terceira atividade da manhd, foi o banho de chuveirdo, como cronograma e
planejamento da Escola para a semana da crianca (Foto 44). Esta atividade seguiu como
atividade de socializagdo, onde estas tiveram a possibilidade de sair da rotina do ambiente
escolar para a realizacdo de uma atividade divertida e prazerosa, mas que ndo deixa de ser uma
atividade pedagdgica. Neste caso podemos mencionar que a referida atividade se encaixa
perfeitamente no campo de experiéncia “O Eu, o outro ¢ o n6s” onde segundo a BNCC sao
“Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar
sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres
humanos.” (BRASIL, 2017, p. 36).

a8

Fonte: Arquivo pessoal
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Na atividade as criangas ficaram a vontade para tomarem banho e algumas levaram
brinquedos, teve ainda banho com regador (Foto 45) e balde, finalizado com picolés, este Gltimo

adquirido com recursos das professoras.

Foto 45 - Banho de Regador

S

Fonte: Arqui pessoal

Ap0s 0 banho, as criangas foram liberadas para o recreio, neste momento ficaram a
vontade para brincar tanto no pula-pula quanto com os pinos do boliche. As professoras
organizam a sequéncia do pula-pula, enquanto as proprias criangas se revezavam no boliche
como mencionado anteriormente. Proporcionar atividades variadas no &mbito da aprendizagem,
mesmo que sejam atividades de lazer, tiram as criancas da rotina e possibilita uma interacéo e

convivéncia entre todos que fazem parte do contexto escolar.
Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo
escolar, na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos sobre si e sobre 0s

outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando- se como seres individuais
e sociais. (BRASIL, 2017, p. 36)

Foto 46 - Brincado de pula-pula no recreio

Fonte: Arquivo pessoal
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Dando sequéncia, as criangas foram para o almo¢o na mesma rotina que os dias
anteriores e no retorno para a sala, ocorreu um momento bem descontraido de musicalizagao.

A musica escolhida em acordo anterior com as professoras foi com o tema “Lavando a
Roupa”. Esta por sua vez teve como objetivo acalmar a turma para saida, e mostrar a
importancia para uso de roupas limpas e pegando a deixa falou-se em higiene pessoal e cuidado
com a saude (Foto 47). Ja a coreografia proporcionou uma interacdo entre todos e alinhado
também com a motricidade, finalizou o t&o especial proporcionado a essas criancas. Neste caso
0 campo de experiéncia trabalhado foi “Corpo, gestos e movimentos” com as seguintes
habilidades: “(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares ¢ mimicas em brincadeiras, jogos
e atividades artisticas como danca, teatro e musica.” ¢ “(EI03CG04) Adotar héabitos de
autocuidado relacionados a higiene, alimentagdo, conforto ¢ aparéncia.” (BRASIL, 2017, p.
47).

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, o0 espago
e 0s objetos do seu entorno, estabelecem relacdes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. (BRASIL, 2017, p. 36-37)

Foto 47 - Coreografia da musica “Lavando a Roupa”

j" . T

o >
Fonte: Arquivo pessoal

5.4 Dia 17 de Outubro de 2019 (4° Dia de Intervencao)

No quarto dia de intervengédo, o foco maior foi direcionado ao processo inicial de
letramento. Considerando que em conversa prévia com as professoras, o diagnéstico da turma
foi de que a grande maioria ja consegue identificar as letras do alfabeto e ja associar com letras
de seus nomes. Desta forma a pratica pedagogica deste dia, foi iniciada com a acolhida através
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de livros infantis, dispostos sobre as mesas, para que as criancas pudessem folhear e interagir
umas com as outras tentando contar e identificar as historias a seu modo (Foto 48).

Foto 48 -Criancas do Pré | interagindo com livros na acolhida

Fonte: Arquivo pessoal

Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo & imaginacéo e
da ampliacdo do conhecimento de mundo. (BRASIL, 2017, p.42)

Nesta atividade inicial, o campo de experiéncia foi o da “Escuta, fala, pensamento e
imagina¢do” com a habilidade: “(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se
por temas e ilustracdes e tentando identificar palavras conhecidas.” (BRASIL, 2017, p. 49). A
reacdo das criancas ao chegarem foi normal, e de maneira tranquila escolheram seus livros e
cada uma naturalmente fazia a leitura ndo verbal em funcéo das imagens e das historias que ja
conheciam. Estas histérias em sua maioria, ja haviam sido contadas pelas professoras no
ambiente pedagdgico o que facilitou a compreensao e associacdo de cada uma das criancas. Foi
percebido também a interacdo entre elas e as discussdes naturais durante a compreensdo das
historias que cada uma contava.

Dando continuidade, foi realizado o momento da chamada, esta foi uma atividade de
integracdo e socializacdo entre as criangas e as diversas habilidades a serem desenvolvidas
durante a manha ao mesmo tempo que estavam se divertindo. A chamada foi realizada com o
auxilio dos cartdes com nomes das criangas ja existentes no ambiente pedagdgico, de uma caixa
que estavam contidas todas as letras do alfabeto em forma de cartas. Essas cartas além das letras

possuiam figuras associadas as respectivas letras (Foto 49).
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Foto 49 - Momento da chamada com a “Caixa Magica”

Fonte: Arquivo pessoal

As criangas foram colocadas sentadas em circulo e a caixa denominada de “Caixa
Magica”, foi passada de mdo em mao, cada crianga por sua vez deveria abrir a tampa da caixa,
sem olhar para dentro, pegar uma das cartas, identificar a letra e a figura, mostrar a carta para
todos os outros. Apos a agdo, era indagada a crianga, sobre quais colegas no circulo possuiam

a letra inicial de seus nomes com a respectiva letra que estava sendo apresentada (Foto 50).

Foto 50 - Retirando a carta na “Caixa Magica”

Fonte: Arquivo pessoal

A atividade transcorreu de forma tranquila e bem participativa, onde todas as criangas
se divertiram demonstrando compreensdo das regras e conhecimento das letras apresentadas,
quando alguma delas apresentava dificuldade, a maioria ajudava e assim no final todas haviam
participado do processo (Foto 51).
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Foto 51 - Suspense na retirada do cartdo da

Fonte: Arquivo pessoal

A exemplo da atividade anterior, esta também teve campo de experiéncia a “Escuta,
fala, pensamento ¢ imaginacdo” com a habilidade a ser desenvolvida pelas criangas com a
referéncia “(EIO3EF06) Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea),
em situagfes com funcdo social significativa.” (BRASIL, 2017, p. 50). Deve ser ressaltado o
trabalho das professoras junto a turma do Pré-1 pela desenvoltura e desenvolvimento das
habilidades, uma vez que os campos de experiéncias ja estdo sendo trabalhados de forma mais
efetiva no segundo semestre do ano corrente. Este tipo de agdo visa 0 que se determina na leitura
do campo de experiéncia tomado por base para o desenvolvimento e aplicacdo desta atividade,
no qual menciona: “Progressivamente, as criancas vao ampliando e enriquecendo Seu
vocabulario e demais recursos de expressdo e de compreensao, apropriando-se da lingua
materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interagdo.” (BRASIL, 2017,
p.42).

Apo6s a chamada as criangas foram para o refeitorio onde fora servido o café da manhd,
seguindo o mesmo padrao de autonomia ja caracteristico da Creche. Ao retornarem, foi iniciada
mais uma pratica pedagogica do dia. Neste caso, a atividade foi um complemento do processo
inicial de letramento, onde as criancas foram divididas em trés grupos, ficando cada grupo com
professor responsavel. O objetivo da atividade foi aplicar a brincadeira do “Jogo da Memoria",
para este jogo, cada grupo teve a disposicdo um conjunto de pares de cartas com letras e figuras
correspondentes as respectivas letras, iguais as utilizadas na atividade da chamada. Durante a
formacgéo dos pares, as criancas deveriam falar quais letras foram encontradas e a figura
correspondente & mesma (Foto 52). O campo de experiéncia permaneceu o mesmo “Escuta,

fala, pensamento e imaginacao” e a habilidade a ser desenvolvida foi: “(EI03EF01) Expressar
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ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita

espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressdo.” (BRASIL, 2017, p. 49).

Foto 52 Jogo da memdria com alfabeto grupo 1

Fonte: Arquivo pessoal

Durante a atividade foi possivel identificar uma certa dificuldade das criancas na
compreensdo das regras, o que inicialmente trouxe um desinteresse por parte delas para
concluirem a atividade, este fato foi contornado pela intervencdo dos aplicadores em incentivar
a cooperacdo e trazendo animacéo para conclusdo da atividade (Fotos 53 e 54). Quando foi
finalmente compreendido as regras e os pares comecaram a surgir. No final as criangas puderam
colorir as cartas e as mesmas foram doadas para a escola com o objetivo da realizacdo de

trabalhos semelhantes no futuro.

Foto 53 - Jogo da memdria com alfabeto grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal
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Foto 54 - Jogo da memdria com alfabeto grupo 3
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Fonte: Arquivo pessoal

A atividade seguinte, teve como objetivo que as criancas identificassem as letras que
formariam seus nomes em uma figura e pinta-las, devendo ainda assinar seus nomes e escrever
a primeira letra do mesmo. Para a execugéo desta atividade, as criangas tiveram mais uma vez
o0 auxilio das placas com a identificacdo de seus nomes (Foto 55). O campo de experiéncia para
esta atividade pedagogica foram dois: “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” e “Tragos, sons,
cores e formas”, com as respectivas habilidades: “(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras formas de expressdo.” (BRASIL, 2017, p. 49). (EI03TS02).
“Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando

producdes bidimensionais e tridimensionais.” (BRASIL, 2017, p. 48).

Foto 55 - Pintando as letras

Fonte: Arquivo pessoal

Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas
préprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual)
com sons, tracos, gestos, dangas, mimicas, encenagfes, cancles, desenhos,
modelagens, manipulacéo de diversos materiais e de recursos tecnolégicos. (BRASIL,
2017, p.41)
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Nesse convivio com textos escritos, as criangas vdo construindo hipdteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da
compreensdo da escrita como sistema de representagdo da lingua. (BRASIL, 2017,
p.42)

Apenas trés criancas tiveram dificuldades em identificar as letras e realizarem a escrita,
neste caso, tanto o estagiario quanto as professoras, deram 0 suporte necessario para a
compreensdo e realizacao da atividade.

Apds a concluséo da atividade pedagdgica, chegou 0 momento do recreio, € mais uma
vez ndo foi possivel aplicar atividades dirigidas pelo fato das criangas entenderem dentro de
sua légica que atividades assim é semelhante a estarem em tarefa e ndo no recreio. Desta forma
ficamos apenas observando e intervindo quando necessario. Posteriormente foram para o
almoco e 0 mesmo seguiu a rotina e as habilidades dentro dos mesmos campos de experiéncias
mencionados nos dias de intervencgdes anteriores (Foto 56). Sendo assim, ndo entendo como

necessario a redundancia na descricao e analise deste momento.

Foto 56 - Criangas do Pré | almocando no 4° dia da Intervencao

Fonte: Arquivo pessoal

A crianca progride rapidamente nas suas possibilidades fisicas, desenvolvendo sua
mente e seu corpo de forma equilibrada. Esse progresso ndo depende apenas de
inimeras atividades que a crianca faga, mas também de aspectos fundamentais como
a alimentagdo (ALVES, 2016, p. 180).

Ap0s 0 almoco, as criancgas retornaram para a sala e mais uma vez ndo houve a higiene
bucal, como mencionado no primeiro dia de intervencéo, sobre o dever do Estado com relagéo
a mais este ponto, algo que me chamou a atencdo neste dia, foi que boa parte das criangas
possuem dentes com caries, isso demonstra que os devidos cuidados familiares ndo estdo

tomados e neste caso a creche ndo esta fazendo o papel de orientacdo e educacao para com a
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salde bucal. O momento final que seria dedicado a musicalizacdo, ndo foi possivel a pedido da
Professora Nubia Silva, a mesma justificou o pedido em fungédo das criangas pedirem para
olharem novamente os livros e ficarem conversando sobre as historias enquanto esperavam seus
responsaveis irem busca-los (Foto 57). Considerando como mencionado anteriormente, de que
a crianca é o proprio curriculo e estas devem participar do processo de construgdo do saber
inclusive com suas opinides, por entender que a mudanga da musicalizagdo para uma apreciacéo
mesmo que nao verbal, de literaturas infantis, s6 iria somar ao desenvolvimento das mesmas,
sem qualquer prejuizo ao processo, chegamos ao entendimento da importancia deste pedido e
ainda mais por iniciativa das proprias criancas, como mencionado pela prépria DCNEI,
“Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagao com a linguagem
oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e gé€neros textuais orais e escritos”; (BRASIL,

2010, p. 25).

Foto 57 - C_riangq

—

do com os livros
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Fonte: Arquivo pessoal

Assim foi finalizado o quarto de intervencdo, com a sensa¢do da meta cumprida e dos
objetivos propostos alcangados em sua maioria. Devo ressaltar a importéncia do apoio e
orientacdo das professoras Nubia Silva e Erika Moraes com foco no aprimoramento das praticas
e construcao do conhecimento didatico necessario para a aplicacdo das atividades pedagdgicas
desta data.

5.5 Dia 24 de Outubro de 2019 (5° Dia de Intervencao)

No quinto dia de intervencdo, as atividades foram direcionadas ao campo da

matematica. Coincidentemente, as habilidades a serem desenvolvidas e 0os temas a serem
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abordados ja haviam sido introduzidos anteriormente pelas professoras, fato que facilitou
imensamente a compreensao e participacdo das criancgas neste processo.

A acolhida ocorreu com a distribuicao de brinquedos para montar, deixando as criancas
livres para criarem e usarem a imaginacéo, esta atividade foi intencional, visando prepara-las
previamente, mesmo que de forma implicita, para as demais atividades pedagogicas que foram
aplicadas neste dia. Além disso, a montagem de brinquedos, possibilita também trabalhar a
psicomotricidade fina e o desenvolvimento motor, estimulando a criatividade e expressao
cultural de cada uma delas (Foto 58). Estes tipos de atividades, permitem as criangas
desenvolverem habilidades ligadas aos direitos da aprendizagem, previstos na BNCC, nos
pontos de “Expressar” e “Explorar”, através de diversas linguagens e movimentos. Neste caso
o campo de experiéncia trabalhado foi “Tracos, sons, cores e formas” com a habilidade:
“(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e

escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais.” (BRASIL, 2017, p. 48).

Foto 58 - Acolhida com brinquedos de montar

Fonte: Arquivo pessoal

A segunda atividade da manha foi a realizagdo da chamada e dessa vez surgiu um
personagem para dar apoio a realizacdo de todas as demais. Um fantoche de um Ledo com o
nome de “Leo”. Esta foi uma maneira de prender a atengdo das criangas uma vez que a turma €
bastante numerosa e perdem o foco rapido com as atividades. A utilizacdo deste fantoche e a
possibilidade das criangas interagirem com ele e também manusea-lo, foi um diferencial
didatico bastante significativo para este dia de intervencdo.

A chamada foi realizada em forma de brincadeira onde o estagiario interagia com o

fantoche e todos os nomes foram sendo chamados como se estivesse sendo apresentado ao
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“Leo”. Por algumas vezes de forma proposital, os nomes de algumas criangas eram trocados
nas plaquinhas forgando-as a corrigirem 0 personagem para que todos participassem e
estivessem atentos aos seus nomes (Foto 59). Esta atividade trabalhou com os seguintes campos
de experiéncias: “O Eu, o outro ¢ o nds” e “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” e
respectivamente com as seguintes habilidades: “(EI03EO04) Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.” (BRASIL, 2017, p. 45) e “(EI03EF01) Expressar
ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressdo.” (BRASIL, 2017, p. 49).
Garantido assim um dos direitos de aprendizagem previstos pela BNCC. “Expressar, como
sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emoc¢des, sentimentos, duvidas,

hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.”

(BRASIL, 2017, p.38)

Foto 59 - Interacdo das criangas com o fantoche durante a chamada

Fonte: Arquivo pessoal

Apo0s a chamada, as criancas foram levadas ao refeitdrio para o café da manha, seguindo
a mesma rotina dos dias anteriores, neste momento ndo houve o acompanhamento por parte do
estagiario, pois 0 mesmo estava nos preparativos da atividade pratica a ser realizada
posteriormente. Retornando para a sala, foi dado inicio a mais uma atividade pedagogica. A
proposta foi trabalhar as formas geométricas basicas: Circulo, quadrado e triangulo de uma
maneira interativa onde as criancas participaram de todo o processo de construcdo das
habilidades propostas.

Para a execucdo da atividade, as criancas foram dispostas em um circulo e entregues a
elas pequenas figuras geométricas semelhantes as que seriam trabalhadas em escala maior no

quadro. Conforme as figuras eram apresentadas, as criancas levantavam as que estavam em sua
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posse para fazerem a correspondéncia (Foto 60). Como agéo ludica, o fantoche “Leo” fez parte
da metodologia de aprendizagem, neste caso o fantoche manipulado de forma proposital,
sempre pegava a figura diferente da mencionada, isso possibilitava nas criangas a percepcao
guanto ao engano e ajuda o fantoche na correcao, de maneira a realmente aprender e associar a

figura geométrica a seu nome.

Foto 60 - Apresentacao das figuras geométricas

48

Fonte: Arquivo pessoal

A participacdo em forma de expressao das criangas, possibilitando que estas socializem

e desenvolvam em sua plenitude sem o medo de errar e de forma natural, propicia um

crescimento futuro do ponto de vista da investigacdo e cooperagdo entre os individuos (Foto
61).

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,

transformagdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola

e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. (BRASIL, 2017, p.38)

Foto 61 - Interacdo das criangas com o fantoche na atividade

< =1\
Fonte: Arquivo pessoal
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Em seguida foi utilizado um quadro associativo com as mesmas figuras geométricas na
qual logo abaixo havia espagos para colocagdo de imagens. Existiam ainda varias imagens de
itens existentes no cotidiano das pessoas, desta forma, as crian¢as quando solicitadas, deveriam
se dirigir até o quadro, pegar a figura entregue pelo fantoche e colocar em funcao do seu formato
(Foto 62).

Foto 62 - Quadro didatico para formas geométricas

Fonte: Arquivo pessoal

Esta atividade também reforca os direitos da crianca de “Conviver” ¢ “Participar” e o
os campos de experiéncias trabalhados foram: “Tracos, sons, cores e formas” e “Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacdes”, com as seguintes habilidades: “(EI03TS02)
Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando
producdes bidimensionais e tridimensionais.” (BRASIL, 2017, p. 48) e “(EIO3ETO05)
Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.” (BRASIL, 2017,
p. 51).

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0 respeito em
relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestéo
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando. (BRASIL, 2017, p. 38)

A didatica de participacdo e construcdo das habilidades da forma que foi aplicada,
proporcionam as criangas, desafios com um objetivo especifico, dando condicbes e as
ferramentas para a realizacdo e execugéo das atividades propostas, mudando o foco do professor

no papel de mero transmissor de informacgdes passando a ser um orientador no processo de
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ensino aprendizagem, possibilitando ainda que as criangas realizassem um trabalho matuo de
socializacdo e ajuda que sdo fundamentos necessarios para a aplicacdo da “Sala de Aula
Invertida”. “Assim, as salas de aula se transformam em laboratorios educacionais, que se
caracterizam por um grande volume de atividades assincronas”. (SCHMITZ, 2016, p.64).
Apos a atividade das figuras geométricas, foi dado inicio a atividade pedagogica
referente aos nimeros, neste momento as criangas a exemplo da atividade anterior, tiveram
papel fundamental na construcdo do conhecimento, considerando mais uma vez a didatica ativa
com 0 mesmo principio da “Sala de aula invertida” utilizada anteriormente, uma vez que 0S
numeros ja haviam sido trabalhados pelas professoras, como ja mencionado, seguiu-se sem
problemas. Esta ocorreu com as crian¢as sendo indagadas sobre quais eram aqueles nimeros e
sua sequéncia ordinal crescente (Foto 63). Aparentemente a atividade transcorreu sem
problemas, fato que sé fora identificado mediante a aplicacdo pratica com a utilizacdo dos
numeros. Neste caso o campo de experiéncia foi: “Espagos, tempos, quantidades, relacOes e
transformagoes”, com as seguintes habilidades: “(EIO3ETO07) Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em uma sequéncia.” (BRASIL,

2017, p. 52).

G

Foto 63 - Criancas interagindo na sequéncia numérica
AT i

Fonte: Arquivo pessoal

Esta atividade foi realizada inteiramente pelos conhecimentos prévios das criancas
escolhidas para vir a frente, com o auxilio do grupo. A utilizacdo do fantoche no processo
ocorreu semelhante a atividade anterior e foram provocadas situacdes de sequéncias fora de

ordem para que as criangas fossem corrigindo.

O estudo ativo consiste, pois de atividades dos alunos nas tarefas de observacéo e
compreensdo de fatos da vida diaria ligados a matéria, no comportamento de atencédo
a explicagdo do professor, na conversagdo entre professor e alunos da classe, nos
exercicios, no trabalho de discussdo em grupo, no estudo dirigido individual, nas
tarefas de casa etc. (LIBANEO, 2006, p.104).
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Na sequéncia chegou 0 momento de aprender brincando, como a brincadeira também é
um direito previsto da crianca e refor¢ado pelos documentos normativos da educacgéo brasileira,
foram construidos dois jogos de “Amarelinha” no patio da Creche (Fotos 64 e 65), esta
construcdo seguiu os critérios numericos de 0 a 9 e as formas geométricas apresentadas no
ambiente pedagdgico. Conforme a crianga avangava no jogo, esta deveria mencionar qual a
figura geométrica a pedra estava e 0 nimero correspondente. Para esta atividade tanto o campo
de experiéncia quanto a habilidade foram as mesmas da atividade de sequéncia numérica

trabalhados no ambiente pedagdgico.

Foto 64 - Jogo de amarelinha formas e nimeros (gru

po 1)

Fonte: Arquivo pessoal

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producbes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais. (BRASIL, 2017, p. 38)
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Durante a atividade, ficou evidente que cerca de 4 criangas ndo conseguiam ainda
identificar os niumeros e as formas, fato que ficou disfarcado quando as atividades s&o realizadas
coletivamente, e que estas apenas repetem as informacg6es fornecidas pelas demais criancas,
este problema foi relato as professoras, uma vez que pelo pouco tempo da intervencgéo e por se
tratar de atividades isoladas de apenas uma vez na semana, fica impossivel o apoio pedagogico
por parte do estdgio. Cabe entdo um exercicio de reflexdo quanto as maneiras de avaliar 0s
processos e garantias de que as criancas de fato vao desenvolver as competéncias oriundas das

diversas habilidades trabalhadas.

Ensinar é um processo social (inserido em cada cultura, com suas normas, tradi¢des e
leis), mas também é um processo profundamente pessoal: cada um de n6s desenvolve
um estilo, seu caminho, dentro do que esta previsto para a maioria. A sociedade
ensina. As institui¢des aprendem e ensinam. Os professores aprendem e ensinam. Sua
personalidade e sua competéncia ajudam mais ou menos. (MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2008, p.13).

Apesar dos pontos identificados, a grande maioria da turma conseguiu realizar as
associacbes e 0 mais importante de tudo, aprenderam através da brincadeira, fugindo
completamente do espaco pedagdgico tradicional, de maneira a deixa-los a vontade para a
realizacdo da construcéo do conhecimento e desenvolvimento das habilidades propostas.

Ap0bs as atividades chegou o horéario do recreio, e pensando nas tentativas fracassadas
das ultimas intervencdes, em aplicar atividades dirigidas durante este horério, que as atividades
para o recreio seria a continuidade do proprio jogo “Amarelinha”, mas deixando as criangas
tomarem a iniciativa e interagirem com as outras turmas, para isso as professoras e o estagiario,
ficaram préximos dos dois locais e deixaram as pedras necessarias para a brincadeira. O
resultado foi satisfatorio, uma vez que as criangas realmente brincaram, se organizaram e

interagiram sem maiores problemas (Foto 66).

Foto 66 - Brincando de amarelinha no recreio
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Fonte: Arquivo pessoal
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O sucesso foi tdo positivo, que a gestdo da creche solicitou que as “Amarelinhas” nao
fossem retiradas. Este processo além do Brincar, traz outro ponto importante dos direitos da

aprendizagem que € o “Conhecer-se”

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar
e em seu contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2017, p. 38)

Vale salientar, que além da brincadeira da amarelinha, trabalhar as habilidades
anteriormente mencionadas, também proporciona o desenvolvimento da crianca do ponto de
vista da psicomotricidade e apesar deste campo ndo ter sido o foco principal do
desenvolvimento da pratica pedagdgica em questdo, também poderia se adequar perfeitamente
ao campo de experiéncia “Corpo, gestos ¢ movimentos”. Neste caso a simples acdo de pular
amarelinha caracteriza o desenvolvimento da “Ritmicidade” e do “Espaco Temporal” (Foto 67).

Foto 67 - Turmas brincando de amarelinha no recreio

&

Fonte: Arquivo pessoal

O movimento permite a crianca explorar o0 mundo exterior por meio de experiéncias
concretas sobre as quais sdo construidas as no¢des basicas para o desenvolvimento
intelectual. E importante que a crianca viva o concreto (ALVES, 2012, p.19).

A sequéncia foi o almogo, com a mesma rotina anterior e as mesmas habilidades e
campos de experiéncias, sempre respeitando a autonomia e ainda sem a realizacdo da higiene
bucal das criangas como ocorrido em todos esses dias.

Ao retornarem para a sala, as criangas interagiram entre si brincando com o fantoche
(Fotos 68 e 69), buscando neste caso a socializag¢do, dentro do campo de experiéncia “Escuta,

fala, pensamento e imagina¢do” com o desenvolvimento da habilidade: “(EIO3EF01) Expressar
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ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita

espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressdo.” (BRASIL, 2017, p. 49).

Foto 68 - Turmas interagindo com o “Leo”
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Fonte: Arquivo pesal

Foto 69 - Criangas brincando com o “Leo”
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Fonte: Arquivo pessoal

5.6 Dia 31 de Outubro de 2019 (6° Dia de Intervencéo)

O sexto dia de intervencdo, marca um importante ponto do foco do projeto, aqui sera
iniciado a confecgéo dos brinquedos com materiais reciclados que posteriormente serdo levados
para as casas das criangas. A principio pensou-se na confecgdo de dois brinquedos para esta
data, entretanto, pela complexidade da montagem de um dos brinquedos, no caso o “avidao”, por
sugestdo das professoras, foi preferivel retirar a confeccdo dos bindculos considerado mais
simples. Desta forma o plano de intervencao para esta data foi modificado a tempo para sua

aplicagéo.
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A acolhida das criancas foi realizada com um joguinho matemaético, deixado sobre as
mesas, 0 intuito deste é relembrar as criangas sobre o Gltimo encontro, no qual foi trabalhado
0S numeros para que eles cada vez mais possam desenvolver tais habilidades de forma natural.
Para esta atividade, cada crianca estava de posse de um tabuleiro, com um desenho de uma
arvore e um numero correspondente. Estas deveriam colocar as tampinhas dentro da arvore de
acordo com os respectivos nimeros (Foto 70). Todos ficaram & vontade e o estagiario passava
conversando com eles e questionava se a quantidade estava correta afim de verificar se as

devidas associacoes.

Foto 70 - Jogo matematico (Criancas interagindo entre si)

Fonte: Arquivo pessoal

Nesta atividade os campos de experiéncia trabalhado foi “Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes” e a habilidade “(EIO3ET07) Relacionar nimeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em uma sequéncia.” (BRASIL, 2017, p.
52). Vale salientar que as criangas mencionadas na intervengdo anterior, durante o decorrer da
semana, as professoras realizaram um trabalho mais direcionado com foco maior nas que
apresentaram dificuldades, e com a aplica¢do desta atividade ja foi possivel perceber um avanco
no desenvolvimento destas (Foto 71), mas ainda sendo necessario um enfoque maior para com
essas criangas. Contudo este tipo de atividade, mesmo que de maneira espontanea, podera
despertar o interesse e curiosidade das criangas

Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico [...] e 0 mundo sociocultural
[...]- Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas também se
deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacéo,
relacbes entre quantidades, dimensfes, medidas, comparacdo de pesos e de
comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas,

conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente
agucam a curiosidade. (BRASIL, 2017, p. 42-43)
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Foto 71 - Jogo matematico (Criangas preenchendo a arvore)

@

Fonte: Arquivo pessoa

Outro ponto a ser mencionado, foi a presenca da crianca com T.E.A. que havia
participado uma unica vez das intervencdes e por questdes de agenda em outra instituicdo nao
estava coincidindo com as praticas pedagogicas do estagio. Neste primeiro momento esta
crianca ndo interagiu com os numeros, ela ainda possui dificuldade na socializagdo com as
demais criancas e sempre que entra no espaco pedagdgico busca imediatamente brinquedos e
mantém-se isolada. Entretanto ndo se pode ignorar os direitos adquiridos pelas pessoas com
deficiéncia e conforme o Estatuto em seu Cap. IV. Art. 27 e ainda refor¢ado pela mesma Lei,

em sua Art, 28 do mesmo Capitulo, nos incisos V e XVII que determina:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

[...] adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participacgéo e a aprendizagem em institui¢fes de ensino; [...]
oferta de profissionais de apoio escolar; [...] (BRASIL, 2015)

E visando estes direitos que as professoras de forma gradativa, estdo condicionando a
respectiva crianca a envolver-se nos processos didatico pedagdgicos, respeitando suas
limitacOes e tempo de desenvolvimento.

Dando continuidade, em virtude do trabalhoso processo de montagem do brinquedo
escolhido, as professoras resolveram antecipar o café da manhd para que a atividade em questao
fosse desenvolvida com mais tempo e de maneira mais tranquila.
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O caminho para o café seguiu como sempre, com as criangas transitando livremente
como ja analisado anteriormente neste relatdrio, respeitando e incentivando toda a autonomia e

suas individualidades (Fotos 72 e 73).

Foto 72 - Seguindo para o refeitdrio

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 73 - Aguardando o café da manha

Fonte: Arquivo pessoal

Apos o retorno do café da manha foi dado inicio a atividade de montagem dos
brinquedos. O principal objetivo era proporcionar as criangas que cada uma montasse
individualmente seu préprio avido apenas com o auxilio das professoras, do estagiario e da
cuidadora, desta forma a turma foi dividida em quatro grupos (Fotos 74 a 76).



Foto 74 - Grupos 1 e 2 iniciando a montagem dos avides
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Fonte: Arquivo pessoal

Foto 75 - Grupo 3 iniciando a montagem dos avides
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Fonte: Arquivo pessoal

Foto 76 - Grupos 4 iniciando a montagem dos avifes

78
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Todas as partes do avido ja foram disponibilizadas cortadas, cabendo as criancas
realizarem as dobraduras quando necessario, a aplicacdo da cola e a colocacdo das pecas
montadas (Foto 77). Esta atividade visou ainda o trabalho psicomotor, principalmente da
motricidade fina. Os campos de experiéncias definidos para esta atividade foram: “Tragos, sons,
cores e formas” e “Corpo, gestos e movimentos” com as respectivas habilidades: “(EI03TS02)
Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando
producdes bidimensionais e tridimensionais.” (BRASIL, 2017, p. 48) e “(EI03CGO05)
Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e necessidades
em situagoes diversas.” (BRASIL, 2017, p. 47).

Foto 77 - Realizando dobraduras das pecas

Fonte: Arquivo pessoal

O pedagogo devera ajudar a crianga, por meio de contatos corporais e da manipulagao,
a vivenciar a sua tonicidade de uma maneira mais prazerosa. A facilitacdo dada pelo
pedagogo as mobilidades corporais reconstitui o didlogo Tonico, vivenciado na
relacdo da crianga (ALVES, 2016, p. 43).

O processo de montagem seguiu de forma tranquila, respeitando a individualidade e o
desenvolvimento motor de cada crianca, 0 importante neste processo sempre foi deixar a crianga

ser 0 autor do produto, seguindo de maneira autbnoma e valorizando sua producao.

O desenvolvimento da psicomotricidade faz-se através da evolucao da crianga, na sua
troca com 0 meio, numa conquista que aos poucos vai ampliando sua capacidade de
se adaptar as necessidades comuns, fazendo-se necessario para isso, 0 espaco fisico,
a 24 diversidade de material, jogos lddicos, um ambiente arejado e agradavel
(CAMARGOS, MACIEL, 2016, p.4).

A atividade ocorreu dentro do esperado e teve a participacdo de todas as criangas sem
excecdo, cada uma tentando seguir o modelo exposto e realizando todas as a¢des necessarias

para a finalizacdo da montagem (Foto 78). Além disso, segundo a BNCC “Essas experiéncias
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contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico,

0 conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca.” (BRASIL, 2017, p. 41).

Foto 78 - Montando os avides

Fonte: Arquivo pessoal

Ap0s as montagens dos avides, as criangas seguiram para o recreio (Foto 79), onde
tiveram a oportunidade de brincar com suas produc@es e compartilhar seus brinquedos com os
colegas de outras turmas (Foto 80). Entender que as criancas através de atividades dirigidas sao
capazes de produzirem uma diversidade de tarefas e usando a criatividade torna tangivel suas
ideias, € uma nova realidade a ser percebida pelos pedagogos que ainda se encontra na postura

do assistencialismo social e do tradicionalismo educacional.

Foto 79 - Passeando pela Creche com seus avides

Fonte: Arquivo pessoal
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Foto 80 -Brincando no rec
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Fonte: Arquivo pessoal

A crianga por meio do brinquedo tem de vivenciar as diferentes situacGes que o
brinquedo proporciona. Dessa forma, ela pode se posicionar diante do outro, bem
como diante do objeto e do mundo ao que ela pertence e o qual a circunda. Assim, ela
aprende e se enriquece por meio dos contetdos dispostos pelo brinquedo e suas
respostas ficam menos automaticas, originando as atividades motoras voluntarias
(ALVES, 2016, p.94).

Logo apos o recreio, as criangas foram para o refeitdrio almocar, nesta ocasido néo foi
possivel acompanhar a turma, pois tivemos de organizar os ambientes pedagdgicos utilizados
para a confecgdo e brincadeiras dos avides. No retorno do refeitério as criangas ficaram livres
para brincar com massa de modelar aguardando a chegada de seus responsaveis (Foto 80). A
exemplo de outra atividade com massa de modelar, 0 campo de experiéncia para esta atividade
foi “Tragos, sons, cores e formas” e a habilidade trabalhada foi “EI03TS02) Expressar-se
livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando produgdes
bidimensionais e tridimensionais.” (BRASIL, 2017, p. 48).

Fonte: Arquivo pessoal



82

5.7 Dia 07 de Novembro de 2019 (7° Dia de Intervencéo)

O sétimo dia de intervencdo, dard continuidade a confec¢do de brinquedos com
materiais reciclados, neste dia foram confeccionados dois brinquedos mais simples. A proposta
desta ocasido, foi falar um pouco das brincadeiras antigas e dos brinquedos confeccionados em
casa.

A acolhida foi realizada com brinquedos de livre escolha das criancas, estas conforme
chegavam, poderiam pegar qualquer brinquedo para interagir com os demais (Fotos 82 e 83).
Nesta oportunidade, o campo de experiéncia trabalhado foi “Tragos, sons, cores e formas” e
com a habilidade “(EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas
tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.” (BRASIL, 2017, p. 45).

Foto 82 - Acolhida com brinquedos (mesa 1)

Fonte: Arquivo pessoal
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Logo em seguida a acolhida, as criangas foram levadas ao refeitério para o café da

manhd, seguindo a rotina didria como descrito anteriormente (Foto 84).

Foto 84 - Criancas do Pre I e Pré Il aguardando o café da manha

Fonte: Arquivo pessoal

Retornando ao espaco pedagdgico da turma, iniciou-se as atividades propostas com a
explicacdo de como eram as brincadeiras e 0s brinquedos antigos (Foto 85). Neste momento o
estagiario procurou ser bem breve para que todo o tempo necessario a execucao dos brinquedos

pudesse ser aproveitado com eficiéncia.

Foto 85 - Falando sobre brinquedos antigos
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Fonte: Arquivo pessoal

Ao mesmo tempo que o estagiario contava as antigas historias, explicava os dois
brinquedos que as criangas iriam confeccionar, neste momento foi percebido a necessidade de
inverter as ordens de confeccéo, onde o telefone com fio, pelo fato de ser pintado, demoraria
um certo tempo para secar e em fungéo deste detalhe, deveria ser o primeiro brinquedo a ser

produzido. O segundo brinquedo, entdo, ficou sendo o “vai e vem”. Os campos de experiéncias
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a serem trabalhados com esta atividade pedagdgica foram: “Tragos, sons, cores ¢ formas” e
“Corpo, gestos e movimentos”, com as seguintes habilidades: “(EI03TS02) Expressar-se
livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando producdes
bidimensionais e tridimensionais.” (BRASIL, 2017, p. 48) e “(EI03CGO05) Coordenar suas
habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e necessidades em situagoes
diversas.” (BRASIL, 2017, p. 47). E importante fomentar na crianga a sua criatividade para
inovar nas brincadeiras e suas producfes. Possibilitar no convivio pedagdgico praticas
educativas com o recurso de brincadeiras ou brinquedos, torna o processo mais atrativo e

prazeroso.

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagao das frustraces,
a resolucdo de conflitos e a regulacéo das emogdes. (BRASIL, 2017, p. 37)
A execucdo desta primeira parte do brinquedo “telefone com fio” teve uma participagao
e uso da criatividade por parte das criangas em suas plenitudes. Todos se envolveram no
processo de construgdo e aguardaram ansiosamente até a secagem das pinturas para finalizar o

brinquedo (Fotos 86 a 88).

Foto 86 - Criangas pintando as partes do telefone

Fonte: Arquivo pessoal
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Fonte: Arquivo pessoal

Foto 88 - Colocando os telefones para secar
i r

9.

Fonte: Arquivo pessoal

Para a confecgdo do segundo brinquedo, o ambiente pedagdgico foi no patio, com o
intuito de retirar as criangas de um ambiente fechado e ampliarmos o espaco que posteriormente
seria necessario para brincar com os brinquedos. A constru¢do dos “Vai e vem” foi toda
realizada na hora com excecdo dos furos nas tampas das garrafas que o estagiario ja forneceu
prontos. Para a construgdo desses brinquedos, foram formadas duplas e a construcao seguiu esta
parceria. Proporcionar as criancas um trabalho em dupla, onde o resultado necessita do
empenho e dedicacdo de ambos, se torna uma pratica didatica positiva do ponto de vista da
cooperacdo e formacdo do individuo para uma sociedade mais humana e fraterna. A execucao
e montagem desse brinquedo, possibilitou as criancas o desenvolvimento motor tanto do ponto
de vista da motricidade fina quanto das habilidades de destreza no ato da brincadeira (Foto 89).
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Foto 89 - Criangas montando os “Vai ¢ vem”

Fonte: Arquivo pessoal

As habilidades e as destrezas motoras precisam, entdo, ser aperfei¢oadas para atuarem
como auxiliadoras do movimento complexo. A coordenacéo também aprimora-se, e
a crianca estd pronta para correr, saltar, girar, trepar e executar tantos outros
movimentos sofisticados. Nesse sentido, o equilibrio é a base primordial de toda
coordenacdo geral, assim como de toda agdo diferenciada dos membros superiores, a
colocagdo perfeita do centro de gravidade e a combinagdo perfeita de agdes
musculares (ALVES, 2012, p. 70)

Inicialmente, os facilitadores da atividade, tiveram que ensinar 0 manuseio pois para as
criangas nesta faixa etaria, ainda falta o desenvolvimento motor amplo e do tonus, necessario

para promover a forca e o equilibrio para 0 manuseio do brinquedo (Fotos 90 e 91).

O movimento demonstra como a emocdo e as inteligéncias estdo intimamente
integradas no ser. A interferéncia pelos educadores no movimento da crianga tem de
ser de forma positiva para que a crianca consiga se organizar globalmente (ALVES,
2016, p. 55).

Foto 90 - Testando o “Vai e vem”
T el

Fonte: Arquivo pessoal
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Foto 91 — Criangas brincando “Vai € vem”

Fonte: Arquivo pessoal

Depois de realizado todos os ajustes e orientagdes, chegou o horario do recreio e a
exemplo do que ocorreu com a brincadeira dos avides, a interacdo e socializagdo entre as
criancas das demais turmas, ocorreu de maneira tranquila, possibilitando que todos brincassem

com os produtos confeccionados pelas criangas da turma do Pré | (Foto 92).

O mais importante é que toda crianga merece ser tratada devidamente para que consiga
alcancar seu objetivo: aprender. O bioldgico, 0 emocional, o cognitivo e 0 motor estéo
presentes no ndo aprender, seja ele classificado por qualquer um dos conceitos. Cabe
a psicopedagogia resgatar o desejo de aprender da crianga eliminando os possiveis
obstaculos, enquanto a psicomotricidade, voltada para o corpo em movimento, tem
sua contribuicdo indispensavel nos processos de aprender, pois desde o principio até
o fim, a aprendizagem passa pelo corpo (COSTA, 2012, p. 36).

Foto 92 — Brincando com “Vai e vem”

A L VN

Fonte: Arquivo pessoal

Depois do recreio, as criancas foram levadas para o almoco e quando retornaram para a

sala, finalizaram a montagem dos telefones, neste caso, ndo foi possivel realizar o momento de
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musicalizacdo pelo passar da hora. Um ponto a ser observado neste dia de intervencdo, seria a
ndo confecgdo de dois brinquedos no mesmo dia, por mais simples que seja, a logistica e o
tempo nao favorecem a qualidade do produto final que no caso € o maximo de aproveitamento

das criancas, no processo de construcdo do saber.

Foto 93 - Finalizando o brinquedo “telefone com fio”

Fonte: Arquivo pessoal

5.8 Dia 08 de Novembro de 2019 (8° Dia de Intervencgéo)

7

O oitavo dia de intervencdo, denominado de culminancia, € o dia destinado ao
fechamento do ciclo de 8 semanas de atuacio do Estagio Supervisionado V. E neste momento
que sdo apresentados as producdes realizadas e os resultados das intervencGes pedagdgicas
oriundas do processo de ensino aprendizagem. Inicialmente este dia deveria ter ocorrido
simultaneamente com todas as turmas da Creche Isabele Barbosa da Silva, entretanto, por
decorréncias diversas dos estagiarios as atividades foram desenvolvidas em datas e horarios
diferenciados, o que ndo diminui a importancia do momento nem téo pouco a responsabilidade
e 0 empenho para com a Creche. Baseado neste fato, houveram ajustes e mudancas prévias no
Plano de Intervengdo, sempre negociado com as professoras responsaveis pela turma do Pré-1,
desta maneira, apesar do momento ter ficado restrito a uma Gnica turma, se tornou uma ocasiao
de integracéo e socializacao entre todos o0s agentes envolvidos neste processo.

A acolhida ocorreu normalmente e neste caso com uma contagdo de historia para as
criangas, a observacao é que algumas preferiram ficar em suas mesas e outras com brinquedos.
Pelo fato de ser o horario de entrada e algumas ainda estarem sonolentas, ndo houve a insisténcia
de agregar todas, neste caso foi respeitado 0 momento e a leitura foi realizada com algumas

delas (Foto 94). O livro foi escolha da maioria e a historia contada foi da “A Pequena Sereia”
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cujo campo de experiéncia adequado ¢ “Escuta, fala pensamento e imaginag¢ao” e a habilidade
desenvolvida foi “(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura
de um adulto e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses textos, como
a recuperacao pela memoria, pela leitura das ilustragoes etc.).” (BRASIL, 2017, p. 50). Foi um
momento de participagdo coletiva, uma vez que todas as criangas ja conheciam a historia e

gostam de ver as imagens do livro.

Foto 94 - Contagao de historias “A pequena Sereia”
- S P -
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Fonte: Arquivo pessoal

Logo apo6s a acolhida, as criangas foram levadas para o café da manh& no refeitorio,
seguindo os mesmos padrdes dos demais dias. Neste momento a turma seguiu apenas com uma
das professoras e com a cuidadora, ficando o estagiario e outra professora na organizagdo do
espaco para confraternizacéo.

A confraternizacdo foi um momento de fechamento da parte pratica do estagio, as
criangas ficaram surpresa quando retornaram do café e encontraram a sala toda decorada com
uma festa preparada para eles. Faziam parte da decoragdo todas as produgdes das criangas ao
longo de sete semanas de intervencdo e as atividades diversas terminaram se juntando a festa
em uma unica atividade na qual os campos de experiéncias trabalhados foram: “Corpo, gestos
e movimentos” ¢ “O eu, 0 outro € 0 nds”, com as respectivas habilidades desenvolvidas:
“(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensa¢oes
e emoc0es, tanto nas situa¢es do cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro, musica.”
(BRASIL, 2017, p. 47) e “(EI0O3EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participagdo e cooperagao.” (BRASIL, 2017, p. 45).
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A aplicacdo de momentos como este, visa ndo apenas comemorar um fechamento de
ciclo ou projeto, mas proporcionar as criancas boas lembrancas, brincadeiras e socializa¢do que
na realidade social em que a comunidade esta inserida, podem ser inclusive os Unicos momentos
desta natureza. Além de tudo, todas as acGes no ambito escolar e no caso a pré-escola, devem

possuir direcionamentos para didaticas pedagogicas com foco no desenvolvimento da crianca.

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicdo, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgdo cientifica,
que se traduzem nas préaticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-
se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na aproximagao
com a literatura e no encontro com as pessoas. (BRASIL, 2017, p. 39)

Além dos preparativos e das brincadeiras, as criancas tiveram a oportunidade de
interagir mais uma vez com o fantoche “Leo” que fez muito sucesso quando utilizado na
intervencdo das figuras geométricas e dos numeros (Foto 95). Este surgiu como auxiliar do
estagiario na apresentacdo e organizacao das brincadeiras. A atividade lidica como ja descrita
anteriormente, vem para reforcar a criatividade e o aprender da crianca, possibilitando acdes
desta natureza a aprimorar e contribuir com o desenvolvimento cognitivo e intelectual das

criangas.

Foto 95 - Explicando a Brincadeira

Fonte: Arquivo pessoal

Estavam previstas varias brincadeiras para festa, mas a primeira atividade que foi a
disputa de “Vai e vem” para ver qual dupla conseguiria ficar mais tempo movimentando o

brinquedo, ficou tdo acirrada que todas as criangas repetiram a brincadeira e o tempo néo foi
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suficiente para aplicacdo das demais. Em seguida foi dado inicio a despedida do estagiario e a
confraternizagéo da turma (Foto 96).

Foto 96 - Turma do Pré |
: ol

Apo0s a confraternizacdo as criancas foram para o recreio onde brincaram livremente
sem a intervencdo de algum dos adultos ou mesmo para alguma brincadeira dirigida. O recreio

nesta ocasido teve o bem mais curto em fungédo da confraternizagdo da turma (Foto 97).

upo na Creche

N

Foto 97 - Brincando em gr

‘Fonte: Arquivo pessoal

Em seguida foram para o refeitorio onde foi servido o almocgo, neste momento o
estagiario estava na secretaria com a gestora realizando os devidos agradecimentos e dialogado
sobre educacéo e gestdo escolar. No retorno ao espago pedagdgico das criancas, foi realizada a

exposicédo das atividades por elas realizadas (Foto 98) e a entrega das lembrancinhas (Foto 99).
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Foto 98 — Exposicao da turma do Pré |

0;.‘ ‘h J‘

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 99 - Entrega das lembrancinhas

-
P

Fonte: Arquivo pessoal

Apbs a entrega das lembrancinhas, foi chegada a hora da despedida da turma do Pré I,
este foi um momento emocionante, pois apesar de terem sido apenas 8 dias de intervencdes,
fica o0 apego, o carinho, a preocupacdo e a esperanca de que a Educacdo Infantil através de
professores comprometidos como 0s que encontrei na Creche Isabele Barbosa da Silva, faram

a diferenca no desenvolvimento social de cada uma das criangas ali presentes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O processo inicial de Formacdo do Professor é construido ao longo de sua trajetoria na
Academia, entretanto, sua continuidade é indispensavel através das formac@es continuadas.
Porém, para que este futuro Pedagogo possa chegar no final da gradua¢do, com um minimo de
experiéncia e, assim iniciar novos processos de formacéo continuada, existe um longo trajeto,
que estd para além do espaco da sala de aula. E importante salientar, que todos os
conhecimentos pedagogicos construidos e apropriados, ao longo da graduacédo, sobretudo de
forma interdisciplinar, fazem parte de uma formacdo que consolida o viver pedagogico para
que os futuros pedagogos possam contribuir com a formagdo das criancas da Educacéo Infantil
e dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, as atividades préticas, e
neste caso 0s Estagios Supervisionados sdo, para muitos graduandos, a Unica experiéncia
adquirida, antes da conclusdo do curso. Portanto, € importante que a parte pratica do curriculo
esteja alinhada com as teorias estudadas, ndo apenas entre 0s componentes curriculares de
Estagios Supervisionados, de Observacdo e Intervencdo, mas com os demais componentes.
Ademais, seria importante que os docentes do Curso/departamento alinhassem suas a¢6es no
mesmo direcionamento.

Ao longo dos Estagios Supervisionados, de observacdo e intervencdo (Il e IV) foi
possivel compreender a importancia das propostas de muitos componentes curriculares do curso
de Pedagogia, pautados em perspectivas criticas e sociointeracionistas deixando para tras as
concepcdes de ensino e aprendizagens tradicionais e/ou conservadoras.

Foi seguindo esta mesma linha teérico metodoldgica, que a orientadora do Estagio, Prof?
Dr2 Lenilda Cordeiro de Macédo definiu as diretrizes para a elaboragdo dos planos de
intervengdo. O tema: “Brinquedos e Brincadeiras na Educacdo Infantil”, que serviu de base
para o trabalho pratico, possibilitou uma diversidade de possibilidades para elaboracdo das
intervencdes, bem como para as andlises da importancia do Estagio como componente
curricular fundamental para a formacéo do Pedagogo.

No tocante a proposta de intervencdo observamos, que da mesma forma que os planos
de intervengdo tiveram como referéncia a BNCC, o trabalho de orientacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo de Campina Grande tem sido no sentido de adequacéo das atividades
pedagogicas a Base Nacional Comum Curricular, constituindo-se em uma mudanca
significativa na rotina da turma do Pré I, nos planos de aulas apresentados pelas professoras. O
que confirma o comprometimento e iniciativa de trabalhar junto as criancas, dentro das

normativas vigentes, respeitando seus direitos dentro da Educacéo Infantil.
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Ficou evidenciado também, que o corpo docente da instituicdo tem certa autonomia
didatico pedagdgica, pois as praticas pedagdgicas seguem as orientacBes da Proposta
Pedagogica (PP) da Instituicéo.

Vale ressaltar que, mesmo este tendo a ultima revisdo datada do ano de 2014 e estar
baseado, em parte, no “Referencial Curricular Nacional para a Educag@o Infantil”, por
orientag@o da gestdo escolar e da Secretaria Municipal de Educacéo, todos os planos de aula
estdo sendo baseados nas habilidades e competéncias da BNCC. Ademais, € perceptivel que as
criancas estdo sendo ouvidas, e tratadas como protagonistas do processo de aprendizagem, ao
mesmo tempo em que a condicao infantil é respeitada, através da liberdade de explorar, brincar
e interagir com outras criangas e com os adultos que ali frequentam.

Fica evidente ainda, que existem pontos de melhorias a serem considerados. Entre eles
o fornecimento de materiais diversos que ndo se encontra disponiveis na escola, a exemplo de
“TNT’s”; “E.V.A”, “papel filipinho” entre outros, o que seria de grande importancia para a
aplicacdo de atividades praticas mais atrativas e diversificadas para as criangas. Entretanto, é
comum que estes materiais sejam adquiridos pelas proprias professoras, que na ansia de realizar
suas atividades, de uma forma mais interessante, arcam com tais despesas.

Sendo assim, é importante compreender que na Educacdo Infantil o curriculo constitui-
se de todas as experiencias vividas pelas criancas, quer sejam elas organizadas com base nos
campos de experiéncias e das respectivas habilidades, ou ndo. Isto porque, as criangas produzem
culturas, portanto ha um curriculo oculto, através do qual elas produzem culturas infantis entre
os pares. Cabe a nés, futuros docentes observar e ouvir o que as criangas tém a nos dizer, através
de suas multiplas linguagens. Diante disto, ndo podemos reduzir o curriculo aquilo que esta
previsto em nossos projetos ou planos. As experiéncias e as aprendizagens foram e sdo muito
mais amplas, porem de forma diferenciada entre as criangas. Todavia, a utilizagdo dos campos
de experiéncias e respectivas habilidades, propostos pela BNCC, foram importantes em todas
as intervencdes nos dando um direcionamento, com resultados palpaveis de serem avaliados.
Portanto, demonstrou a importancia de conhecer os documentos normativos, a exemplo da
BNCC, das DCNElIs e, sobretudo, de outras literaturas académicas cujo enfoque de pesquisa €
a Educacdo Infantil e a Formagdo do Professor. Mas, acima de tudo, provou que a prética é
fundamental para a profissionalizacdo do pedagogo.

Em linhas gerais, concluimos que as intervencdes realizadas no Componente Curricular
de Estdgio Supervisionado IV, em paralelo ao Componente Educacdo Infantil 11, ambos
indissociaveis e, ao mesmo tempo, complementares foram de suma importancia para a nossa

formacgdo profissional, como pedagogo. Tomamos ciéncia da importancia, até entdo
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imensuravel, de ambos 0os componentes, reforcando a importancia do Estagio de Intervencéo,
no qual estdo previstas praticas pedagogicas, que exigem conhecimentos tedrico metodoldgicos
construidos, ao longo da graduacdo. No contexto do Estagio IV é possivel alinhar a teoria com
a préatica retirando da zona de conforto, pois nos permite praticar a docéncia na Educacéo
Infantil, no cotidiano das instituigcdes e, assim poder aprimorar a nossa formacao.

Destaco a experiéncia impar em poder, mesmo que por apenas oito dias, aplicar, através
de um projeto de intervencdo, conhecimentos e saberes praticos, através de uma diversidade de
atividades que agucaram a curiosidade das criancas e possibilitaram a construcao do saber, nesta
fase tdo importante da vida, a primeira infancia. Com isso, foi possivel, mesmo em um curto
espaco de tempo, trabalhar um pouco das competéncias intelectuais, afetivas, sociais e motoras,
sempre tomando por base o respeito as suas necessidades e singularidades.

Por fim, compreendemos a importancia da Estagio de Intervencdo, como sendo uma
oportunidade de ampliacdo dos conhecimentos, aplicando o exercicio de alteridade, uma vez
que possibilita compreender e vivenciar uma nova cultura, com suas realidades e
especificidades. A partir do momento, que se tem o contato com a Educacdo Infantil e,
futuramente, com os anos iniciais do Ensino Fundamental, com todos os percalgos e
experiéncias positivas, nos traz a reflexdo da complexidade do cuidar e educar as criangas e
alunos, principalmente no atual cenério politico que apresenta tantas incertezas e instabilidades

para todas as licenciaturas.
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ANEXOS

Foto 100 - Atividade realizada no 2° dia de intervencao (Amostra)




Foto 101 - Atividade realizada no 2° dia de vao Amoa

Fonte: Arquivo pessoal




Foto 102 - Atividade realizada no 4° dia de intervencéo (Amostra)

Fonte: Arquivo pessoal




