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O DESAFIO DA INCLUSAO ESCOLAR: UMA REVISAO DE LITERATURA

Lourival Lacerda Leite Filho
RESUMO

O texto apresenta reflexdes a respeito da inclusdo de portadores de necessidades especiais
(PNE) em salas de aulas regulares, observando aspectos legais através de artigos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e da Constituicdo Federal do Brasil. Ressalta a
importancia da parceria familia e escola e do envolvimento de todos os membros da escola,
além de referir-se as mudangas necessdrias para uma efetiva inclusao e sua subjetividade. O
processo de inclusdo no espago mundial, no espago brasileiro e suas politicas publicas. Todas
as consideragdes foram possiveis devido as pesquisas bibliograficas em meio eletronico, por
meio das quais se chegou a conclusdo de que a inclusdo do PNE somente obtera resultados
satisfatorios, se houver compromisso de todos, principalmente do Governo, através de
politicas publicas, assim como do comprometimento dos profissionais da educacdo e da
familia do PNE.

Palavras-Chave: Inclusdo Escolar. Educagdo. Portador de Necessidade Especial. Politicas
Publicas.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a educacdo inclusiva para alunos
especiais, tendo como referéncia a Constitui¢do Federal (BRASIL, 2011) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) 9.394/96 (BRASIL, 1996), em que sdo abordadas
acoOes para minimizar a exclusdo e auxiliar o processo de inclusio.

A inclusao de modo geral € um tema que estd em alta nos tempos atuais, assim como o
debate mais especifico acerca dos portadores de necessidades especiais. Fala-se muito em
inclusdo, seja social, religiosa, educacional, dentre outras. Politicas publicas sdo apresentadas
a fim de resolver o problema, escolas “abrem suas portas” para o especial, pais matriculam
seus filhos em escolas regulares exigindo um direito que lhes foi garantido por lei.

Mas, na pratica, como essa inclusdo vem acontecendo, de forma espontinea ou
pressionada? Serd que a escola sabe realmente o sentido da palavra inclusdao e dispde de
professores capacitados, estrutura fisica adaptada e material didatico especifico para receber
esses alunos? Até que ponto € estabelecido uma parceria com a familia desses alunos a fim de

favorecer esse processo?



A responsabilidade da inclusdo de portadores de necessidades especiais para a escola
regular ndo se reduz apenas a matricula desses alunos, vai muito além de papéis e estrutura
fisica: € um preparo da sensibilidade, que consiste em abrir o coracdo para recebé-los de
modo a fazé-los sentirem seguros no local onde estao tendo contato com outras pessoas.

Com base em tais questionamentos, este artigo ird discorrer sobre meios que a familia
e a escola tém para minimizar a exclusdo e tornar o aluno especial sujeito do processo
educacional, como qualquer outro aluno e ndo apenas mais um “deficiente” em sala regular.

A inclusdo do portador de necessidade especial (PNE) coloca uma série de desafios
para a escola, que deve agir junto a familia para ajudar neste processo. Deve, ainda, capacitar
todos os seus profissionais, desde o servico geral até a direcdo, a fim de oferecer maior
confianca as familias e aos préprios alunos especiais.

Refletindo sobre estes desafios, pretende-se com este artigo, discutir formas por meio
das quais a escola pode ajudar os portadores de necessidades especiais a conquistar um lugar
de respeito e aceitacdo na sociedade, através da educacdo. Além de analisar, teoricamente, as
possibilidades de inclusdo para alunos especiais, tendo em vista a atual configuracdo do
sistema de ensino em nosso pais.

As pesquisas bibliograficas e webiograficas foram os métodos privilegiados para a
realizacdo do processo investigativo, que culminou na elaboragdo deste artigo. Com base nas
leituras efetuadas, foi possivel aprofundar a compreensdo do tema em questao.

Antes de iniciar a discussdo mais especifica sobre este tema, cumpre esclarecer um

foco muito comum de distor¢des na drea: a diferencga entre educacao especial e inclusiva.

2 EDUCACAO ESPECIAL OU EDUCACAO INCLUSIVA?

O trecho da LDBEN 9394/96, em seu artigo 58 e seguintes, tem sido interpretado de
maneira erronea: “o atendimento educacional especializado serd feito em classes, escolas, ou
servicos especializados, sempre que, em funcido das condi¢des especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular” (BRASIL, 1996).

A polémica gira em torno da expressao “atendimento educacional especializado” que
gera, por parte de alguns, uma interpretacdo equivocada de que é possivel a substituicao do

ensino regular pelo especial.



Especialistas afirmam que a LDB ndo se refere a Educacdo Especial, mas sim, ao
termo “Atendimento Educacional Especializado” e que os dois termos tém significados
diferentes, e caso tivessem o mesmo significado, constaria na LDB da mesma forma que
constava na Emenda Constitucional n° 1 de 1969, no Capitulo “Do Direito a Ordem

Econdémica e Social”.

A interpretagdo a ser adotada deve considerar que essa substituicdo nao pode
ser admitida em qualquer hipétese, independentemente da idade da pessoa.
Isso decorre do fato de que toda a Legislagdo Ordindria tem que estar em
conformidade com a Constitui¢do Federal. Além disso, um artigo de lei ndo
deve ser lido isoladamente (FAVERO; PANTOJA; MANTOAN, 2007, p.
27).

Isso porque, pela legislagdo anterior, os especiais ndo eram beneficiados com a
educagdo geral, mas sim, com a Educacdo Especial, em cardter assistencialista. No texto
original da antiga legislacao diz que: “a lei especial dispord sobre a assisténcia a maternidade,
a infancia e a adolescéncia e sobre a educacdo dos excepcionais” (BRASIL, 1969), em
capitulo diferente do referente a Educacdo. O que ndo pode ser mais visto na legislacdo atual.

Portanto, as escolas comuns devem garantir o acesso, a permanéncia e a continuidade
dos estudos dos alunos especiais, para que tenham contato com seus pares, aprendendo de

acordo com suas possibilidades.

O direito ao Atendimento Educacional Especializado previsto nos artigos 58,
59 e 60 da LDBEN (Lei n° 9394/96) e também na Constitui¢do Federal, ndo
substitui o direito a educagdo (escolariza¢io) oferecida em turmas de escolas
comuns da rede regular de ensino (FAVERO; PANTOJA; MANTOAN,
2007, p. 28).

Ratificando o que ja foi dito, os autores esclarecem que os especiais t€m direito a
servigos de apoio especializado dentro da escola regular e ndo a Educacdo Especial fora das
escolas regulares, como dito anteriormente.

Tudo isso reforca a necessidade de politicas publicas voltadas a um melhor
atendimento ao especial. O Atendimento Educacional Especializado se for bem organizado,
garante o reconhecimento e atendimento as particularidades de cada aluno deficiente. Seria

proposto, dentre outras coisas: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); cédigo Braille;



utilizagdo do Soroban'; informdtica adaptada; educacdo fisica adaptada, entre outras
atividades para que o PNE possa viver de forma autdonoma na sociedade.

Um aspecto importante a ser considerado, estd na Convengdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia,
celebrada na Guatemala, em 1999, que deixa bem claro que ndo serd mais possivel um
tratamento desigual com relagdo a deficiéncia.

A Conveng¢ao da Guatemala ainda contempla a LDBEN no que diz respeito a opgao
das pessoas com deficiéncia e de seus responsaveis, em prever as situagdes em que a
Educagdo Especial se dard. Contraditoriamente, o que ocorre na pritica é a imposi¢do desta
educacdo pela escola ou rede de ensino.

Numa sociedade inclusiva, as interacoes e a aprendizagem entre os seres humanos sao
realcadas pelas diferencas que ha entre eles. A maneira mais vidvel de favorecer a inclusao
social e a aprendizagem dos especiais € através da compreensao da diversidade, o que acarreta

uma mudang¢a no comportamento e nas agdes das pessoas.

2.1 CAMINHOS DA INCLUSAO

O mundo vive hoje uma era em que a palavra da vez € a “Inclusdo”. Todos os setores
da sociedade — seja politico, social, econdmico ou educacional — buscam modificar seu
pensar/agir com o proximo, € o caminho pelo qual pretendem fazer isso € através da inclusdo.

Tratando-se mais especificamente da inclusio dos portadores de necessidades
especiais no ambito educacional, ndo basta apenas recebé-los na escola. E preciso que a
inclusdo seja vista como processo, o que implica uma mudanga de atitudes, pela sociedade,
pela escola e pela familia, na busca de melhorias significativas para esses sujeitos.

Segundo Bueno (2001), nos dltimos anos, apds da Declaracdo de Salamanca, em 1994,
a grande maioria dos paises do mundo passou a implantar politicas de inclusdao dos alunos
com necessidades educacionais especiais no ensino regular, isso porque consideram a referida
Declaragdo como o meio mais democratico para um significativo e efetivo aumento de

oportunidades educacionais para os especiais. A luta por uma educacgdo inclusiva no Brasil

surgiu da unido entre os proprios portadores de deficiéncia, seus amigos e familiares, que

!'Soroban é um instrumento de calculo milenar, de ori gem chinesa.



unidos, cobraram da sociedade o seu lugar. Esses grupos participaram ativamente do processo
de elaboracdo da Constituicdo de 1988, deixando o Brasil numa posi¢do de reconhecimento
mundial, no que se refere a atengao ao especial.

Hoje, o Brasil, embora nao signatdrio da referida Declara¢do, busca adotéa-la, pelo
menos na teoria, procurando assumir o compromisso politico em atribuir condi¢des
necessdrias a seus sistemas educacionais, a fim de se tornarem aptos a inclusdo de todas as
criancas, independentemente de suas especificidades, passo dado principalmente apds a
LDBEN 9394/96.

Entende-se por Educacdo Inclusiva o processo de inclusdo de todos os estudantes,
inclusive os especiais, em estabelecimentos de ensino regular, desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Superior, sendo que nesta inclusdo a escola deve privilegiar projetos para um efetivo
atendimento dos seus alunos.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 1°, inciso II e III reza que a Reptblica
Federativa do Brasil tem como fundamentos a cidadania e a dignidade da pessoa humana
(BRASIL, 2011, p. 8). E em seu artigo 3°, inciso IV, afirma que sdo objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo” (BRASIL, 2011, p. 8).

Garante ainda, o direito a igualdade (art. 5°) e trata, nos artigos 205 e seguintes, do
direito de todos a educagdo, que € dever do Estado e da familia, “visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” (BRASIL, 2011, p. 56).

Além disso, a Constituicdo Federal em seu artigo 206, inciso I afirma que “o ensino
serd ministrado com base nos principios de igualdade de condi¢cdes para o acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 2011, p. 56) e no art. 208, inciso III, garante “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 2011, p. 56).

Para Serra (2008, p. 31), o verdadeiro sentido da palavra inclusdao deve estar
diretamente ligado a oferta de oportunidades de participacdo social do especial, para que ele
possa exercer sua cidadania.

Ainda segundo Serra (2008, p. 33):



Para algumas institui¢des, o fato de receber o aluno especial e matriculd-lo
representa uma forma de inclusdo, quando de fato ndo € assim que pode ser
denominada. Para haver inclusdao € necessario que haja aprendizagem e
participacdo social, e isso traz a necessidade de rever 0s nossos conceitos
sobre curriculo.

Portanto, o processo de inclusao ndo deve restringir-se apenas a matricular as criangas
especiais em salas e escolas regulares, mas sim, fornecer suporte e servicos na drea de
Educacdo Especial através dos seus profissionais, além de ser encarado como um processo
constante, € como tal, precisa estar sempre em constante avalia¢do, na busca de resultados

mais satisfatorios.

2.2 MUDANCAS NECESSARIAS

A inclusdao de portadores de necessidades especiais tem gerado muita polémica no

meio educacional, principalmente entre os proprios educadores, j4 que por motivos diversos,

-

nem todos concordam que seja possivel uma inclusdo total desses especiais. E o que afirma

Carvalho (1998, p. 164):

E importante ressaltar que, de fato, tais afirmacdes por parte dos professores
tém certa 1dgica, ja que se torna indispensavel a preparagdo dos professores,
tanto no sentido pedagdgico, quanto no sentido psicoldgico ou emocional.
Mas, infelizmente, ndo € o que se vé€ na pratica. O que se v€ sdo os atos de
inclusdo do PNE chegarem primeiro do que a preparacdo dos professores e
demais profissionais da escola.

Serra (2008, p. 34), afirma que:

Infelizmente, a demanda da inclus@o chega as escolas antes da preparagdo do
professor, e a solucdo tem sido a capacitacdo do profissional em servigo,
através dos programas de formagdo continuada. As préiticas pedagdgicas
eficazes e apropriadas as deficiéncias sd@o imprescindiveis para a evolucio
dos alunos, e isso o professor s6 consegue planejar e desenvolver quando
recebe o referencial tedrico e assessoria pedagdgica adequada.

De acordo com Santos e Paulino (2008, p. 12-13), se a educacdo € o ponto inicial para
a inclusao, é nela que as mudangas devem ocorrer primeiramente, a comegar pelo curriculo e
pelas formas de avaliagdo. Esses dois itens sdo de fundamental importdncia na busca de

igualdade de direitos e oportunidades que os excluidos e suas familias tanto almejam.
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Ainda segundo os autores, ¢ importante ressaltar que essa desejada igualdade ndo
implica incluir um aluno na escola, igualando-o ao aluno denominado padrdo. Alids, nem
deveria existir tal denominag@o. Ao incluir um aluno, a escola deve preparar-se para respeitar
as diferencas e as individualidades de cada um, propondo praticas de participagdo ativa, a fim
de tornéd-los sujeitos criticos, eliminando, dessa forma, privilégios ante as praticas e
pensamentos das classes dominantes.

Além disso, as mudangas nao devem ocorrer somente dentro da sala de aula. Para que
a inclusdo seja eficaz e eficiente, é necessario que existam mudangas em toda a escola.
Mudangas estruturais como rampas e acessos proprios para portadores de deficiéncia fisica ou
visual, aquisicdo de material pedagdgico proprio para cada tipo de especificidade, a fim de
auxiliar o educando em suas tarefas escolares, além de toda uma preparacdo de todos os
membros da escola e ndo s6 dos educadores, como se pensa.

Essa preparacdo de todos os profissionais da escola € um item muito importante, que
deve ser considerado e aplicado, j& que muitas pessoas acreditam que apenas o educador
precisa fazer cursos e se especializar para trabalhar com o especial. Engana-se quem pensa
assim. Desde o porteiro até a merendeira ou proprietario de lanchonete que por ventura exista
dentro da escola, devem ter o conhecimento necessdrio sobre os especiais.

E fato confirmado que alguns especiais sdo proibidos de ingerir certos tipos de
alimentos, condimentos ou corantes e € de fundamental importincia que os profissionais que
trabalham na cozinha/cantina das escolas tenham conhecimento disso, a fim de evitar maiores
problemas de saide com eles.

Com base nestas dificuldades, muitas pessoas ndo acreditam que a inclusdo possa
ocorrer corretamente, ja que mexe com muitas dreas e setores da escola, ndo apenas a sala de
aula, e tais mudancas ndo s@o tdo féaceis de ocorrer, pois nao dependem unica e

exclusivamente do profissional, mas também, de politicas publicas voltadas para este fim.

2.3 RELACAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA

Entende-se que a atuacdo da escola junto a familia do PNE € de crucial importancia, ja
que a formagdo do individuo como cidaddo comec¢a na educacdo que recebe em casa. A

familia, além de ter o papel de criar os filhos, deve assumir também o papel de educa-los e
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forma-los como cidadaos, desenvolvendo uma consciéncia critica sobre as coisas € o mundo,
além de aprender a conviver e se relacionar com os outros ao seu redor.

A maior dificuldade encontrada estd no fato de que as familias nao t€ém o habito de
participar de reunides e palestras, sejam em igrejas, escolas ou associagdes, 0 que acarreta
uma falta de informagdo. Os pais muitas vezes ndo sabem agir diante de uma decisdo a ser
tomada para o beneficio dos filhos, deixando essa responsabilidade para os médicos,
professores e outros profissionais.

Quanto a atuacdo da familia, Santos (1999, p. 78) coloca que “[...] a participacdo da
familia € de suma importancia no movimento da inclus@o. Seja de forma individualizada ou
por meio de organizacoes [...]”.

Para dirimir essas dificuldades, a escola deve agir junto a familia, pois a
responsabilidade ndo pode ficar apenas nas maos de um ou de outro. Uma sociedade inclusiva
exige essa unido.

A familia ndo cabe apenas matriculd-los, é preciso realizar um acompanhamento de
todo o processo, participando, cobrando, bem como informando-se dos direitos que os
especiais tém sobre educacdo regular, tentando buscar o melhor para o seu desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social, dentro do limite que cada especificidade lhes permite.

Outro fator relevante, que a familia deve levar em consideracdo € a escolha da escola
que seus filhos devem estudar e a educacdo que deseja que eles tenham. Essa educacio, em
primeiro lugar, deve considerar os valores e as crengas de cada familia, além de privilegiar os
pais na hora da tomada de decisdes, fazendo valer seus direitos na luta por melhorias
significativas para todos.

E comum pais de criangas especiais procurarem escolas para seus filhos somente
quando estes completam sete anos, o que ndao pode acontecer. Os pais precisam ter
consciéncia de que as criancas especiais devem ser matriculadas na Educacdo Infantil de
classe regular e na idade adequada, como qualquer crianca, o que s6 ird proporcionar um
melhor desenvolvimento fisico, social, emocional e psicolégico (ACESSIBILIDADE... 2006).

Um aspecto importante que as familias devem levar em consideracdo na hora de
escolher uma escola para matricular uma crianca especial é poder identificar qual a escola
ideal para cada crianca, ou seja, se estd de acordo com a especificidade apresentada pela
crianga, se ¢ melhor uma escola grande ou pequena, o método de ensino utilizado, como as

classes sdo organizadas, como € o atendimento educacional especializado, etc.



12

3 EDUCACAO INCLUSIVA

3.1 SUBJETIVIDADE: IMPLICACOES NO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

Repensar e romper o foco e as barreiras dicotomizantes reproduzidas e refletidas pela
educagdo em nossas escolas, prioritariamente apresentada na relacdo inclusdo/exclusao,
representa um resgate das dimensodes individual e coletiva, ndo massificadas pela cultura
vigente, mas reenquadradas na busca de representacdes sociais, de singularidades, de
significados e significagdes, portanto, do cardter subjetivo das relagdes vivenciadas
(GONZALEZ REY, 2001),

Assim, direcionar nossas institui¢cdes escolares ao encontro dos fatos complexos é
construir uma nova vertente de atuacdo, ndo apenas determinada, mas fundamentalmente
determinante na busca e compreensao dos discursos, significados, aspiracdes e idealizag¢des
tdo singulares nos agentes humanos envolvidos, que se contrapde ativamente as
fragmentacdes  existentes, sejam elas individuo/sociedade, afeto/cogni¢cdo  ou
desenvolvimento/aprendizagem, entre outros (GONZALEZ REY, 2001).

Resgatar a subjetividade fundante e presente tanto nas agdes sociais como nas agoes
individuais impulsionard a consideracao dialética entre o individual e o social, relagdo essa ha
muito descaracterizada pelas concepcdes mecanicistas e passivas do determinismo histérico
sobre o individuo (GONZALEZ REY, 1989; 2003).

A consideragdo da subjetividade, compreendida como producdo de sentidos, vem
alavancar o individuo e toda a sua histéria a uma nova posi¢do, agora com sentidos,
significados e emotividade. Esses sentidos sao insepardveis tanto dos processos simbolicos
quanto das emocdes, e emergem integrados frente ao desenvolvimento de atividades dos
sujeitos, o que de fato vem reconsiderar os elementos de sentidos de sua historicidade
(GONZALEZ REY, 1995).

Entretanto, ao referenciar o processo de inclusdo escolar, verifica-se que, a0 mesmo
tempo em que este explicita e objetiva as legislagdes e politicas educacionais do Pais, pouco
vem considerar o sentido subjetivo desses sujeitos que a lei abarca, como se as formulacdes
tanto internacionais como nacionais, vastamente relatadas, pudessem se sobrepor ao relato
particular e individual dos agentes humanos envolvidos na questdo, considerando-os passivos

e reprodutores fiéis de tais formulagdes.
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Os sentidos subjetivos representam as unidades psicoldgicas que caracterizam a forma
em que foi subjetivada a experiéncia vivida, experi€éncia ndo no que ela, objetivamente,
significa para um observador externo, mas em toda sua carga emocional e simbdlica para
aquele que a vive. Os sentidos constituem o sujeito e, no caso dos alunos com necessidades
especiais, esses sentidos subjetivos ndo sdo menos legitimos do que aqueles que caracterizam
a vida de qualquer outra pessoa. S3o os sistemas desses sentidos, associados as experiéncias
vividas, que Gonzdlez Rey (2003) tem definido como configuracdes subjetivas.

A organizacdo das configuracdes subjetivas, quanto a inclusdo escolar de alunos com
necessidades especiais, € sist€mica, intercambiando tanto os sentidos subjetivos individuais
(crencas, desejos, desafios, insegurancas) quanto os sentidos subjetivos sociais
(representacdes, organizacdo simbdlica da escola); entretanto, até entdo, muito pouco se
explorou aquilo que, de fato, os agentes humanos envolvidos, entre eles os profissionais da
educacgdo, realmente sentem quando passa a fazer parte da rotina escolar um aluno atipico em
relacdo aos demais, em decorréncia de seus déficits mentais, fisicos ou sensoriais, e que
sentidos cercam seus posicionamentos frente a esse novo aluno.

Enfatiza-se a exploragdo de seus sentidos ndo apenas em um novo artigo ou paragrafo
legislativo, mas na configuracdo subjetiva de seus posicionamentos frente a questdo,
impulsionada tanto por seus aspectos objetivos como, prioritariamente, pelos aspectos
subjetivos que integram e se expressam de multiplas formas nos individuos que vivenciam a

questao, sejam eles diretores, professores, pais ou alunos.

3.2 0S MODELOS DE EDUCACAO INCLUSIVA NO ESPACO MUNDIAL

Sabe-se que, objetivamente, a acdo educacional aparenta estar fortemente respaldada,
seja por suas formalizacdes internacionais, seja pelas nacionais (ONU, 1982; 1990; 1996;
BRASIL, 1990; 1996; 2011). Porém, ressalta-se que, mesmo podendo fixar-se como uma
forma eficaz de propagar e difundir novas concepgdes, a educacdo nio tem se apresentado
como um exemplo efetivo nesse processo. Por meio da histéria das praticas educacionais,
constata-se que, durante muito tempo, essa drea teve como meta a formagdo e o
desenvolvimento apenas dos alunos caracterizados com "normais - normalizados". Ha tempos
a educacdo vem constituindo, cada vez mais, espagos escolares limitados aos processos de

ensino e aprendizagem, processos esses que se configuram na criacdo de ambientes
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fragmentados que dia a dia se transformam em um foco de enrijecimento, selecdo,
estigmatizacdo e normatizacdo dos procedimentos educacionais, e, fundamentalmente, na
massifica¢do do desenvolvimento humano (BOCK, 2003; NOVAES, 2002).

Em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos: satisfacdo
das necessidades bdésicas de aprendizagem, em Jomtien, Tailandia, promovida pelo Banco
Mundial, Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
Fundo das Nag¢des Unidaspara a Infancia (UNICEF) e Programa das Nag¢des Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD). Participaram educadores de diversos paises do mundo, sendo
nessa ocasido aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos.

Ja a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagao contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia, celebrada na Guatemala, em maio de
1999, consiste em que as escolas reconhecam as diversas necessidades dos alunos e a elas
respondam, assegurando-lhes uma educacdo de qualidade, que lhes proporcione aprendizagem
por meio de curriculo apropriado e promova modificacdes organizacionais, estratégias de
ensino.

A importancia dessa Convengdo estd no fato de que deixa clara a impossibilidade de

diferenciacdo com base na deficiéncia, definindo a discrimina¢do como

[...] “toda diferenciacdo, exclusdo ou restricio baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percep¢do de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais (BRASIL, 2001).

A Declaragao de Madrid, em 2002, define o parametro conceitual para a construgao de
uma sociedade inclusiva, focalizando os direitos das pessoas com deficiéncias, as medidas
legais, a vida independente, entre outros: “O que for feito hoje em nome da questdo da
deficiéncia terd significado para todos no mundo de amanha” (PEREIRA, 2011).

O marco histérico da inclusdo foi em junho de 1994, com a Declaragdao da Salamanca
Espanha, realizado pela UNESCO na Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade, assinado por 92 paises, que tem como principio fundamental:
"todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, independente das dificuldades e

diferencas que apresentem" (PEREIRA, 2011).
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No Japdo, em 2002, foi aprovada a declaragdo de Sopporo representado por 109
paises, por ocasido da VI assembleia mundial da Disabled Peoples International (DPI), onde
fala sobre a educacdo inclusiva: "a participacdo plena comeca desde a infancia nas salas de
aulas, nas dreas de recreio e em programas e servi¢os. Quando criangas com deficiéncia se
sentam lado a lado com muitas outras criangas, as nossas comunidades sdo enriquecidas com
a aceitacdo de todas as criancas. Devemos instar os governos em todo mundo a erradicarem a
educagdo segregada e estabelecer uma politica de educacdo inclusiva".

Com a Declaragdo de Quito, em 11 de abril de 2003, os governos da América Latina
defendem uma Convencao Internacional para a prote¢do e promog¢do dos direitos e dignidade
da ONU.

Cabe salientar ainda que segundo a ONU, alguns fatores ainda interferem na inclusao:
ignorancia negligencia e supersticdo e o medo. Estes fatores sio mantidos certamente pela
desinformacao a respeito das deficiéncias e inclusdo (PEREIRA, 2011).

A necessidade de impulsionar a mudanca do paradigma vivenciado nas institui¢des
escolares deve ser compreendida na busca da reconstru¢do da educacdo e do processo
educativo, ndo mais como foco exclusivista, mas como trajeto de inclusdo e mudanga do

macro sistema social.

3.3 O AMBIENTE EDUCACIONAL BRASILEIRO E A EDUCACAO INCLUSIVA

Nos deparamos com frequéncia com as resisténcias dos professores e direcdes,
manifestadas através de questionamentos e queixas ou até mesmo com expectativas de que
possamos apresentar solu¢des madgicas, de aplicacdo imediata causando certa decepcdo e
frustracdo, pois ela ndo existe. O problema se agrava quando vemos o professor totalmente
dependente de apoio ou assessoria de profissional da drea da sadide, pois nesse caso a questao
clinica se sobressai e novamente o pedagdgico fica esquecido. Com isso o professor se sente
desvalorizado e fora do processo por considerar esse aluno como doente concluindo que ndo
pode fazer nada por ele, pois ele precisa de tratamento especializado da clinica. Parece que o
professor estd esquecendo do seu papel, porém nio se considera, o momento do professor, sua
formacao, as condicdes da propria escola em receber esses alunos, que entram nas escolas e
continuam excluidos de todo o processo de ensino-aprendizagem e social, causando frustracao

e fracassos, dificultando assim a proposta de inclusao.
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Por um lado os professores julgam-se incapazes de dar conta dessa demanda,
despreparados e impotentes frente a essa realidade que € agravada pela falta de material
adequado, de apoio administrativo e recursos financeiros.

Observa-se com frequéncia, a dificuldade dos professores, a partir de suas falas

cen

carregadas de preconceitos e estigmas, frustragdes e medo: “"'ndo sou capaz disso", "ndo sei
por onde comegar”, "€ preciso ter uma equipe técnica na escola"[...]” (MANTOAN, 2003)

Segundo Figueira (1995, p. 32 apud PEREIRA, 2011), as

palavras sdo expressdes verbais de imagens construidas pela mente. As
vezes, o uso de certos termos, muito difundido e aparentemente inocentes,
reforca preconceitos. Além dessas falas, temos observado, o medo da
mudanca com a certeza do fracasso e medo da diferenca onde se sentem
ameacados, os que provocam afastamento, o estigma e consequentemente o

7

preconceito. O professor desconhece quem € este sujeito, suas
possibilidades, seu desejos, suas dificuldades e limitacdes.

E Mantoan (2003, p. 36) conclui dizendo que “do meu ponto de vista, € preciso mudar
a escola e mais precisamente o ensino nelas ministrado. A escola aberta a todos é o grande
alvo e, ao mesmo tempo, o grande problema da educacao nestes novos tempos”.

Devemos considerar também os conflitos que se estabelecem nas relagdes frente as
questdes relativas a gratificagdo no plano salarial e o aumento no trabalho para os professores
do ensino regular.

Aliado a esse contexto escolar, encontramos a dificuldade do ponto de vista
econdmico, principalmente nos pequenos municipios, que analisam o custo beneficio da
acessibilidade, como, adaptar os O6nibus, com custo elevado para o nimero insignificante de
pessoas com deficiéncia. Por trds disso, sabe-se que tem a ideia, que as pessoas com
deficiéncia sdo improdutivas e por isso pouco se investe. Contudo esse posicionamento
dificulta a entrada na escola e no trabalho, acentuando assim a sua condi¢ao desfavorecida em

relag@o a outras pessoas.

3.4 AS POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRA DA EDUCACAO INCLUSIVA

O Brasil é Signatirio de documentos internacionais que definem a insercao
incondicional de pessoas com deficiéncia na sociedade - a chamada inclusd@o. Muito mais do

que uma ideia defendida com entusiasmo por profissionais de diversas dreas desde 1990 a
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constru¢do de sociedades inclusivas, nos mais diferentes pontos do planeta, ¢ meta do que se
poderia chamar de movimento pelos "direitos humanos de todos os humanos". No dia 14 de
dezembro foi assinada a resolugao 45/91 da ONU, que solicitou ao mundo "uma mudanca no
foco do programa das nacdes unidas sobre deficiéncia passando da conscientiza¢do para a
acdo, com o compromisso de se concluir com éxito uma sociedade global para todos por volta
de 2010" (PEREIRA, 2011).

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases refere-se sobre estar "preferencialmente"
incluida, mas também haverda quando necessarios servicos de apoio especializado na escola
regular para atender as peculiaridades e que o atendimento educacional serd feito em classes,
escolas ou servigos especializados, sempre que em funcdo das condicdes especificas do aluno
nao for possivel sua integragdo nas classes comuns do ensino regular.

A nossa Constituicdo Federal (BRASIL, 2011) respalda os que propdem avangos
significativos para a educagdo escolar de pessoas com defici€éncia, quando elege como
fundamentos da Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos II e
IIl), e, como um dos seus objetivos fundamentais, a promocao do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao (art.
3°, inciso IV). Ela garante ainda o direito a igualdade (art. 5°) e trata, no art. 205 e seguintes,
do direito de todos a educacdo. Esse direito deve visar ao “pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para a cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 2011, p. 56).

Além disso, a Constitui¢do elege como um dos principios para o ensino, conforme o
art. 206, inciso I: a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL,
2011, p. 56), acrescentando, pelo art. 206, inciso V, que diz que o “dever do Estado com a
educacgdo serd efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 2011, p. 57).

Quando garante a todos o direito a educacdo e ao acesso a escola, a Constituicao
Federal n3o usa adjetivos e assim sendo, toda escola deve atender aos principios
constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa em razao de sua origem, raga, sexo, cor,
idade ou deficiéncia (BRASIL, 2011).

Apenas esses dispositivos bastariam para que ndo se negasse a qualquer pessoa, com e
sem deficiéncia, 0 acesso a mesma sala de aula que qualquer outro aluno. Um dos argumentos
sobre a impossibilidade pratica da inclusdo total aponta os casos de alunos com deficiéncias

severas, multiplas, notadamente a defici€éncia mental, os casos de autismo.
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A Constitui¢do, contudo, garante a educacdo para todos e isso significa que é para
todos mesmo e, para atingir o pleno desenvolvimento humano e o preparo para a cidadania,
entende-se que essa educagdo nao pode realizar-se em ambientes segregados.

No Capitulo III, Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, artigo 205 a Constituicao
prescreve em seu art. 208, que o dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de: “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2011, p. 56).

O preferencialmente refere-se a atendimento educacional especializado, ou seja, o
que € necessariamente diferente no ensino para melhor atender as especificidades dos alunos
com deficiéncia, abrangendo principalmente instrumentos necessdrios a eliminacdo das
barreiras que as pessoas com deficiéncia naturalmente t€ém para relacionar-se com o ambiente
externo, como por exemplo: ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, do cédigo
“Braille”, uso de recursos de informatica, e outras ferramentas e linguagens que precisam
estar disponiveis nas escolas ditas regulares.

Na concepgdo inclusiva e na lei, esse atendimento especializado deve estar disponivel
em todos os niveis de ensino, de preferéncia na rede regular desde a educacdo infantil a
Universidade. De fato, pois este € o ambiente escolar que nos parece o mais adequado para se
garantir o relacionamento dos alunos deficientes com seus pares de mesma idade cronoldgica.
A quebra de qualquer acdo discriminatdria e todo tipo de interacdo que possa beneficiar o
desenvolvimento cognitivo, social, motor, afetivo dos alunos, em geral.

Em reunido técnica com os procuradores da republica e promotores de justica
promovida pela COROE e Departamento dos Direitos Humanos (Ministério da Justica) e
Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddao (Ministério Publico Federal), que destacaram,
como dificuldades para o acesso ao sistema de ensino: as barreiras arquitetonicas, a deficiente
qualificacdo do profissional da rede de ensino, a resisténcia do sistema educacional em
receber alunos com deficiéncia em seus estabelecimentos de ensino, a inexisténcia de material
adequado para o atendimento do aluno, o numero excessivo de alunos na sala de aula,
dificultando o acesso e permanéncia com qualidade do aluno com deficiéncia, a insuficiéncia
de transporte publico adequado até o estabelecimento de ensino e inexisténcia de dados que
identifique a demanda ndo atendida pelo sistema de ensino (GOMES, 2011).

No Brasil, tem-se elaborado dispositivos legais que, tanto explicitam a opg¢ao politica
pela construcdo de uma sociedade democrética, como orientam as politicas publicas e sua

pratica social. Citemos algumas:
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Lei n° 7.853/1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, assegurando a PcD, o acesso ao trabalho através do preenchimento,
por parte das empresas de 2 a 5% de suas vagas de emprego por pessoas com deficiéncia; o
direito a inscrever-se em concursos publicos, em condicoes de igualdade e o acesso aos locais
de praticas desportivas e espacos publicos para o lazer;

Lei n° 10.172/2001, que aprova o Plano Nacional de Educacdo estabelecendo
objetivos e metas para a educacdo de pessoas com deficiéncia como a disponibilizacdo de
recursos didaticos especializados de apoio a aprendizagem nas dreas visual e auditiva, a
formacao inicial e continuada de professores, a infraestrutura das escolas para o atendimento
dos alunos com deficiéncia, entre outras;

Resolucdo CNE/CEB n°. 02/2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Especial na Educacdo Bésica, na qual manifesta o compromisso do pais com "o
desafio de construir coletivamente as condi¢des para atender bem a diversidade de seus
alunos", sendo considerada como um avanco na perspectiva da universalizacdo do ensino,
quando ratifica a obrigatoriedade da matricula de todos os alunos, deficientes ou nao,
determinando que os sistemas de ensino organizem-se, assegurando a todos uma educacdo de
qualidade;

Lei n°. 4857/2002, que reconhece a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais),como a
lingua oficial dos surdos brasileiros, marcando o inicio de uma nova e promissora era no que
diz respeito a pessoa surda, sua capacidade, identidade e formacao;

Decreto n° 5.296/04 — que regulamenta a lei 10.098/00 estabeleceu condi¢des em favor
de uma politica nacional de acessibilidade, favorecendo praticas que induzem a mudanga de
postura por parte da sociedade;

Decreto 5.626/05 — inclui LIBRAS como disciplina curricular na formaciao do
professor, tradutor/intérprete, a certificagdo da proficiéncia em LIBRAS, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda Lingua para os alunos surdos e a inclusdo destes com a organizagao
da educacao bilingue nos sistemas de ensino.

A nova Politica de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, de 2007, objetiva assegurar a
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia promovendo o acesso a aprendizagem no ensino
comum. No turno contrario, € oferecido a este aluno, o Atendimento Educacional
Especializado, em salas que devem estar preparadas fisica e estruturalmente, com recursos
didaticos e profissionais capacitados, para receber alunos com dificuldade de aprendizagem,
alunos cegos, surdos, deficientes fisicos e intelectuais, superdotados entre outros, que

necessitem desse servigo. Este servico deve ser um meio, um mecanismo na promog¢do da
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aprendizagem e da permanéncia, de fato, do aluno com deficiéncia na escola regular. Além do

Atendimento Educacional Especializado, fica assegurada nesse documento, a acessibilidade

universal e a formag¢ao continuada para professores e profissionais da educagao.

Em conformidade com os instrumentos legais anteriormente mencionados,

elaboraram-se no Brasil, documentos norteadores para uma pratica educacional menos

segregadora e mais eficaz objetivando a inclusido educacional e social de criangas, jovens e

adultos com deficiéncia:

a)

b)

Saberes e Préticas da Inclusdo — Publicado em 2003, um documento que abrange
desde as creches até o ensino fundamental. Apontam para a necessidade de se apoiar
as creches e as escolas de educagdo infantil e ensino fundamental, a fim de garantir, a
essa clientela, condicdes de acessibilidade fisica, recursos, materiais e técnicos
apropriados para suas necessidades. O documento se refere a necessidade de
"disponibilizar recursos humanos capacitados em educacdo especial [...] para dar
suporte e apoio ao docente [...], assim como possibilitar sua capacitacdo e educacdo
continuada [...]" (OLIVEIRA, 2011). Reconhece que o acesso a escola extrapola o ato
da matricula, entre outras;

Educacdo Profissional — Indicagdes para a acdo: interface educagdo
profissional/educacdo especial — Visa remover barreiras atitudinais, arquitetonicas e
educacionais para a aprendizagem e destaca a importancia da articulacdo e parceria
entre as institui¢des de ensino, trabalho e setores empresariais para o desenvolvimento
do Programa de Educagao Profissional;

Direito a Educacdo — Subsidios para a Gestdao do Sistema Educacional Inclusivo, que
apresenta um conjunto de textos que tratam da politica educacional no ambito da
Educag¢do Especial, que devem embasar a construcio de sistemas educacionais
inclusivos. Este documento € constituido de duas partes: Orientacoes Gerais (politica
educacional no ambito da Educacdo Inclusiva, Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacdo Basica, entre outros), e Marcos Legais, ou seja, Ordenamentos
Juridicos incluindo leis que regem a educacdo nacional e os direitos das pessoas com
deficiéncia. Assim, entre outros encontramos: a Constitui¢do da Republica Federativa
do Brasil/1988, a Lei n°. 10845/2004, que institui o Programa de Complementacgdo ao
Atendimento Educacional Especializado as pessoas portadoras de deficiéncia, o
Decreto n°. 3596/2001, que promulga a Convencado Interamericana para a Eliminagao
de Todas as Formas de Discriminacdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia

(Convencdao da Guatemala), as Portarias — MEC 3.284/2003, que dispde sobre
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requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os
processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos e de credenciamentos de
institui¢des, a Resolucdo 01/04 — Conselho Nacional de Educagdo que estabelece
Diretrizes Nacionais para a realizacdo de Estigios de alunos do Ensino
Profissionalizante e Ensino Médio, inclusive nas modalidades de Educacdo Especial e

Educacgdo de Jovens e Adultos.

O fato € que, principalmente a partir de 2003, percebemos um movimento mais
consistente e organizado em favor da inclusdo. O Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade, por meio da Secretaria de Educacdo Especial, assume mais uma vez o
compromisso de apoiar estados e municipios na tarefa de ajudar as escolas brasileiras a se
tornarem inclusivas, democraticas e de qualidade. Os Referenciais que acompanham o
programa constituem um importante subsidio que nos seus volumes, apresentam a gestao
educacional sob diferentes enfoques: o papel do municipio, o papel da escola e da familia,
numa concep¢ao da educagdo da PcD tendo como pressuposto os direitos humanos.

Assim percebemos que a educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil avanga no
sentido de reconhecer e conceber a educacdo como direito de todos e de recomendar a
integracdo da educacdo especial, ao Sistema Nacional de Educagdo. J4 € "um bom comeco",
mas sabemos que além da legisla¢do, dos documentos, pareceres, cursos e prazos dados para
que a escola seja ela publica ou ndo, faca as adaptacdes fisicas e estruturais necessarias a um
fazer pedagdgico que contemple a todos, envolve acima de tudo consciéncia politica, social e
moral, questdes complexas que dizem respeito ao SER humano que nem sempre E humano,
sendo esta uma questdo que nos preocupa quando observamos os valores politicos, sociais e
morais que principalmente a familia cultiva e d4 como exemplo aos "futuros cidaddos", que
devem ou deveriam ser os construtores de mundo melhor, mais justo, tendo como principio a
certeza de que o futuro da sociedade serd cada vez mais inclusivo.

A esse respeito, Glat e Nogueira (2002) “afirmam que niao basta uma proposta se
tornar lei para que ela seja imediatamente aplicada, pois sdo muitos os aspectos a serem
considerados [...]".

Entdo, como conclui Santos (1995 apud MANTOAN, 2004), € preciso que tenhamos o
direito de sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos

iguais quando a diferenca nos inferioriza.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Frente ao objetivo lancado, de explorar as representacdes de profissionais da educacao
no processo de inclusao de alunos com necessidades especiais nas escolas regulares, pode ser
constatado que a meta de atender e desenvolver todos os alunos, indistintamente (proposta da
educagdo inclusiva), depende, prioritariamente, do efetivo posicionamento de todos os
profissionais de educagdo da instituicdo; quanto a acdo educacional, que sejam levados a
reconhecer seus desejos, suas aspiracdes e suas crengas, ou seja, sua unicidade, dentro desse
contexto e estabelecer que contribui¢des dardo ao processo.

Ao se aprofundarem, especificamente, as representagdes compartilhadas em relagdo ao
processo de inclusdo de alunos portadores de necessidades educativas especiais, puderam ser
explorados nucleos representativos que, diferentemente, impulsionam a compreensao frente a
proposta educacional inclusiva e formam as configuragdes dos sentidos subjetivos
vivenciados na instituicao escolar.

Uma das representagdes, compartilhada por um nimero inexpressivo de profissionais,
relaciona o processo de inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais a possibilidade
de aprendizagem, com realce na necessidade de adaptacdo de atividades, com a formacao de
um ambiente mais afetuoso que respeite a singularidade de todo e qualquer aluno, o que
reitera a importancia que deve ser atribuida ao resgate do professor, como sujeito ativo e
construtor de suas relagdes e configuragdes subjetivas.

Ja a outra representacao, configurada pela grande maioria dos profissionais, delimita a
proposta educacional inclusiva como possibilidade de sociabilizagdo do aluno. Tal
configuragdo vem refletir os sentidos subjetivos de alguns professores que, ainda calcados na
padronizacdo, delimitacdo e estigmatizagdo do processo de ensino-aprendizagem, assumem
um posicionamento mais estitico e passivo na constru¢do de uma escola que é para todos,
mas que impulsiona e destaca as inimeras deficiéncias do sistema publico de ensino no que se
refere a formacdo adequada de professores, a inexisténcia de materiais destinados a
instrumentalizar a proposta inclusiva e ainda aos aspectos mais explicitos, como as caréncias
prediais, financeiras e assistenciais das instituigdes escolares.

E, por dltimo, ha outra representacdo que configura sentidos acerca da inclusdo escolar
de alunos com necessidades especiais delimitados a préticas e posturas compensatérias. Esses
sentidos sdo expressos por caridade, por sentimentos depreciativos ou ainda pela valorizac¢ao

subalterna do aluno, e vém firmar ndo um reconhecimento da diversidade desses alunos, mas
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diferencid-los por acOes pré-concebidas de convivéncia com o "outro" e com suas
"diferencas".

Enquanto esses profissionais ndo forem reconsiderados como sujeitos construtores e
singulares, dotados de crencas, desejos, frustracdes e afetos, ndo poderdo a assumir o papel de
educar todo e qualquer aluno, de modificar e redirecionar sua pratica profissional para acdes
mais igualitrias e, dessa forma, a institui¢do escolar continuard reproduzindo o circulo cruel
da diferenciacdo e exclusao dos alunos.

Entretanto, vale ressaltar que esses redirecionamentos das préticas educacionais nao
ocorrerdo com a instrumentaliza¢ido da proposta inclusiva, como foi tdo bem divulgado; ela se
revela extremamente ineficiente ao considerar os agentes profissionais apenas reprodutores,
sem se dar conta que os sentidos subjetivos partem de uma organizacao singular que podera
impulsionar ou ndo a tdo divulgada busca por novas posturas profissionais e a efetivacio de
uma escola de qualidade para todos.

Se a pessoa especial tem o direito a inclusdo em todos os setores da sociedade, sem
discriminacdo devido as suas necessidades e com €nfase nas suas potencialidades, cabe as
escolas lutarem por esses direitos junto a familia e a comunidade.

O caminho € longo, principalmente em um pais em que a educacdo nio € levada a
sério, nao € prioridade para a maioria. Um pais em que as escolas publicas ndo oferecem
condi¢Oes de atendimento adequado nem aos ditos “normais”, o que dird equipar-se para
atender a outras exigéncias que a educacdo inclusiva precisa para oferecer condi¢des de
adequacdo aos especiais.

Se o0 nosso objetivo é desconstruir esse sistema, temos, entdo, de assumir uma posi¢ao
contraria a perspectiva da identidade “normal”, que justifica essa falsa uniformidade das
turmas escolares. A diferenca €, pois, o conceito que se impde para que possamos defender a
tese de uma escola para todos.

Se o comodismo continuar, as mudancas ndo virdo tao cedo. E preciso levantar
bandeiras a favor da inclusdo e isso s6 € possivel com a unido entre escola, professores,
profissionais, familia do PNE e outras pessoas que direta ou indiretamente, estdo em contato
com 0s especiais, para que a pessoa portadora de necessidades especiais torne-se um ser ativo,
gozando verdadeiramente dos direitos e deveres comuns a todos, para uma efetiva

participacao social.
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Convencgao, tratado, lei de diretrizes e bases da educacdo e constituicdo precisam ser
cumpridos e é uma grande contribui¢do para todos os que lutam por uma escola inclusiva,
pois o ensino escolar, pelo menos na faixa etdria de 07 a 14 anos, € obrigatdrio para todo e
qualquer aluno, com e sem deficiéncia.

A escola prepara o futuro e que, se as criancas aprenderem a valorizar e a conviver
com as diferencas nas salas de aula, serdo adultos bem diferentes de nds que temos de nos

empenhar tanto para entender e viver a experiéncia da inclusao!

THE CHALLENGE OF SCHOOL INCLUSION: A REVIEW OF LITERATURE
Lourival Lacerda Leite Filho

The article presents reflections on the inclusion of individuals with special needs (PSN) in
regular classrooms, observing legal aspects through articles of the Law of Guidelines and
Bases of National Education and the Federal Constitution of Brazil. Emphasizes the
importance of family and school partnership and involvement of all members of the school,
and refer to the changes necessary for effective inclusion and its subjectivity. The process of
inclusion in the global space, the Brazilian space and its public policies. All considerations
were made possible due to the research literature in electronic media, through which it came
to the conclusion that the inclusion of NAP will obtain satisfactory results only if there is
commitment from all, especially the Government, through public policies, as well as the
commitment of education professionals and the family of PNE.
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ANEXO A
FOTO DE UM SOROBAN

FOTO DE UMA PESSOA CEGA USANDO UM SOROBAN
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SOROBAN E UM INSTRUMENTO DE CALCULO MILENAR, DE ORIGEM CHINESA.
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ANEXO B
IMPRESSORA EM BRAILE

RESULTADO DE UMA IMPRESSAO EM BRAILE
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ANEXO C
LEITURA NO TATO: O TRABALHO COM LETRAS MOVEIS EM BRAILE AJUDA OS

ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NA ALFABETIZACAO
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Fotos: Marina Piedade



ANEXO D
ALUNOS SURDOS EXPLORANDO MAQUETES DOS CONTEUDOS
CURRICULARES EM ESTUDO
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ANEXOE
ALUNOS COM SURDEZ NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM LIBRAS
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