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[..] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0
que, enquanto educa, € educado, em dialogo com
educando que, ao ser educado também educa.
Ambos assim se tornam sujeitos do processo em que
crescem juntos. (FREIRER, 1981,P. 78)
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O ENSINO DE HISTORIA EM TEMPOS DE PANDEMIA: REFLEXOES
SOBRE NARRATIVAS DE DOCENTES DA EDUCACAO BASICA NA CIDADE
DE IGARACY-PB, NO PERIODO DE 2020/2021.

IRISMAR FELIX DA SILVA!

RESUMO

A pandemia do coronavirus [SARS-CoV-2] gerou alteracdes em diferentes segmentos
sociais. No espaco pedagdgico as escolas paralisaram atividades em execuc¢ao, devido as
orientagdes sanitdrias e inumeros dificuldades/problemas se apresentaram quando
colocado em pratica o ensino remoto emergencial (ERE). Neste sentido, a proposta
central do presente trabalho ¢ refletir sobre as mudancas abruptas ocorridas no processo
de ensino de Historia a partir das condi¢des impostas pela covid19 no ensino remoto, mais
especificamente no ensino de historia em escolas publicas Da cidade de Igaracy- PB.
Pensando nisso, o presente artigo sistematiza conversas/dialogos de forma informal com
professores dos quais tive contato durante minha passagem nos estagios observatorios,
procurando analisar as estratégias, metodologias, formas de avaliag¢do, dificuldades e
desafios, conduzindo as reflexdes sobre os efeitos da pandemia no ensino remoto de
historia.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial.Ensino de Historia. Escolas Publicas.

ABSTRACT

The coronavirus [SARS-CoV-2] pandemic has generated changes in different social
segments. In the pedagogical space, schools paralyzed activities in execution due to health
guidelines, numerous difficulties, and problems were presented with emergency remote
teaching (ERT) when put into practice. In this sense, the main proposal of the present
study is to reflect on the abrupt changes that have occurred in the process of teaching
History from the conditions imposed by Covid-19 in remote teaching, more specifically
in the teaching history in public schools in my region. This article orders informal
conversations and dialogues with professors that I had contact with during my time in the
observatory internships, looking to analyze the strategies, methodologies, forms of
evaluation, difficulties, and challenges, leading to reflections on the effects of the
pandemic on remote teaching on history teaching.

Keywords: Emergency Remote Teaching. Teaching of History. Public schools.

1 Graduanda do curso em Licenciatura Plena em Histdria pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).
E-mail: irysmarfelix@gmail.com



1. INTRODUCAO

O periodo de 2020/2021 foi marcado por imprevisibilidade e com imensos
desafios para todos os ambitos da sociedade, sobretudo a area educacional. Como
consequéncia da pandemia da Covid19 iniciou-se um deslocamento do ambiente de
aprendizagem da escola para a casa. Esse processo acabou transferindo
responsabilidades, refez o espago de estudo e modificou procedimentos de toda rede de
ensino. Os impactos desta experiéncia histérica no desempenho das distintas
aprendizagens de discentes da Educagdo Basica no Brasil, especialmente do ensino de
Historia, durante o ciclo de distancia¢do social e das aulas remotas, tornou-se um
importante tema para analise no espago académico ou escolar. Neste sentido, a proposta
central do presente trabalho € refletir sobre as mudancas abruptas ocorridas no processo
de ensino de Historia (especificamente) a partir das condigdes impostas pela covid19
no ensino remoto, mais especificamente no ensino de histéria em escolas publicas da
cidade de Igaracy-PB.

O que entendemos por Ensino Remoto que acontece de forma emergencial, refere-
se a essa mudancga do ensino presencial para o modelo de ensino a distancia, transferindo
todas as atividades de ensino ou para forma virtual, ou para outras formas — como as
atividades escritas fora da escola -, evitando-se 0 maximo possivel, contato presencial,
devido as restri¢gdes de distanciamento social para conter a expansio do virus.?

Embora a educacdo a distancia (EAD), ja fosse uma realidade para varios cursos,
particularmente superiores, para o Ensino Bésico, ndo havia nenhum tipo de ensino
estruturado. em vista disso, todo processo de ensino aprendizagem teve que ser
reformulado, e pensado a partir do contexto social ao qual fomos submetidos, impondo
desafios tanto para professores como para os alunos.

Sendo assim, essa ideia veio de minha experiéncia como graduanda em
licenciatura de Historia na Universidade Estadual da Paraiba, através dos estagios
remotos observatorios, que realizei durante minha graduacdo nas escolas de ensino basico
da minha cidade (Igaracy-PB). A partir desses estadgios surgiu-me a inquietacdo de como
se deu essa mudanga tempo/espaco e metodologica para professores e alunos, analisando
as mudangas que ocorreram no ensino de historia durante a pandemia. O objetivo
principal desta pesquisa foi perceber as a¢des adotadas e implementadas no ensino de
historia, em algumas escolas publicas, na Paraiba, as quais tive oportunidade de acessar,
via professores, em meio a pandemia.

Para isso busquei investigar as estratégias de ensino que alguns professores
adotaram para o desenvolvimento das praticas pedagogicas, assim como, identificar os
novos desafios impostos pelo uso dessa modalidade remota, e verificar como os docentes
estdo avaliando os alunos que nio tém acesso a internet e que estdo sendo atendidos por
meio de material fisico/impresso.

Além disso, devido ao curto espago de tempo em experiéncia de ensino nestas
condi¢des no Brasil, ainda os estudos/publicacdes sobre esse contexto socioeducacional

2 Segundo Rondini, Pedro e Duarte (2020), apud, PAULA e COELHO (2021) afirmam que “Diferentemente
da EaD, o ensino remoto emergencial ndo tem como inteng¢do langar mao de todos os recursos presentes
na modalidade EaD. O ensino remoto é uma estruturacdo que visa somente dar continuidade as a¢Ges de
ensino-aprendizagem que antes se davam de forma presencial. Portanto, ndo ha uma estruturacdo
preestabelecida para que esse processo acontega, cada rede de ensino elaborou suas estratégias e gerou
as diretrizes para o prosseguimento do ano letivo”.



pandémico, até este momento, ndo sdo em grande quantidade. Abragaressatematica
épreciso, principalmente quando se faz necessario refletir sobre as mudancas aceleradas,
para compreendermos, por exemplo, quais os impactos desse processo ensino-
aprendizagem e entendermos o que teremos quando voltarmos a "normalidade"? Como
serd a reaproximag¢ao dos alunos com a sala de aula?

Professores passaram a enfrentar problemas diarios para dar suporte aos alunos
para a continuidade de ensinar e aprender, nesse tempo caotico. O planejamento didatico
teve que ser refeito em tdo curto prazo. Somando a morte de milhares de pessoas e
contaminados nesse periodo, todos tiveram que aprender a lidar com as limitagdes sociais,
culturais e técnicas. Desta forma, se faz preciso analisar e questionar as problematicas
que surgiram na educacdo, em especial no ensino de historiografico, mesmo que ainda
ndo tenhamos respostas para todas essas perguntas.

Assim sendo, as narrativas sobre as vivéncias de ensino neste periodo em que as
aulas de Histéria estavam acontecendo de forma virtual/remota "[...] pode reunir
informacdes que auxiliem nas investiga¢des acerca das conexdes entre aprendizagens
histoéricas escolares e o tempo das mudangas aceleradas no qual as criangas, jovens e
adultos participantes se encontram". (NICOLINI e MEDEIROS, 2021, p. 290).

A pesquisa teve como aporte teorico Bittencourt (2004) e Fonseca (2003) que
contribuiram para compreender a historia do ensino de historia; Ecco (2007) que
possibilitou entender os desafios atuais do ensino de histéria; Ricoeur (2007) e Huyssen
(2014) que buscam explicar a relagdo da memoria e do esquecimento; Valle e Marcom
(2020) oportunizou pensar a educagdo e seus entornos sobre esse contexto pandémico da
qual estamos passando. E entre outras fontes e sites que se relacionam e contribuem para
essa pesquisa.

Para este trabalho utilizei da metodologia de pesquisa exploratoria, que segundo
Gil (2009) esse tipo de pesquisa tem como finalidade a aprimoragdo das ideias,
investigagdes, ¢ possibilita a aproximagdo com o objeto de estudo. Nesse sentido,
estabeleci um didlogo com os professores a partir dos estidgios de observagdo remota, e
com alguns professores que eu ja conhecia na minha cidade, buscando explorar esse tema
de inquietacdo. Desta forma este trabalho desenvolveu-se a partir de conversas informais
sobre as vivéncias do ensino remoto nas escolas, narradas pelos docentes.

Este trabalho esta organizado da seguinte maneira: inicialmente fago um breve
contexto sobre as mudangas no ensino de histéria que se caracterizam ao longo
principalmente do ultimo século,buscando perceber os antigos e novos desafios; a seguir
apresento a minha metodologia de abordagem qualitativa e de cunho exploratoria com os
professores, os quais tive acesso por meio do estagio de observacao remoto. E por fim,
minhas analises e discussdes apresentando as estratégias adotadas pelos professores no
desenvolvimento do ensino, narrado; os principais € novos desafios impostos no periodo
pandémico; e como, a principio, esses professores historiadores avaliam essa modalidade
de ensino remoto que atende os alunos por meio virtual e de material fisico impresso;
entre outras perguntas contidas posteriormente.



2. AS MUDANCAS NO ENSINO DE HISTORIA

Ao longo dos tempos, o ensino de Historia foi se transformando e adquirindo
“novas roupagens” e propositos, conforme o momento histérico em que se desenvolvia.
Inicialmente, mais vinculado a Antiga Escola Primaria do século XIX, segundo
Bittencourt (2004), a partir da década de 70 desteséculo, ganhou maior importancia:

Sua importancia foi ampliada como contetido encarregado de vincular
uma "historia nacional” e como instrumento pedagogico significativo
na constitui¢do de uma "identidade nacional”. Esse objetivo permeou o
ensino de Histdria para os alunos de "primeiras letras" e ainda esta
presente na organizagdo curricular do século XXI (BITTENCOURT,
2004, p. 60).

E importante destacar que essa ideia de constitui¢do de uma identidade nacional

sob uma perspectiva tradicional através do ensino de historiase efetivou sobretudo apos a
Proclamacao da Republica em 1889. Sobre isso BITTENCOURT afirma:

Com a introdugdo do regime politico republicano e do direito de voto
para os alfabetizados, as politicas educacionais procuravam
proporcionar a escolarizagdo para um continente social mais amplo, e
novos programas curriculares procuravam sedimentar uma identidade
nacional, por meio da homogeneizacdo da cultura escolar no que diz
respeito a existéncia de um passado unico na constituicdo da nagdo
(BITTENCOURT, 2004, p. 64).

Os principais conteudos de Historia do Brasil, por exemplo, tinham como
proposito a formacao do patriotismo brasileiro, reverenciando seus herois e seus simbolos
historicos, deixando a marca de uma abordagem tradicionalista (Historia tradicional

positivista) que limitava o conhecimento do aluno aos grandes feitos heroicos e as grandes
eventualidades das historias politicas. Segundo FONSECA (2003):

[...] Os sujeitos da histdria tradicional sdo as grandes personalidades
politicas, religiosas e militares. Sdo os reis, lideres religiosos, generais
e grandes empresarios. Sdo atores individuais, herdis que geralmente
aparece como construtores da historia, assim a histdria tradicional
estuda os grandes acontecimentos diplomaticos, politicos e religiosos
do passado. Privilegia o estudo dos fatos passados que sdo apresentados
numa sequéncia linear e progressiva. (FONSECA, 2003, p. 41)

A chegada do século XX ndo trouxe, inicialmente, muitas alteragdes do ponto de
vista das concepgdes e propostas para o ensino historico nas escolas brasileiras. “A
historiaainda deveria ser tratada de forma objetiva e com base nos documentos”.
(FONSECA, 2003, p. 41).

Em meados da década de 1970 ainda ndo havia mudangas nos objetivos e
contetudos; prosseguiram empenhando-se na busca de uma identidade nacional a ser
ensinada. E assim sucederam-se as décadas de 80 e 90 dando continuidade a estas
reconstrugdes curriculares, inclusive para o ensino de historia.

Esse momento — década de 90 -, foi marcado por um processo de
redemocratizacdo do pais e, consequentemente, refletiu em propostas em torno desta
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disciplina, isto €, na escola emergiam novos conceitos e adaptacdes a nova realidade
politico-social brasileira, esforcando-se em atender os anseios das camadas populares e
grupos democratizantes. Além disso, as novas reformulagdes curriculares buscavam
recolocar professores e alunos como produtores do conhecimento histdrico e sujeitos da
histéria, combatendo a forma tradicional ensinada na maioria das escolas brasileiras, que
tinham o professor como transmissor € o aluno como mero receptor passivo do
conhecimento.

Ainda sobre as ultimas décadas do século XX, Fonseca (2003) argumenta que
houve um ampliamento em relagao aos objetos de estudo, dos problemas, dos temas, das
fontes historicas utilizadas na sala de aula, e desta forma foi possivel aprender uma nova
concepgao historiografica. A chamada Escola dos Annales que se desenvolveu na Franca
na década de 30, teve grande influéncia em nossos saberes historiograficos e,
posteriormente, no ensino de Historia, e representou uma importante mudanga em
abordagens e metodologias. Se antes prevalecia os estudos relacionados aos grandes
feitos heroicos de carater nacionalista, utilizando como fontes de estudos os documentos
oficiais produzidos pelas elites, essa nova concepgdo historiografica ampliou "as fontes
de estudo, passando a utilizar também as fontes orais (entrevistas, depoimentos,
narrativas)" (FONSECA, 2003. p. 41). Os PCN de 1989, por exemplo, representa uma
proposta para o ensino de historia nesta perspectiva nova, uma vez que eles adotam uma
postura voltada para o sujeito, o aluno em si, aprimorando habilidades e competéncias de
acordo com sua realidade sociocultural e cotidiana.

Embora as escolas fossem, aos poucos, buscando compreender e adotar os novos
parametros curriculares e temas mais relevantes para os alunos, ainda assim, existia uma
série de readaptagdes e obstaculos para que esses parametros se efetivassem. Pois, um
ensino centralizado na memorizagao passiva de datas e feitos herdicos nao se modifica
rapidamente, e assim, ndo se efetua um ensino significativo que atende aos objetivos de
professores envolvidos com o ensino aprendizagem. Por essa razdo e outros motivos,
Circe Bittencourt afirma:

As propostas de renovagdo dos métodos de ensino pelos atuais
curriculos organizam-se em torno de dois pressupostos. Um
pressuposto basico e fundamental ¢ a articulacdo entre método e
contetido. O segundo pressuposto é que os atuais métodos de ensino
tém de se articular as novas metodologias para que a escola possa se
identificar com as novas geragoes, pertencentes a "cultura das midias".
(BITTENCOURT, 2004, p. 106-7)

E notério portanto, que mesmo antes da pandemia, desafios ja estavam postos,
desde as questdes mais de abordagem e metodologia, até a questdo de informatizagao,
outra questdo importante.E evidente também, que ainda no século XXI, haja uma
necessidade de adaptagdo as novas tecnologias, isso porque ainda hd uma exclusao digital,
ou seja, muitos alunos e professores desconhecem até mesmo nogdes basicas de
informatica. Pelo Brasil afora existem escolas sonhando com a inser¢ao no mundo digital,
com laboratdrios, salas de informatica, uma realidade distante de muitas escolas publicas
brasileiras. Por isso, as reformulagdes curriculares ainda precisam ser efetivadas.

E importante destacar que mesmo com as renovagdes propostas nos curriculos,
ainda prepondera, em muitas institui¢des, um ensino voltado a criagdo de uma ideia
nacionalista, um ensino que ainda mantém a memorizagdo de fatos e datas, um ensino
que privilegia as classes dominantes, que segue uma linearidade. Que abstém os alunos
de conteudos préximos a realidade deles. Segundo Ecco, ¢ notério que ainda no espago
escolar haja:
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[...] O héabito arraigado entre os professores, no ato de planejamento ¢
elaboragdo de programas de estudo, utilizarem-se da cronologia
tradicional, tendo preocupacdo demasiada como aspecto conteudista.
Em decorréncia, tanto alunos quanto professores, praticamente, nao
chegam a estudar situagdes histdricas atuais, reais e proximas as
vivéncias de ambos. (ECCO, 2007, p. 126)

Tendo em vista que as metas propostas pelas reformulacdes curriculares, ainda
estdo sendo alcangadas, ¢ importante ressaltar que ha inimeras brechas a serem fechadas,
e progressos a serem feitos para que as novas metodologias e objetivos para um ensino
mais significativo acontega.Isto porque ha uma dissociag@o entre o que € proposto e o que
¢ realizado, ou seja, ha um desequilibrio entre teoria e pratica.O novo ensino de histéria
propde a cooperacgdo direta dos professores na reconstru¢do do conhecimento e no
desenvolvimento da criticidade. Um caminho para isso sdo os instrumentos teoricos-
metodologicos que tem como objetivo direcionar a agao educativa no Brasil desde o inicio
da alfabetizagdo, até o nivel superior.

Percebe-se portanto que, hd muito tempo o Brasil j& vinha enfrentando uma
situacdo critica associada ao ensino de histdria nas escolas brasileiras, e ainda tem muitos
desafios a serem enfrentados na atualidade, entre eles, refletir o ensino e o significado de
estudar historia, e como educandos, cabe ao professor, nas palavras de Ecco "[...] em
conjunto com seus alunos, resgatar, na educagdo formal escolar, o potencial
transformador do ensino de historia, bem como desenvolver estratégias que envolvam a
ambos: ensino, educandos, educador e suas especificidades" ( ECCO, 2007, p. 132).

Como professores e Historiadores ha inumeras possibilidades de repensar o
passado, reavaliar essas versdes (tidas como verdade absoluta) e assim legitima-las ou
contraria-las. Por isso ¢ importante dar énfase as formas como os alunos elaboram ideias
sobre como, porque, ocorreu um dado passado. Desse modo os alunos e alunas, constroem
nogoes de significancia, explicagdo e evidéncias. Enquanto professores e Historiadores
ainda hé um longo caminho a ser percorrido, para que os objetivos almejados para essa
area sejam alcancados.

A partir dessa brevissima retrospectiva sobre desafios existentes no ensino de
histéria, ¢ possivel buscar saber sobre como esses desafios foram enfrentados na
pandemia, perante os novos desafios, como o dificil acesso a recursos tecnolégicos, ou
ainda, se a constru¢do do conhecimento significativo, “ndo decoreba”, ou ndo tradicional
que ja tinha obstaculos, ficou o ensino de Historia agora? Essas questdes foram, de alguma
forma, colocadas para os professores com quem conversei a respeito, € que contribuiram
para essa reflexao.

3. METODOLOGIA

A busca por respostas a minha inquietacdo sobre os efeitos da pandemia no
processo de ensino de historia exigiu um trabalho de pesquisa exploratéria qualitativa.
Utilizei a abordagem de cunho qualitativa, que de acordo com Oliveira (2007, p. 60) esse
tipo de pesquisa pode ser caracterizada como "um estudo detalhado de um determinado
fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e fendmenos da realidade". Sendo assim, a
pesquisa qualitativa ajuda a conhecer o problema e nos aproxima do objeto de estudo,
considerando mais a avalia¢ao dos dados conseguidos (forma exploratoria) do que o uso
de meios estatisticos, visando assim a qualidade da informagdo e ndo a quantidade.
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A pesquisa desenvolvida neste trabalho ¢ também do tipo pesquisa exploratdria
(Gil, 2009), ja que, quando por exemplo, converso, mesmo que informalmente com os
professores, com a finalidade de me proporcionar maior familiaridade com o problema
estudado, ou seja, isso contribui para aproximar o pesquisador do problema.

Assim como também utilizei a “historia oral” como uma metodologia de pesquisa,
pois a mesma consiste em coletar depoimentos de pessoas que podem testemunhar sobre
acontecimentos, conjunturas, € outros aspectos da historia contemporanea. Assim
segundo Thompson a “historia oral” “[...] € a interpretagdo da historia e das mutaveis
sociedades e culturas através da escuta das pessoas e do registro de suas lembrancas e
experiéncias.” (2002, p. 9). Recuperando o vivido, a memoria.

Inicialmente, foi elaborado um questionario cujo modelo estd em apéndice, mas
que ndo pdde ser utilizado por uma questio de procedimentos burocraticos® inviabilizados
pelo pouco tempo disponivel para a finalizagdo desse trabalho, mas o qual foi norteador
para a minha pesquisa exploratoria. Consultando informalmente alguns professores de
histéria de escolas basicas da cidade de Igaracy-PB, consegui obter informagdes
importantes para os questionamentos levantados por esse trabalho. Tais informagdes
podem, futuramente, serem confirmadas por meio de entrevistas formais e de maneira
mais sistematizadas!

Os sujeitos participantes da pesquisa lecionam na cidade de Igaracy-PB, em escolas

pubicas, sendo trés mulheres e dois homens. Dois deles sao professores do Ensino Médio,
e trés do Ensino fundamental II. Dos quais eu nomeio: Al; A2; A3; A4; AS.
Busquei saber, por exemplo, se esses professores receberam suporte pedagdgico, assim
como também, se todos os alunos tinham acesso as ferramentas digitais, ¢ como, por
exemplo, os professores estavam avaliando a relagdo dos alunos que estdo sendo
atendidos por meio de material fisico/impresso. Além disso, procurei identificar quais os
principais e novos desafios impostos no periodo pandémico. Quais as estratégias
encontradas para o desenvolvimento do Ensino de historia. E para finalizar, como os
professores avaliam o ensino aprendizagem dos alunos e alunas nesse contexto.

Com o objetivo de compreender o desenvolvimento de aulas remotas no periodo
de 2020/2021, do Ensino Fundamental e Médio, coletei ao longo de meus estagios
observacdo informacdes que foram analisadas, e elaboradas as possiveis
percepgdes acerca daquilo que consegui observar/conversar.

4. RESULTADOS e DISCUSSOES

Huyssen (2014) e Ricoeur (2007) apontam que a memoéria € o esquecimento sao
fendmenos que sucedem ao mesmo tempo, testando a propria historiografia a lidar com
esses dois movimentos simultdneos no tempo. Sendo assim, o ensino de Historia no seu
modelo virtual e distante do seu ambiente fisico escolar, nos pde diante deste
contratempo. Nesse contexto, registrar as vivéncias do tempo presente, para que
futuramente possamos avaliar os desdobramentos, as rachaduras e a ressignifica¢ao dessa
experiéncia historica, se faz fundamental.

3De acordo com a Resoluc¢io N 510, de 07 de Abril de 2016, esse questionario teria que passar pelo CEP
(Conselho de Etica em Pesquisa) antes de ser divulgado. A submissdo ao CEP pressupde um calendario
que ndo pudemos cumprir.
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Nesse sentido,cabe evidenciar a importancia das narrativas dos professores do
ensino Bdasico nas escolas com as quais tive oportunidade de conversar, sobre estas
mudancas do presente. Em minhas observagdes/conversas com os professores que
estavam dando aulas acontecendo de maneira remota, hibrida ou presencial, no periodo
de 2020/2021. Obtive as seguintes informagdes:

Os professores Al, A3, A4, AS informaram que adotaram o modelo remoto, ja o
docente A2 relatou que foram adotadas aulas hibridas na escola em que ele leciona.A
Partir disso, pude averiguar que dos cinco professores com quem dialoguei, quatro deles
deram aulas de forma remota, e somente o professor A2 deu aulas no formato hibrido.
Percebe-se entdo que, cada cidade/escola adotoumodelos de ensino remoto, presencial ou
hibrido de acordo com as condig¢des estabelecidas nos seus municipios, sejam elas pela
prefeitura, ou pela institui¢do. Isso pode representar as dificuldades bésicas para essa
forcosa transferéncia da escola para casa.

Também consegui questiona-los se tinham recebido algum suporte pedagdgico da
escola em que eles trabalham, e todos responderam que "Sim". Ao analisar as falas dos
professores, ¢ visivel o apoio pedagogico da supervisdo e coordenagao unido a instituicao
para avivar os professores a assegurar o ensino remoto de forma a abarcar todos os
estudantes no processo de ensino-aprendizagem, seja por recursos digitais ou materiais
impressos. Apesar das dificuldades houve sim um empenho de professores e
coordenadores no desempenho das aulas remotas.

Os professores também foram questionados se todos os alunos tinham acesso as
ferramentas digitais utilizadas nas aulas de Historia; dentro dos cinco professores, trés
deles responderam que "a maioria" teve acesso as ferramentas, e dois professores
responderam que "Nao", que nem todos os alunos tiveram acesso a internet. E para
aqueles estudantes que nao tiveram acesso, foram disponibilizados materiais impressos.
A professora Al informou que a maioria teve acesso, sem informar as ferramentas. O
professor A2 constatou que na escola em que ele trabalha a maioria dos alunos tinha
acesso as ferramentas, entre elas, internet, smartphone e plataformas digitais. O professor
A3 informou que “Nao”, que nem todos tiveram acesso, porém também ndo informou as
ferramentas que os estudantes tiveram acesso. O docente A4 relatou que a maioria de seus
alunos teve acesso as ferramentas, € os que nao tinham acesso, faziam atividades
fisicas/impressas. Ja a professora A5 informou que nem todos os seus alunos tinham
acesso, € os que tinham acessaram o Google meet, Google Classroom, whatsapp, kahoot
e Wordwall.

Pude certificar, em relagdo aos recursos didaticos, que as plataformas digitais foram
as principais citadas, percebendo que esses instrumentos foram oferecidos para apoiar as
escolas e os professores no andamento do processo de ensino-aprendizagem. Além disso,
também ficou evidente que alguns alunos nao possuem aparelho celular, ou contato com
a internet para comparecer as aulas virtuais. E quando possuem, ndo tém acesso de
internet suficiente para conectar com as plataformas. Dessa forma, o contato com o ensino
de Historia € realizado por meio de atividades impressas e plataformas digitais. E de
acordo com o desempenho dos alunos pode inserir novas ferramentas e excluir outras,
tudo vai depender do andamento e acesso.Pode-se dizer que para estes, sem a
possibilidade de participar das aulas online, de logar sites, de dialogar com professores e
com os colegas, a aprendizagem fica atrelada somente a linguagem escrita, limitando ou
até atrapalhando o processo ensino-aprendizagem.

Diante do contexto atual, os professores se possibilitaram amoldar-se ao uso dos
recursos tecnologicos como ferramentas para ampliar as aulas remotas, pois, ndo ¢ facil
atender as caréncias de todos os alunos diante desta conjuntura; o docente ndo planeja as
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aulas pensando somente nos alunos, mas também nas familias que vao ser os mediadores
no cumprimento das atividades. Sdo inimeros os desafios enfrentados pelos professores
e alunos, porém, ¢ indispensavel que o educador reflita, que seja ajustavel com os horarios
de acompanhamento, ¢ ndo fazer exclusdo daqueles que ja se sentem excluidos, menos
preparados do que os seus colegas por ndo poderem participar das aulas online. Da mesma
maneira que, replaneja, ajusta os materiais para os alunos sem acesso a rede, sem
equipamentos eletronicos para atender as necessidades.

E nitido que as dificuldades de acesso a rede e a computadores sdo vistas como uma
das razOes para a falta de participacdo online de alunos nas atividades em 2020/2021.
Pensando por esse lado, os professores foram perguntados como eles avaliam essa
modalidade de ensino em relagdo aos alunos que estdo sendo atendidos por meio de
material fisico/impresso: e entre os cinco participantes do estudo, trés deles relataram que
essa modalidade de ensino se encontra dentro do previsto, e os outros dois relataram que
ndo ¢ uma modalidade satisfatoria. Segundo eles, isso se da em funcdao do fato dos
professores ndo terem contato com os alunos (mesmo que seja de forma online), ndo saber
como esta se desenvolvendo o ensino aprendizagem. Diante do contexto em que se
encontra o aluno sem condi¢des de acesso a internet, ¢ fundamental o recebimento do
material impresso, mas ¢ indispensavel a explicacdo do professor para a absor¢do do
contetido; posto isso, os estudantes sem acesso aos instrumentos tecnoldgicos ficam
inacessiveis a interagdo online, de leituras e compartilhamentos, de explicagdes,
dinamicas e incentivos para produzir uma aprendizagem significativa.

Levando em consideragdo que j& havia tantas adversidades enfrentadas pelos
professores de historia nas escolas, os docentes participantes desta pesquisa foram
perguntados sobre quais os novos desafios impostos no periodo pandémico.As
informacdes foram:

Professor Al: Segurar o aluno em sala de aula on-line e incentiva-lo na
aprendizagem.

Professor A2: Dominar ferramentas digitais, utilizar-se de gameficagdes e
envolver alunos em aulas remotas.

Professor A3*: O desafio hoje esta na aprendizagem do aluno, pois estd sendo
muito dificil esta retomada a sala, uma parte dos alunos parece que perderam a
vontade de estudar, principalmente os que ndo participavam das aulas remotas.
Agora ¢ estudar estratégias para aprimorar o aprendizado

Professor A4: Desenvolver no aluno um senso critico que acredito ter bem mais
eficacia presencial.

Professor AS: Os desafios foram inumeros, tivemos que aprender a usar diversos
aplicativos, pesquisar sobre ferramentas digitais e criar estratégias metodologicas
para inserir as mesmas em nossa rotina de aulas remotas. Mas acredito que o maior
desafio foi fazer com que o aluno pudesse interagir na aula e aprender, sobre o
contetido dado.

Ao analisar as narrativas dos professores, pude perceber que eles ndo estavam preparados
para o ensino remoto.Percebe-se que os desafios foram e sdo inimeros e que dao
existéncia ao agravamento de desafios que ja vinham se desenvolvendo antes mesmo da
Pandemia. Desde a adaptagdo do professor e do aluno a questdo do acesso digital, até¢ a
continuar a tentar fazer da histéria um ensino significativo. Destaco também a distingao

4 Quando tive oportunidade de conversar online com essa professora, ela ja estava em fase de processo
de retomada das aulas presenciais.
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social e econdmica e a exclusao que caracteriza profundamente a educagao no Brasil. O
"distanciamento social" € visto como uma medida de prote¢do contra o coronavirus, mas
também como uma fenda entre os diferentes grupos sociais que, além de enfrentarem os
efeitos da pandemia, externam conjunturas distintas de combate das suas mazelas. Por
esse angulo, a pandemia também mostrou a fragilidade de alguns corpos.

Além das dificuldades tecnoldgicas e metodologicas para dar continuidade ao
ensino de Histdria nas escolas, foi preciso refletir estratégias para introduzir relatos que
incorporassem novos deveres com a consciéncia dos efeitos sociais do virus. Na medida
em que sucedia a propagacao do coronavirus, os conceitos dos conteudos preparados para
o ensino de historia foram também tomando novas proporg¢des. Diante dos refinamentos

de tempo e conjungdes de ensino, os docentes tiveram que optar pelo o que era mais
relevante. A realidade exigiu dos docentes uma tomada de decisdo sobre o que e como

ensinar por meio dos programas digitais e das reten¢des impostas pela realidade social de
cada sujeito.

Em virtude disso, em didlogo com os professores pedi que citassem algumas
estratégias adotadas para o desenvolvimento do ensino de Histéria. Obtive as seguintes
ideias:

Professor Al: Muitas videos aulas, dinamicas de jogos com os temas abordados,
seminario online.

Professor A2: Uso de ferramentas digitais que dinamizam a apresentagcdo e
interagdo com temadticas historicas, como: nuvem de palavras, Google forms,
gameficagdes e construgdo de Padlet’.

Professor A3: Aula explicativa e expositiva, dindmica, filmes, pesquisas, jogos.
Professor A4: Revisdo dos assuntos cruciais para o entendimento dos assuntos
atuais e a comparacdo do momento atual, tanto do governo no Brasil, como a
guerra na Ucrania.

Professor AS: Durante as aulas remotas de historia uma das estratégias usadas
para tornar mais atrativo o conteudo e obter a interacao dos alunos foi a utilizagao
de Quiz e gincanas online. Portanto, ao terminar um contetido elaborava um Quiz
a partir da ferramenta Kahoot® os alunos tentavam responder as questdes ao final
do jogo o aplicativo dava o nimero de acertos e a colocag@o dos alunos.

Como ja esperado, as estratégias educacionais usufruiram da tecnologia da
comunicagdo como intermedidrio entre alunos e professores. Os contetidos foram
ajustados para o modelo digital, em semindrios online, jogos, Quiz, e entre outros citados
acima, e foram desenvolvidos pelos proprios professores. Pude perceber também, que as
redes sociais foram uma das ferramentas utilizadas para a comunicagdo entre
professor/aluno, certamente por ser uma ferramenta ja utilizada por ambos e que ndo
necessita aprender a acessar. Houve também um grande destaque para as plataformas
online (Google forms, Google Classroom), ou seja, os espagos virtuais de estudo. A
grande vantagem dessas plataformas sdo as fungdes proprias para avaliagdo, entrega de
atividades e gerenciamento de acesso, 0 que ndo acontece nas redes sociais. Contudo,
requerem que os docentes e estudantes aprendam a usufruir da mesma. E sabemos que
ndo € um processo muito facil, exige tempo e pratica, porém "[...] Desafiar

5 E uma ferramenta que permite criar quadros, organizar a rotina de estudo ou de trabalho. Aléem disso
pode criar cronogramas, que pode ser compartilhado com outras pessoas, permite também visualizar as
tarefas em equipe.

6 E uma das plataformas que auxiliam na criacdo de jogos e quizzes e também otimiza a rotina dos
profissionais da educacdo.
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constantemente ¢ uma das caracteristicas do ato de educar; do contrario, contribui-se para
o obscurantismo, para o "silenciar" de consciéncias" (ECCO, 2007, p. 129).

E por tltimo, indaguei os professores como eles estdo avaliando a aprendizagem dos
alunos e alunas nessas aulas remotas. Obtive as seguintes informagoes:

Professor Al: Através da participacdo, assiduidades e debates.

Professor A2: De forma continua, por meio de participagdes e realizagdes de
atividades (remotas ou impressas).

Professor A3: Neste momento esta sendo aplicado teste para saber o conhecimento
de cada um, para em seguida tentar buscar solugdes para facilitar o trabalho do
professor, para o mesmo desenvolver estratégias adequadas na sua aula, no
momento estd sendo tedrica e pratica.

Professor A4: Atividades continuas que leve o alunado voltar a compreender as
novas mudangas herdadas do momento que estamos passando.

Professor A5: A avaliacdo dos discentes aconteceu a partir da participagao,
engajamento e realizacao das atividades online/impressa.

Ao analisar as falas dos professores, constatei que estdo avaliando os seus alunos
por meio de atividades continuas, participacdes na aula, debates, atividades online/
impressas, e também nas aulas tedricas e praticas. E nitido, que é um desafio para o
docente avaliar seus alunos nessa circunstancia de ensino remoto, sem ter o contato "olho
a olho", sem ter o acompanhamento do processo de desenvolvimento. Tanto a LDB
quanto a BNCC indicam principios de qualificacdo cuja finalidade ndo ¢ aferir a
"quantidade de assuntos adquiridos”, mas sim analisar o trajeto dos estudantes na
evolucdo de habilidades e competéncias. Segundo a informagdo da professora A3 ¢
importante a aplicacdo de testes para averiguar a aprendizagem de cada aluno, para
posteriormente buscar métodos, solugdes e estratégias adequadas para a sala de aula
(mesmo que seja de forma virtual). E € esse o foco do ensinamento que deve conduzir as
aulas de Histéria e o processo de avaliacdo, sobretudo nesse momento. Analisar o
crescimento dos estudantes, observar seus impasses € inserir novas praticas para que se
desenvolvam e aprendam.

A narrativa do professor A4 também me chamou ateng¢do, pois, "muitas vezes 0s
professores e alunos, ndo chegam a estudar situagdes historicas atuais, reais e proximas
as vivéncias de ambos" (ECCO, 2007, p. 126). O autor, nos mostra a importancia do
aprender, conhecer, de escolher os instrumentos metodolégicos, para que assim os
conhecimentos possam fazer a transformacao na vida dos estudantes relacionando com a
vivéncia real. Nao obstante, nessa vivéncia remota, movida aos meios tecnolédgicos, o
professor deve ter cuidado para que as tecnologias ndo assumam o papel de professor,
mediador do conhecimento, ndo sejam apenas adornos pedagogicos de seu oficio. Em
outras palavras:

[...] uma aula pode ser extremamente conservadora e ultrapassada
contando com todos os mais modernos meios audiovisuais. Uma aula
pode ser muito dindmica e inovadora utilizando giz, professor e aluno.
E outras palavras, podemos utilizar meios novos, mas ¢ a propria

concepeao de historia que deve ser repensada. O recorte que o professor
faz ¢ uma opgao politica. (KARNAL, 2003, apud ECCO, 2007, p. 128).

E por fim, refletir o atual cenario no qual se encontram os professores, cheio de
incertezas, vulnerabilidades, e insurgéncias no processo de ensino aprendizagem, requer
um longo debate acerca do mesmo, pois, vai além, se fragmenta em questdes mais
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extensivas, abrangentes no ambiente educacional, que asseguradamente "[...] tem
potencializado a necessidade da presenca do professor que ao ser chamado a “dar conta”
de ensinar neste cendrio, reinventaram-se em curto espago de tempo tornando-se
protagonistas de um processo que tera novos desdobramentos no “novo normal”. (
VALLE e MARCOM, 2020, p. 147).

Tendo em vista que foi uma medida emergencial tomada para prevencao da propagagao
do virus da COVIDI19. Valle e Marcom (2020, p. 142) afirmam que:

Para pensar a educacdo e seus entornos sob essa nova oOtica, faz se
necessario sair de nossas ilhas e fazer uma analise epistemoldgica mais
ampla e aprofundada sobre o contexto atual em que estd inserida a
educacdo, buscando compreender os principais desafios que se
apresentam, e a partir deles, delinear caminhos a serem percorridos na
tentativa de (re)repensar o fazer pedagdgico, bem como todas as
relagdes e limitagdes que compdem esta dindmica, pois, conforme o
modelo de sociedade e de ser humano que queremos ajudar a formar,
nos serdo atribuidos diferentes papéis.

Assim, pode-se considerar essa pesquisa como uma contribuicdo para essas
observagoes acima indicadas pelos autores.

CONSIDERACOES FINAIS

Como se vé€, a pandemia da COVID-19 modificou todo ambiente de trabalho e o
desempenho de muitas instituicdes sejam elas do ensino bdsico ao ensino superior.
Desencadeando inimeros desafios, entre eles, a forma como se aprende e se ensina o
conteido de histéria, o vinculo entre professor/aluno, e sobretudo, o ensino
aprendizagem.Todas as dificuldades evidenciadas nas falas dos professores aqui
indagados, corroboram para a conclusao de que os antigos desafios do ensino de historia,
principalmente no que se refere ao conhecimento significativo, ficaram ainda mais
deficitarios. Percebendo assim que o Brasil ndo estava habil para a pandemia e para os
seus impactos na educacao.

Além disso, o presente trabalho possibilitou enxergar as problematicas que foram
fortemente agravadas com a pandemia e com os processos de enfrentamento
desempenhadas pelo Governo Federal, acentuo aqui, a substituicdo repentina do ensino
presencial para o virtual, que agravou problemas ja presentes no ambito do trabalho
docente, principalmente aqueles associados a satde do professor. O docente passou a
enfrentar imposi¢des ainda maiores pela instituicdo, como também sofrer com o excesso
de trabalho, bem mais do que ja se realizava antes da pandemia do coronavirus, ja ndo se
separava a vida pessoal da vida profissional, despertando insatisfagdes psicoldgicas por
ndo perceber se suas técnicas de ensino estdo produzindo efeito para um ensino
significativo e critico do saber historico.

Outra problematica constatada ao longo desse didlogo informal com os professores
de historia os quais tive acesso por meio dos estagios observagdo, que as taticas de ensino
remoto utilizadas nas circunstancias provocadas pela pandemia, se deu através dos
esforgos dos professores instigados pelo comprometimento com a educagado dos discentes,
principalmente, daqueles que buscam na educa¢do uma melhoria de vida. No entanto,
muitos alunos ficaram impossibilitados de participar das aulas online, em especial, os
estudantes das zonas rurais, da rede publica, ou seja, nessa area, a realidade de vida
diversas, como foi averiguado no presente trabalho, muitos ndo tem acesso a internet ou
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ndo possuem aparelhos celulares, sendo assim, o ensino aprendizagem pelas plataformas
digitais ficam inacessiveis para essa classe menos favorecida, e a assisténcia pedagdgica
torna-se deficitario para atender os anseios e obter melhores condi¢des de aprendizagens,
pois estes nao recebem retorno as suas duvidas/perguntas, ficam de fora dos didlogos e
das aulas online.

Esse quadro de exclusdo poderia ser reduzido com politicas sociais mais pertinentes,
por exemplo, direito de acesso a internet gratuita e oportunidade para obtengdo de
ferramentas eletronicas (computador, celular), disponivel para as comunidades mais
carentes, em areas do interior do Brasil.

Percebe-se ao longo do artigo, entre os professores a urgéncia de repensar a suas
praticas pedagogicas de ensino, cotidianamente, visando atender as caréncias postas pelo
cenario pandémico, exigindo cada vez mais praticas de ensino aprendizagem modernas.
Neste sentido, buscar potencializar metodologias de ensino cabiveis a este momento,
tornou-se hébito na vida profissional desses professores, em especial de histéria, como
citado acima pelos docentes, foi preciso buscar novas aprendizagens na area tecnoldgica
para criar sites, utilizar plataformas, gravar video aula, e entre outras, para assim
desenvolver um ensino significativo nas aulas online de historia, e chegar o conhecimento
até as residéncias dos discentes.

Concluo que, essa troca de experiéncia, de didlogo, de saberes, foi de suma
importancia para minha futura vida profissional, me possibilitou ndo s6 repensar os
desafios eminentes como professora/historiadora, mas também conhecer as multiplas
realidades que nos cerca, refletindo nossas a¢des no espaco do ensino de historia. Neste
sentido, o dialogo com os sujeitos (professores) que estdo vivenciando esse momento,
nunca se fez tdo preciso, em uma situagcdo da qual a pandemia evidencia as profundas
“mazelas” de uma sociedade profana marcada pela desigualdade. Como afirmam Nicolini
e Medeiros (2021) “[...] SO € possivel ensinar histéria se possibilitarmos essas pontes
sobre os fossos que nos separam e que tendem a aumentar durante conjunturas de
agravamento das desigualdades, como vem ocorrendo desde a expansdo do novo
coronavirus pelo mundo.” (2021, p. 295).
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1. Na Escola em que vocé trabalha, qual o modelo de aula foi adotado no periodo de
2020/2021:

( ) Aula Remota

( ) Aulas Hibridas

() Aula Presencial

( ) Mais de uma opgao

Caso sua resposta seja mais de uma opc¢ao, quais sao elas?
2. Recebeu suporte pedagdgico da escola em que trabalha:

( ) Sim
( ) Nio

3. Todos os alunos tem acesso as ferramentas digitais utilizadas no desenvolvimento das
aulas:

() Sim
( ) Nao
( ) A maioria

Se SIM, quais ferramentas?

4. Emrelagdo aos alunos que estdo sendo atendidos por meio de material fisico/impresso,
por ndo possuirem acesso 4 internet, como vocé avalia essa modalidade:

() Satisfatoria

() Dentro do previsto

() Nao satisfatoria

() ndo hé alunos atendidos dessa forma

5. Diante de tantas adversidades ja enfrentadas pelos professores de Historia nas escolas,
no seu ponto de vista, quais os principais novos desafios impostos no periodo
pandémico?

6. Indique estratégias adotadas para o desenvolvimento do ensino de Histdria nesse
momento:

7. Como vocé esta avaliando a aprendizagens dos alunos e alunas nesse contexto?

Fonte: autoral

P.S. Estas questdes foram norteadoras para minhas conversas e para a minha anélise tendo
como perspectiva os objetivos aqui propostos.



