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RESUMO

Séo diversas as discussdes em torno do uso das TICs (Tecnologias da informacao e
comunicacao) como instrumento educacional de apoio metodoldgico, assim como séo
diversas as evidéncias que validam a utilizacdo das tecnologias em sala de aula de
forma adequada, as quais podem se tornar excelentes aliadas no processo de ensino-
aprendizagem. Principalmente no ambito do ensino de Lingua Portuguesa e seus
nacleos que contemplam a leitura e a escrita. No eixo de producao de texto, o0 uso de
metodologias que envolvam a insercdo de veiculos tecnolégicos se torna cada vez
mais necessario e eficaz, visto que, pode se transformar em um estimulo que néao
somente exige do aluno uma maior atengéo para atividades que integram a leitura e
escrita, mas, proporcionam uma aprendizagem mais dindmica e prazerosa. Portanto,
€ relevante discutir como 0 uso das tecnologias digitais tem sido inserida de forma
positiva nas aulas de producédo textual. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica
e de cunho qualitativo, norteada pelos seguintes embasamentos tedricos: Aquino
(1998), Amaro (2004), Dias (2012), Antunes (2003), Marcuschi (2008), Soares (2003),
entre outros. Concluimos que o estudo da escrita, se torna mais significativo, quando
sao oportunizados ao educando novos espacos e perspectivas para a construcéo do
conhecimento e formulagédo do pensamento critico.

Palavras-chave: Tecnologias digitais. Ensino de Lingua Portuguesa. Producéo
textual.



ABSTRACT

There are several discussions around the use of ICTs (Information and Communication
Technologies) as an educational instrument of methodological support, as well as
several evidences that validate the use of technologies in the classroom in an adequate
way, which can become excellent. allies in the teaching-learning process; mainly in the
context of teaching Portuguese and its nuclei that include reading and writing. In the
text production axis, the use of methodologies that involve the insertion of
technological vehicles becomes increasingly necessary and effective, since it can
become a stimulus that not only requires the student to pay more attention to activities
that integrate the reading and writing, but they provide a more dynamic and pleasurable
learning experience. Therefore, it is relevant to discuss how the use of digital
technologies has been positively inserted in textual production classes. The research
is characterized as bibliographical and qualitative, guided by the following theoretical
foundations: Aquino (1998), Amaro (2004), Dias (2012), Antunes (2003), Marcuschi
(2008), Soares (2003), among others. We conclude that the study of writing becomes
more significant when new spaces and perspectives are offered to educate new
spaces and perspectives for the construction of knowledge and the formulation of
critical thinking.

Keywords: Digital technologies. Portuguese language teaching. Text production.
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1. INTRODUCAO

A evolucdo tecnologica ocorrida em sociedade tem exigido mudancas
significativas na prética docente, especialmente do professor de Lingua Portuguesa
gue € o responsavel pelas principais habilidades e préaticas de letramento no espaco
escolar. Estas, por sua vez, encontram-se alinhadas em trés dimensdes: analise
linguistica, leitura e producdo textual; triade que tem como objetivo basilar a
competéncia comunicativa dos alunos, no sentido de habilitar os discentes a
expressar-se de maneira adequada nas mais diversas situagcées comunicativas.

De certo, trabalhar a autonomia dos alunos na leitura e na escrita significa
capacitar o discente a se situar em diferentes esferas sociais e interagir em cada uma
delas. Nesse sentido, o Ensino de Lingua Portuguesa esta voltado ndo, somente,
para o aprimoramento de habilidades que compreendem as normas gramaticais, ja
gue também tem o intuito de formar seres criticos, que sejam aptos a interagir,
compreender e participar de forma ativa da diversidade de géneros que permeiam o
meio social; e torna-los capazes de extrair das diferentes modalidades, sejam elas
escrita, oral ou multimodal, sentidos que os levem a desenvolverem as habilidades
sociocomunicativas ndo apenas no contexto escolar, mas na vida social.

No entanto, ainda sédo perceptiveis as dificuldades que as escolas enfrentam
para conseguir colocar em funcionamento o que propdem, ou seja, um Ensino de
Lingua Portuguesa contextualizado; colocar a lingua em funcionamento como uma
pratica social, capaz de transformar sujeitos. Partindo desses pressupostos
entendemos, também, que o exercicio da escrita esta relacionado ao processo ensino-
aprendizagem da crianca desde muito cedo, a comecar pela Educacéao infantil, fase
em que os alunos devem ser instruidos a iniciarem a pratica da escrita, com 0s
primeiros desenhos, representativos de uma mensagem comunicada.

Noutras palavras, o processo de ensino-aprendizagem vai muito além da sala
de aula, trata-se de uma construcdo social, de modo que a referéncia ao ato de
escrever esta relacionada a um processo continuo e mutuo, pois a escrita se constitui
por uma série de etapas que vao se concretizando e ganhando sentido dia apoés dia.
Isto acontece porque vivemos em uma sociedade que esta se reinventando a cada
dia; seja no mercado industrial, econédmico ou digital; na educacao, ndo pode e néo

deve ser diferente.
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Tal reflexdo nos faz perceber que nao é possivel a escola caminhar distante da
vida em sociedade, considerando que esta encontra-se na era digital. Dessa forma, o
sistema educacional precisa inovar e colocar os alunos em situacdes interativas e
condizentes com a realidade que vivenciam, ou seja, a era tecnoldgica, assim sendo,
é relevante que as instituicdes de ensino ndo, somente, reflitam, mas oportunizem aos
educandos resolucBes para as diversas situacfes que lhes serdo exigidas com
frequéncia na sociedade.

Considerando tais postulados, a seguinte inquietacdo motivou a realizacao da
pesquisa: como tem ocorrido a exploragdo das tecnologias digitais nas aulas de
producao textual de Lingua Portuguesa? Para tanto, a presente pesquisa tem como
objetivo geral refletir acerca da importancia da exploracéo das tecnologias digitais nas
aulas de producéo textual de Lingua Portuguesa a medida que, de modo especifico
objetiva: I, identificar as principais tecnologias digitais utilizadas no Ensino de Lingua
Portuguesa na era moderna; Il descrever e analisar qual a importancia do uso das
tecnologias digitais nas aulas de producdo de texto. Para subsidiar os objetivos
propostos, elencamos as seguintes questdes especificas que serviram como norte
para o alcance dos objetivos. Quais as principais tecnologias digitais utilizadas no
ensino de Lingua Portuguesa na era moderna? Qual a importancia do uso das
tecnologias nas aulas de producéao textual?

No tocante a relevancia da pesquisa, nossa justificativa envolve dois ambitos:
pessoal e profissional. Sobre o pessoal, em razéo das dificuldades em produzir textos,
desde a Educacao Béasica, em grande parte por ndo compreender a funcao que cada
género textual desempenhava: dificuldades que perduraram na universidade,
especialmente na realizacdo de trabalhos comuns como fichamentos, resumos e
resenha, por exemplo. Aliado a isso, as mudancas no contexto educacional
motivaram o desejo de pesquisar sobre 0 assunto e de alguma forma poder contribuir
para que os alunos de Ensino Fundamental, ao entrarem no Ensino Médio e
posteriormente ingressarem no Ensino Superior, possam estar preparados para lidar
com as diversidades de géneros que a escrita compreende.

Quanto ao ambito profissional, a justificativa decorre do fato deste trabalho
consistir além de uma pesquisa, em uma construcdo social, pois, ao entender que a
escrita faz parte de um conjunto de expressfes que possibilitam ao individuo néo
apenas ter a liberdade de se comunicar, mas se desenvolver intelectualmente,

passando a ver a escrita sob outra perspectiva, isto é, o poder de motivar e transformar
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o individuo e o mundo a sua volta. Desse modo, nos propusemos a discutir no trabalho
a questdo da producdo textual, e como tem sido a sua inser¢cdo na era digital,
levantando também reflexdes sobre o papel do educador; como uma referéncia ao
incentivo e ao desenvolvimento do aluno, além de também tentar levantar caminhos
e alternativas, as quais possam facilitar os professores na ado¢éo de metodologias de
ensino eficazes e atrativas para o trabalho com a producao de texto.

A pesquisa se caracteriza como do tipo bibliografica em razéo do contato com
estudos ja existentes a respeito da tematica em questdo. E parte de uma abordagem
qualitativa.

O trabalho encontra-se dividido em 3 capitulos, ambos organizados em
subtdpicos: no primeiro capitulo é apresentado o contexto introdutério; no segundo
consta um aparato geral sobre o que é o letramento digital, qual a sua importancia e
os desafios da educacéo na era tecnoldgica. Aborda-se as necessidades da inclusédo
tecnolégica na educacdo, como também a importdncia da capacitacdo dos
profissionais da educacdo; e no terceiro e ultimo capitulo, discutimos os
embasamentos tedricos acerca da producdo textual; nesse mesmo espaco, €
apresentada também uma proposta de trabalho a partir do método de sequéncia
didatica; e ao final, sdo tecidas as consideracfes que foram possiveis apds a

realizacdo da pesquisa.
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2. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA ERA TECNOLOGICA

Neste capitulo, sdo apresentados apontamentos e reflexdes acerca da
relevancia da formag&o docente com énfase na tecnologia; discutindo também sobre
a importancia do letramento digital, o que € e como se configura a excluséo digital no
contexto educacional e considerando os multiletramentos como ferramentas

alavancadoras para o ensino de Lingua Portuguesa.

2.1 Excluséo digital no contexto escolar

Apesar da educacédo ter experimentado avancos significativos ao longo dos
anos, ainda é preciso trilhar e conquistar novos espacgos para que seja possivel evoluir
ainda mais. Nesse tépico apresentam-se as possiveis causas da exclusao digital no
contexto educacional, trazendo abordagens que dialogam com a realidade do ensino
na Educacao Basica, no que diz respeito ao uso de mecanismos digitais nas escolas,
como também reflexdes sobre a importancia da inclusdo digital dentro do campo da
educacdo; como o uso das tecnologias podem contribuir para um ensino mais
dindmico e como os meios digitais utilizados de forma correta podem auxiliar tanto o
aluno quanto o professor no seu desenvolvimento e nas suas relacdes interpessoais.

E importante entender o porqué que, mesmo com todos 0s avangos no contexto
educacional, ainda somos um pais com uma taxa de exclusdo digital muito alta, e que
existem fatores associados a essa realidade. Para tanto, a exclusdo digital esta
relacionada a uma forma de representar um contexto, impossibilitando parcelas de
individuos de desfrutar de todos os beneficios que a tecnologia pode proporcionar.

Conforme Amaro?

A exclusdo social pode ser considerada essencialmente como uma
situacdo de falta de acesso as oportunidades oferecidas pela
sociedade aos seus membros. Dessa forma, a exclusédo social pode
implicar privacao, falta de recursos ou, de uma forma mais abrangente,
auséncia de cidadania, se, por esta se entender a participagédo plena
na sociedade nos diferentes niveis em que estd se organiza e se
exprime: ambiental, cultural, econémico, politico e social.

1 AMARO, R. A exclusdo social hoje. Disponivel em [http:// www. Triplov.com/ ista cadernos/cad_09 amaro.
Htm/]. Acesso em 12 de novembro 2021.
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Em meio a tantas causas, podemos destacar a desigualdade social e a falta de
infraestrutura como dois fatores relacionados a excluséo digital. Pessoas em situagao
de extrema pobreza, ndo alfabetizadas e que vivem em locais que ndo tem acesso a
saneamento basico, além de nédo terem o minimo de condi¢des basicas de uma vida
digna, também acabam representando as estatisticas do publico excluido do mundo
tecnoldgico. Com a pandemia, o cenario educacional sofreu grandes impactos, além
do despreparo de instituicbes e professores, por se tratar de uma adaptacao
repentina, surgiram também outras preocupacdes, dentre elas, como planejar um
modelo de ensino em que todos pudessem acompanhar as aulas da mesma forma,
ou se realmente existe a possibilidade de todos de maneira igualitaria ndo serem

prejudicados por essa modalidade de ensino.

Se a exclusao digital é gerada pela desigualdade social, como as escolas
podem estar preparadas para ofertar um ensino de qualidade para todos? e como
assegurariam que todos teriam condicdes de ter um ensino de qualidade? As
respostas para essas perguntas, repercutem numa visao de que ainda estamos longe
de vencer essas dificuldades. Mesmo com alguns suportes oferecidos pelo governo
para tentar driblar as dificuldades, o aumento da excluséo digital tem sido cada vez
mais presente nos ultimos tempos. Estudantes de classe baixa ndo conseguem ter o
mesmo desempenho em relacdo aos de classe superior, tendo em vista que essa
realidade vai muito além de ter acesso ou possuir equipamentos tecnoldgicos.
Colaborando com esse pensamento Galvao (2003), destaca que: o0s Unicos problemas
enfrentados ndo sdo somente a falta de equipamentos tecnologicos, pois muitas vezes
o individuo tem o equipamento mais nao tem acesso as redes de internet, ou tem
instru¢des para utilizarem de maneira eficaz as diversas ferramentas de modo que
auxiliem no seu desenvolvimento educacional e intelectual.

E importante ressaltar que os problemas de acesso ao uso das tecnologias no
contexto educacional ndo sdo novos, nem surgiram apenas no ensino nao presencial.
As instituicOes de ensino, apesar das lutas para inserirem dentro da escola meios
tecnolégicos para auxiliarem alunos e professores nas pesquisas e estudos, ainda
apresentam falhas no tocante aos problemas, como pouco auxilio governamental, e

isso acaba fazendo com que a escola, que poderia ser um ambiente que propicia a
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inclusado digital, acabe se tornando um local inadequado e ineficiente para a cultura
digital.

As escolas ndo estdo preparadas para colocar a disposicdo dos alunos a
grande diversidade de textos, livros e outros conteldos que estdo presentes nas

diferentes midias.

E de suma importancia que a escola propicie aos alunos o contato com
diferentes géneros, suportes e midias de textos escritos, através, por
exemplo, da vivéncia e do conhecimento dos espacos de circulacdo
dos textos, das formas de aquisicdo e acesso aos textos e dos
diversos suportes da escrita. Ela pode também incorporar cada vez
mais 0 uso das tecnologias digitais para que os alunos e o0s
educadores (...) possam expressar-se por meio delas. (LORENZE &
PADUA, 2012, p .36).

E importante ressaltar que quando se fala em resolver o problema da falta de
implantacdo da cultura digital nas escolas, antes de colocar em prética se faz
necessario que tenhamos um trabalho mais minucioso na hora de interpretar tudo
aquilo que podemos encontrar na internet. Pois, h& varios aspectos que vao muito
além do aparelho, da conexao e do meio que tudo esta inserido; tudo esta relacionado
a forma correta de buscar o conhecimento.

De acordo com Silveira (2005) as politicas educacionais precisam ser
constituidas e reformuladas de forma que promovam a utilizacao de tecnologias que
resgatem a possibilidade de expansao da inteligéncia de forma coletiva da sociedade”.
O autor pontua que € preciso desconstruir a ideia de que sejamos obrigados a aceitar
um ensino gque desconsidere esse pensamento, que nao defenda a educacéao digital
como uma construcao coletiva, onde todos consigam desenvolver e ampliar as suas
capacidades intelectuais. Silveira (2005) reforca a ideia de que € preciso que as
pessoas com menos recursos sejam libertas das hipocrisias, pois elas ndo tém o
mesmo acesso, nem as mesmas oportunidades que as classes mais altas, as
consideradas “elites” de desfrutar das tecnologias para que consigam ampliar seus
conhecimentos.

Diante dessas afirmacdes, € importante frisar que o ensino deve abrir portas e
considerar que o desejo da alfabetizac&o tecnologica deve partir de forma particular,
ou seja, deve surgir de forma individual, mas que cada aluno se desenvolva,
independentemente da sua vontade de buscar novas oportunidades, novos
conhecimentos, é preciso que a educagdo seja voltada para oportunizar a
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aprendizagem de um todo, de forma coletiva. De acordo com esse contexto é
fundamental, que o ensino nao fique preso entre os muros da escola, a escola é
importante, assim como a tecnologia também; que € um veiculo que pode propiciar a
ampliacdo e as trocas de conhecimento. A aprendizagem em rede é construida de
forma conjunta, a partir dai o educar torna-se a chave para o desenvolvimento da
inteligéncia coletiva.

Muito tem se falado dos planos que estdo sendo tracados para combater a
excluséo digital, mas que nao tem surtido um significativo efeito frente as demandas
atuais de insercdo tecnoldgica. N&o basta apenas que sejam tomadas medidas, por
exemplo, pelos 6rgdos governamentais, como muitos programas que ja foram criados,
como os que distribuem equipamentos tecnoldgicos para comunidades carentes, e
estudantes que n&o tém condigbes financeiras de, por exemplo, comprar um
computador. E necessario fazer com que essas pessoas tenham o contato com a
tecnologia, mas isso s6 ndo € o bastante. Apresentar e distribuir ferramentas
tecnoldgicas as pessoas, ndo vai erradicar a excluséo digital, pelo contrario, ir4 gerar
apenas mais tumultos e especulacdes negativas do problema.

Por ser a excluséo digital um fator impactante na sociedade, é necessario que
o Brasil tenha um retrato definido do problema a fim de que se possa tracar caminhos
a serem seguidos com o objetivo de promover a incluséo digital e social (SPAGNOLO,
2003). Dessa forma, € importante que antes de serem criados planos e tracados
medidas, sejam feitas algumas reflexdes acerca do uso das tecnologias e da sua
importancia, como se tais programas podem ser implantados em cada regido, pois, 0
Brasil € um pais que apresenta uma diversidade cultural muito grande, as politicas
gue podem funcionar numa determinada regiéo, talvez seja inadequada para outra.

Para tanto, n&o basta criar planos e projetos que no papel paregcam perfeitos
no combate a exclusao digital, quando, ndo h& uma organizacdo em relacdo a
distribuicdo dessas ideias no geral, pois a exclusdo ndo perpetua apenas em um
estado, uma cidade ou uma localidade, ela esta presente em toda parte. O uso das
tecnologias na sala de aula antes da pandemia, pode-se dizer que era quase nulo, ou
melhor dizendo, as escolas prezam e falam muito da utilizag&o de recursos midiaticos
no contexto educacional, mas quando na realidade o que se muito tem no que se

refere a implantacdo desses meios sao salas simples de computacéo, que muitas das
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vezes nao contam com equipamentos adequados e tao pouco funcionando. Outro
problema recai dessa afirmacédo. Vejamos.

Com o inicio da pandemia, as tecnologias foram introduzidas “as pressas’
dentro das salas de aula, passando a incrementar e fazer parte da didatica dos
professores. Mais eis o problema: se antes desse novo cenario ndo eram utilizados
outros meios, ou seja, as aulas eram vistas e concebidas apenas através de livros e
cadernos, a ferramenta principal era apenas o livro didatico; ndo tem como ofertar um
ensino de qualidade, sendo que os meios tecnoldgicos passaram a ser introduzidos
repentinamente e de maneira inadequada. Tendo em vista que ndo se pode mudar
repentinamente o cenario educacional e esperar que tudo seja “perfeito”; as
tecnologias acabam influenciando a didatica, quando ela entra na sala de aula, ha
uma mudanca por completo no contexto educacional.

A luta contra exclusao digital dentro do contexto educacional € importante, mas
antes o mais importante é refletir na melhor forma de utiliza-la e como utiliza-la dentro
da sala de aula. N&o é possivel idealizar uma inclusdo que no fundo sabe-se que néo
existe. O problema nunca esteve e nunca estara na falta dos recursos, mas sim nas
instrucdes e nas preparagdes que ndo sao ofertadas para que elas sejam usadas de
forma consciente e eficaz. As escolas do futuro ndo sao aquelas que possuem salas
computadorizadas e que dispdem de espacos mutimidiaticos, mas sim aquelas que
enxergam as tecnologias como fontes viaveis de propagar e expandir novos
horizontes e construir novos conhecimentos.

As criangas e principalmente os jovens, nascem e crescem inseridos e
antenados dentro do meio tecnoldgico, tendo em vista que, o uso de ferramentas
digitais € usado constantemente por esse publico; seja para acessar as redes sociais,
estudar e fazer pesquisas escolares. Sdo perceptiveis os avancos no mercado
industrial, assim como a economia se modifica, a tecnologia se amplia, na educagao
nao pode ser diferente; as mudancas que acontecem no mundo acabam influenciando
na mudanca de comportamento da sociedade. A educacdo também faz parte do
cenario revolucionario e por isso precisamos aproveitar todas as formas e meios que
despertem o interesse dos alunos e também facilitem a propagacédo do conhecimento
em tempo real. E dessa forma que os multiletramentos entram como peca
fundamental dentro do contexto educacional.

E preciso ultrapassar as barreiras da era que ha muito tempo foi marcada por

um ensino tradicional, no qual, o ensino, principalmente de Lingua Portuguesa, em
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gue os alunos apenas faziam a transcricdo do que era copiado no quadro pelo
professor. Sendo o professor o Unico protagonista, aguele que transmitia o conteudo,
sem abrir espacos para novas metodologias e nem para que 0s alunos conseguissem

construir um conhecimento conjunto atraves das trocas de informagdes.

Tem-se na tecnologia, a possibilidade de fazer as pessoas dialogar e
interagirem, numa vivéncia de comunicacdo, vendo no proximo
alguém que tem a dizer. A servi¢co da educacao, as novas tecnologias
devem servir como mediagdo pedagdgica a partir de um processo
educativo, num dialogo efetivo com a realidade. E preciso, pois,
promover canais de comunicagdo potencializando a capacidade de
leitura escrita do aluno, socializando sua producéo, avaliando 0s usos.
(COSCARELLI & RIBEIRO, 2007, p. 96).

Desse modo, é importante repensar o quanto a educacéo esta perdendo em
termos de melhorias e avancos, quando de fato ndo ha uma luta concreta para inserir
nas salas de aula o uso de meios digitais, que podem fazer a diferenca. E indiscutivel
gue vivemos numa luta pela inclusado, inclusdo essa que de fato s6 sera possivel
guando o ensino tradicionalista for deixado totalmente de lado, para que se possa abrir

novos caminhos e assim surgirem novas formas e novos olhares para a educagao.

A sociedade s0 ira evoluir dentro dessas perspectivas, quando as tecnologias
forem totalmente aceitas como um instrumento que pode oferecer uma gama de
oportunidades e trazer mais significacdo para as salas de aulas, que ha muito tempo
estao estagnadas com o pensamento que as ferramentas digitais tendem a atrapalhar

o sistema de ensino e a capacidade de concentracéo e evolucdo dos alunos.

2.2 A relevancia do letramento digital

Considerando que a educacao basica precisar ir muito além das préticas que
constituem os movimentos de alfabetizacdo, o letramento digital consiste em uma
possibilidade de adotar perspectivas inovadoras, que a educagao precisa desenvolver
para transformar e moldar individuos e propiciar uma aproximacdo mais adequada
entre o sociocultural e institucional.

De modo geral, define-se letramento como uma pratica que consiste em fazer
com que o individuo desenvolva a aptiddo e a capacidade ndo, somente, de ler e
escrever mais que possa perceber a linguagem como uma prética social; bem como

utilizar-se dessa prética afim de conseguir desenvolver a capacidade de interagir
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socialmente. Letrar é totalmente diferente de alfabetizar. Muitas vezes, pelo fato de
serem praticas que estéo interligadas, acabam sendo interpretadas de forma errada;

nesse sentido Soares (2003) esclarece:

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que saber ler e escrever, ja 0
individuo letrado, individuo que vive em estado de letramento, é ndo
s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.
(SOARES, 2003, p. 40)

O ato de alfabetizar relaciona-se ao processo em que o individuo é instruido e
ensinado a desenvolver habilidades que o leve a alcangar a competéncia para utilizar-
se das praticas de leitura, escrita, dentre outras. J4 o letramento, ocupa a funcéo social
da leitura e da escrita. Tem-se a preocupacao além dessas praticas de decodificacao.
Aprender a “ler e escrever’ passa a ser mais do que predisposto ao individuo o
dominio desses cdédigos, significa conseguir, através do uso dessas praticas, se
comunicar, se expressar e viver diferentes situacdes que compreendem néo,
somente, o pessoal, mas o social.

Para tanto, é necessario que haja uma desconstrucao sobre o ato de alfabetizar
em nossas escolas. E importante caminhar com o pensamento de que o ato de
alfabetizar, deve ser visto e tido muito mais do que um desencadeamento de ideias e
teorias que levam em consideracdo apenas aprender por aprender e decodificar
simbolos e palavras. A alfabetizacdo deve ser um estagio de um processo que
prepara a crianga para receber outras informagdes e construir sua formagao. Por isso,
€ tdo importante que o alfabetizar caminhe junto com o letrar; pois sdo praticas que
sozinhas se tornam distintas, mas quando interligadas tornam-se uma parte da outra,
ou seja, complementares.

O letramento digital compreende todas as praticas sociais que envolvem a
leitura e a producao de textos em ambientes diferentes.

O letramento digital significa 0 dominio de técnicas e habilidades para
acessar, interagir, processar e desenvolver multiplicidade de
competéncias na leitura das mais variadas midias. Um individuo
possuidor de letramento digital necessita de habilidade para construir
sentidos a partir de textos que mesclam palavras que se conectam a
outros textos, por meio de hipertextos, links e hiperlinks; elementos
pictoricos e sonoros numa mesma superficie (textos multimodais). Ele
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precisa também ter capacidade para localizar, filtrar e avaliar
criticamente informagdo disponibilizada eletronicamente e ter
familiaridade com as normas que regem a comunicagdo com outras
pessoas através dos sistemas computacionais (AQUINO, 2003, p. 53).

Um tema bastante discutido nos ultimos tempos é o letramento digital. Muito
tem sido os questionamentos, especificamente no tocante a alguns fatores como: a
sua importancia, qual o seu papel e de que maneira pode influenciar na educacéo.
Embora a cultura digital esteja presente na vida de muitos individuos, mesmo levando
em consideragdo que ainda contamos com uma boa parte da parcela da populagao
gue nao esta totalmente inserida nesse contexto. Partindo desse pressuposto, é
indiscutivel, a importancia de se refletir o quanto é necessario que a cultura digital seja
integrada de forma mais direta dentro do contexto escolar.

Sendo assim, é importante considerar que a escola precisa ser um dos locais
propicios para abrir portas para os eventos de letramento, pois € a principal
responsavel por subsidiar ao aprendiz oportunidades de entrar em contato com as
praticas de letramento, e isso ocorre quando séo oferecidas condi¢cbes para que 0s
alunos possam apropriar-se de forma adequada do uso da leitura e da escrita, meios
gue vao contribuir para que 0s mesmos consigam ndo apenas se comunicar, mas que
possam utilizar essas formas de comunicagdo para atingir, de acordo com suas
necessidades, a habilidade de se comportar e entender as diversas possibilidades de
conhecimento, interacdo e comunicacdo que lhes podem ser Uteis e apresentadas
numa esfera social.

Quando falamos em letramento digital, devemos entendé-lo e compreendé-lo
como um “conjunto”, que deve ser nomeado de “letramentos”, pois ndo se trata de um
evento Unico, isolado, singular, é a juncdo de varias possibilidades dentro de um
universo de contextos. E quando o conceituamos de forma isolada, estamos
“‘desaprendendo” que a linguagem ¢é tida e possibilitada de ser representada
socialmente através das diversidades e multiplas facetas de uso. O letramento
envolve um conjunto de praticas que funcionam de forma mutua, ou seja, um evento

de letramento pelo ambito social, sempre vai estar ligado a outro.

A Educacédo Bésica é responsavel por compreender uma ampla carga de
bagagens e repertérios educacionais que devem cumprir com 0 propoésito de fazer
com que ao longo de cada ciclo da vida estudantil, o individuo esteja apto a alcancar
0 seu desenvolvimento intelectual, pessoal e social. Portanto, a Educacéo Basica,
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conduz uma larga escala, que vai desde o Ensino Infantil, que corresponde as séries
iniciais, o Ensino Fundamental 2, onde os alunos ja comecam a adquirir mais
maturidade, pois estao saindo do ensino infantil e ingressando numa nova jornada; e
o Ensino Médio, que é a etapa em que espera-se que o individuo desenvolva todas
as competéncias necessarias para finalmente chegar ao ciclo final da etapa da
Educacao Basica; onde, acredita-se que o estudante vai estar preparado para novas
oportunidades, seja 0 mercado de trabalho, o ingresso em algum curso técnico ou até
mesmo a graduagao.

Nessa perspectiva, a BNCC — Base Nacional Comum Curricular, documento
norteador, elaborado com o objetivo de oferecer um ensino igualitario para todos, e
responsavel por definir as principais diretrizes da Educacéo Basica brasileira, a fim de
contribuir para o desenvolvimento processual e global dos alunos, estabelece 10
competéncias gerais que devem ser alcangadas pelos alunos, ao longo de cada etapa
de sua formacao.

Dentre as referidas competéncias, destaca-se a competéncia 5 que
corresponde a cultural digital, referenciando o uso de recursos tecnolégicos em sala
de aula, de maneira consciente, que leve ao desenvolvimento ndo apenas de
competéncias e habilidades para manusear e utilizar diversos mecanismos que facam
parte do meio tecnoldgico, mas que através destas praticas, o individuo desenvolva a
criticidade.

Dentro da formulacdo das competéncias estabelecidas pela BNCC, foi
importante a criacdo e implantagcdo das competéncias que abordam a cultura digital,
pelo fato de a cada dia a sociedade esta evoluindo; desse modo, tornou-se mais do
gue necessario que houvesse um incentivo a inclusdo da cultura digital, dentro do
contexto educacional. De modo que, se levarmos em consideragéo, a tecnologia fez
e faz parte a cada dia das transformacdes sociais; praticamente tudo que fazemos é
por meio dela. A nova geracao ja nasce dentro desse meio, e por iSSO € necessario
que sejam trabalhadas desde cedo essas novas perspectivas. E importante salientar,
gue as escolas precisam se adequar as mudancas, para que assim possam de fato
inserir a cultura digital dentro da sala de aula. A BNCC vem sendo discutida ha alguns
anos, e somente em 2019 passou a ser obrigatério que as escolas de todo o Brasil se

adeque ao documento, trabalhem e implantem nos projetos curriculares um ensino
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voltado ao cumprimento das competéncias e habilidades que séo tragadas para cada
etapa do Ensino Basico.

Embora de fato ainda estejamos no caminho de uma educagéo igualitaria para
todos, assim como busca as diretrizes da base; pois muitos séo os desafios, tendo em
vista que mudar é uma tarefa transformadora, ainda mais quando se fala em
educacdo. E preciso que as escolas comecem de fato a incluir e trabalhar a cultura
digital, que ela ndo esteja apenas listada em um documento, que deve ser colocado
em vigor em todas as escolas, mas que de fato haja essa preocupacao de implantar,
porque vai fazer a diferenca; a educagao precisa se impulsionar para a frente da nova
era dimensional.

A BNCC, assim como outros documentos que foram criados ao longo do
percurso da educacao do Brasil, ndo foi criada e na verdade ndo pode e nem tem o
poder de transformar a educacdo da noite para o dia, € muito menos sozinha, 0
documento existe, funciona como um norte, que vai servir para orientar e instruir os
profissionais da educacdo, mas € preciso que haja um compromisso e esse
compromisso sO surgira atraves da persisténcia de mudar, e com essa perspectiva de
mudanga possamos trilhar um caminho rumo ao progresso.

Se a sociedade esta em constante mudanca, por que também ndo mudar e
inovar dentro das praticas escolares? Se antes viviamos aprisionados a um modelo
de ensino arcaico e ultrapassado, pelo fato das poucas possibilidades que a
globalizacdo oferecia e as limitagcdes tecnoldgicas que pareciam ser cada vez mais
significativas, atualmente contamos com uma diversidade tecnolégica consideravel, o
gue realmente falta € a instrucdo e a oportunidade de se trabalhar com esses veiculos
dentro da escola.

Segundo Dias (2012), com as transformacdes tecnoldgicas, houve um
impulsionamento de forma mais intensa, mais precisamente com a chegada e 0s
avancos de novos equipamentos que fazem parte do universo da ampliacdo de uma
simples tecnologia para a tecnologia da moderniza¢cdo, como computadores, Ipods,
celulares entre outros, fez com que houvesse uma revolucdo também de novas
praticas sociais que envolvem o trabalho com a leitura e a escrita. Praticas que de
certa forma vem se apropriando a0 momento em que vivemos, com 0 que vem
acontecendo contemporaneamente. Para a autora, a escola precisa trabalhar com

foco nessa realidade: “[...] se houve e se h4 mudancas nas tecnologias e nos textos
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contemporéaneos, deve haver também uma mudanga na maneira como a escola
aborda os letramentos requeridos por essas mudangas.” (DIAS, 2012, p. 99).
Considerando essa linha de pensamento, é inquestionavel que o Ensino Basico
precisa desenvolver um olhar mais atencioso para as novas tecnologias.

Trabalhar na perspectiva de uma educacgéo que abra espago para as novas
amplitudes que as TICs — Tecnologias da Informacédo e da Comunica¢do, podem
oferecer, € muito mais do que simplesmente oferecer ao aluno acesso a essas
ferramentas; pois, mesmo que o individuo esteja inserido dentro do campo que
envolve as praticas de letramento digital, ele precisa desenvolver habilidades que o
levem a construir sentidos; seja a partir da leitura ou da escrita, que vao se unir e
propagar a conexao com outros veiculos textuais, como por exemplo através dos
hipertextos, links e hiperlinks, que fazem parte de um mesmo conjunto; em uma
mesma perspectiva, que envolve a representacdo de cdodigos sejam verbais e néo
verbais que fazem parte da linguagem digital.

Dessa forma, destaca-se o letramento digital como um fator bastante
importante dentro do ensino, em especial a Educacéo Basica, que é quando o aluno
comeca a se descobrir e descobrir as coisas ao seu redor; onde sao criadas as suas
primeiras constru¢cdes de mundo; é dessa forma, que o letramento digital entra como
uma peca primordial nas praticas de Ensino-aprendizagem; ja que tem como objetivo
trazer uma aproximacdo mais real do que conhecemos do contexto cultural e
institucional. Com a j& existéncia das TICs e com o0s progressos dentro do ramo
tecnolégico crescendo de forma surpreendente a cada dia; a sua difusdo crescente
em sociedade de maneira ampla, se for integrada de forma mais direta as escolas,
acaba se tornando um auxilio muito grande para o ensino, pois nao existe lugar mais
importante, e que acaba se tornando um dos ambientes pioneiros a propagar um
ensino que valorize as diversidades culturais e sociais como a escola, que é um
espaco reservado para a construcao pessoal e social do individuo.

Se as escolas oferecerem suporte para as praticas de letramento digital,
estardo ofertando novas possibilidades, no que diz respeito a um ensino que priorize
de fato o desenvolvimento do aluno; através das mudltiplas préticas de letramento,
tomando como linha de destaque o “letramento digital’, que possibilitard que o
educando amplie e desenvolva cada vez mais, suas competéncias e habilidades. Sao

muitas as formas e possibilidades de envolver o aluno dentro da cultura digital, ao
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levar para sala de aula mecanismos que despertem o0 interesse e provoquem
inquietacdes. Citando como exemplo: nas aulas de Lingua Portuguesa, se o professor
estiver trabalhando producéo textual, ele pode utilizar o computador, ou pedir que os
discentes utilizem o celular, que é uma ferramenta mais acessivel e solicitar aos
mesmos que entrem em sites, e pesquisem por alguns géneros textuais como, artigos
de opinido, reportagem, entre outros.

Portanto, a escola pode aproveitar esse espaco para promover a leitura, o
senso de curiosidade, instruindo-os a utilizar sites e links confiaveis e de maneira
correta. Um outro exemplo pode ser aplicado ao trabalho com a escrita, de forma
coletiva, o educador pode utilizar plataformas, como por exemplo, o google classrrom,
selecionar um tema bastante repercutido nos ultimos tempos, e pedir que os alunos
em conjunto, construam por exemplo um artigo de opinido. Esse tipo de trabalho além
de ser atrativo, para os alunos, pois 0s mesmos irdo deixar um pouco de lado a ideia
de produzir apenas usando caneta e papel; como também ird promover uma auto
ajuda, pois, no momento da construcdo do texto, 0s mesmos vao se ajudando, os que
tem mais familiaridade podem auxiliar aqueles que tem mais dificuldades.

Também no momento de dulvidas com relagdo a escrita ortografica, esses
equipamentos podem auxilia-los, pois tanto o celular quanto notebook contam com
corretores automaticos, que mostram quando uma palavra esta escrita de forma
incorreta e oferece sugestdes de uso; dessa forma, eles vao poder agucar ainda mais
a percepcdo, ndo vao se preocupar tanto com a estrutura estética do texto, como erros
ortograficos, passando a se atentar mais ao desenvolvimento das ideias. “No espaco
digital, a autoria se confronta diariamente com a apropriacdo: leitor e autor nunca
interagiram de maneira tao intensa, e 0s espacos de producdo sdo cada vez mais
interativos e colaborativos”. (LORENZI & PADUA, 2012, p. 37).

Precisa-se erradicar a ideia de que é dificil trabalhar com as tecnologias em
sala de aula, ou promover atividades que possam contribuir para o desenvolvimento
dos alunos, quando se tem a tecnologia como suporte metodolégico. Dessa forma, é
importante refletir e a compreender que, apesar de entender que a cultura digital é
importante na vida do individuo; vale ressaltar que o uso das tecnologias nao vai
substituir o papel do educador e das instituicbes de ensino. As ferramentas

tecnoldgicas por si sO, ndo vao mudar as concep¢des de aprendizagem; mesmo com
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suas finalidades voltadas para o uso da variedade de possibilidade de trabalhar com
diversas situacdes ao mesmo tempo.

As instituices de ensino devem compreender que o seu papel mediante ao
compromisso social, deve ser mais do que uma mera transmissora do saber. A sua
principal func&o deve ser de ofertar o ensino e ao mesmo tempo espaco para oferecer

subsidios para a construcdo do conhecimento.

2.3 Formacéo tecnolégica para professores

Sdo perceptiveis as mudancas ocorridas no ensino e nas politicas
educacionais. E com as transformacdes no contexto educacional, surge também a
necessidade de incluir a cultura digital dentro das instituicbes educacionais; e para
gue as escolas possam trilhar nesse caminho das novas perspectivas. Primeiro deve-
se refletir acerca da necessidade de se repensar no quanto a formagcédo no ambito
tecnoldgico, sendo ela focada para oferecer suportes aos docentes na nova
perspectiva de ensino, pode favorecer nas escolhas pedagdgicas. Uma vez que, 0s
docentes podem contar com as tecnologias como recursos mais significativos para
suas aulas.

Ao longo dos anos, muito tem sido discutido sobre a formacéo continuada de
professores, para tanto, essas discussfes pouco batem na tecla de uma formacéao
voltada para a realidade; mediante a uma sociedade em que tudo perpetua em torno
das evolugdes tecnoldgicas, sobretudo a informacao e a comunicacgéo, que estdo cada
vez mais ligadas a essas novas evolu¢cdes. Nesse cenario, tem-se a necessidade de
olhar mais atencioso para o desenvolvimento de competéncias voltadas para a
formacéo docente. Ensinar na contemporaneidade ndo é uma tarefa facil, tendo em
vista, que vivemos em um cendrio de transformacgdes constantes e desafios que sédo
impostos ao docente ao longo dos ultimos tempos. Dialogando com essa linha de

pensamento, Oliveira (2009) afirma:

As exigéncias da contemporaneidade inauguram novas relagdes entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e educacao, determinando a necessidade
de um projeto educativo, com vistas a formacdo de diferentes
profissionais, trabalhadores e produtores de conhecimentos, cidadaos
consumidores, novos protagonistas da sociedade atual.
(OLIVEIRA,2009, p. 33)
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Diante dessas constatacfes, € fato que as transformacfes sociais causam
impactos nas diferentes areas profissionais; em especial na educagcdo, como ja
discutimos, que mediante o surgimento de novas realidades, torna-se cada vez mais
impulsionada pelos avancos tecnologicos. Por isso, vale reforcar, o quanto a formacgéo
tecnolégica pode ajudar os docentes a lidarem com as mudancgas educacionais, mais

precisamente, com as adversidades que sao Ihes apresentadas constantemente.

Kinski (1998) enfatiza, que com a velocidade com que as transformacodes
tecnolégicas vém surgindo na atualidade; faz com que sejam impostos novos ritmos
e novas perspectivas dimensionais as tarefas atribuidas ao ensinar e aprender. E
importante que se consolide a permanéncia tanto dentro do estado de aprendizagem
guanto ao se adaptar ao novo. Para a autora, “ndo existe mais a possibilidade de
considerar-se alguém totalmente formado, independentemente do grau de
escolarizacéo alcancado.” (KINSKI, 1998, p. 60)

A formacéo de professores vai muito além da especializacdo e capacitacdo. O
professor deve ser capaz de acompanhar as mudancas sociais, sobretudo o que
implica na evolucéo educacional. Mas, para isso, hecessita de dispositivos (programas
e projetos) que Ihes oferecam suportes adequados, para que assim possam buscar
dentro das suas metodologias alternativas inovadoras, que impliquem na motivagao
de um ensino de mais qualidade.

A qualificacdo docente deve ser calcada na atualizacdo continua, pois, 0
processo de formacdo é construido diariamente, através da busca constante por
conhecimentos. As mudancgas sociais promovem a necessidade de ser reinventar,
ensinar e aprender devem ser uma consolidacdo do que é importante transmitir. O
educador precisa desenvolver a capacidade de levar aos alunos um ensino lapidado;
gue ndo deixe de considerar o que realmente foi importante durante todo o percurso,
mas que também consiga firmar-se na constru¢cdo de um educar voltado para as
necessidades que a sociedade moderna exige.

De acordo com Lévy (1999), o professor da contemporaneidade nao € aquele
gue apenas apresenta habilidades para manusear equipamentos digitais; ou o que
incentiva o uso das tecnologias em sala de aula. Mas, o que através dos estudos e
buscas constantes por conhecimentos, consegue desenvolver competéncias
tecnoldgicas, sendo assim apto a usar diversos artefatos tecnolégicos na hora da

organizacdo de suas aulas. Vale ressaltar que, mesmo que em algum momento da
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sua vida o professor utilize fermentas tecnoldgicas em suas aulas, ndo o torna um
detentor do saber, muito menos proficiente e competente para saber através desses
métodos, desenvolver estratégias, que vao ressignificar as suas aulas, de maneira a
superar todos os obstaculos e desafios que a tecnologia impde dentro do contexto
escolar.

A formacdo de professores, mediante ao uso das novas tecnologias,
proporciona ao docente uma visao vasta, que vai além das suas proprias perspectivas
e realidades. Portanto, cabe ao docente enxergar o quanto a tecnologia quando usada
com propriedade, pode ser (til e eficaz para as suas experiéncias cotidianas. E preciso
compreender, que, para que um uso consciente e com propriedade da tecnologia sé
deve partir dos alunos, quando primeiro os professores demonstrarem ter a
capacidade de desenvolver a aptiddo a assimilar a tecnologia, e suas dimensées. E
dessa forma, que o professor ird funcionar como um pilar, que sustentard e ajudara
os alunos a buscarem, através das possibilidades tecnoldgicas a capacidade de
construir e desenvolver novos conhecimentos. O professor ndo deve introduzir a
tecnologia em sala de aula sem antes ter o contato com ela e adquirir familiaridade.

Dessa forma:

E de fundamental importancia, nesse contexto, a formacdo de
professor para o desenvolvimento de curriculos e projetos
pedagogicos em que as tecnologias da informacao e da comunicacdo
nao seja apenas ferramentas, mas recursos instituintes de novas
formas de aprender e ensinar, na perspectiva das redes colaborativas
e da autonomia dos sujeitos. (MARTINS, 2009, p. 03).

Com a chegada das novas tecnologias, é preciso que surjam também novos
letramentos; mas introduzir novas metodologias acaba se tornando muito dificil, isso
porque os docentes que deveriam estar preparados para trabalhar com os
multiletramentos, enfrentam inimeras dificuldades. Com a pandemia, que apenas
evidenciou o que ja viviamos, num cenario de desigualdades, mediante a falta de
preparacdo enfrentadas por docentes e alunos, por exemplo, diante do cenario de
pandemia, em que as escolas tiveram que funcionar através do ensino remoto, sem
uma formacdao suficiente para atuar quase de imediato, muitos docentes tiveram que
improvisar para tentar buscar metodologias que fossem vidveis para os alunos e que

ao mesmo tempo, ndo fugissem do seu controle, haja visto, que a caréncia de
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preparagdo para atuar diante dessa realidade, fez com que literalmente o trabalho
redobrasse.

Existe diante dessa nova realidade de ensino que estamos discutindo em nosso
trabalho, o0 medo de fracassar por parte de docentes que ndo tem contato nenhum
com ferramentas tecnoldgicas e tiveram que aprender de imediato. Um outro fator de
destaque foi a falta de auxilio e acompanhamento, que fez com diversos profissionais
da educacdo antecipassem suas aposentadorias, tudo porque ndo tiveram uma
formacgéo voltada para o ensino contemporaneo e acabaram ficando presos apenas
ao que lhes foi colocado e visto durante o periodo de curso, situagdes que implicaram
também no desenvolvimento profissional, tornando-os aprisionados a modelos de
ensino tradicionais.

Em 5 ou 10 anos, as tecnologias terdo evoluido ainda mais. Nesse
cenario, podemos destacar que os especialistas da industria praticam
a ‘“vigilia tecnolégica” em outros termos mantém a atencéo
permanentemente voltada ao que se anuncia, para nao se fecharem
nos instrumentos de hoje. Melhor seria que os professores
exercessem antes de mais nada uma vigilia cultural, socibloga,
pedagdgica e didatica, para compreender do que sera feita a escola
de amanha, seu publico e seus programas. Se Ihes resta um pouco de
disponibilidade, uma abertura para o que se desenrola na cena das
NTIC seria igualmente bem vinda. (PERRENOUD, 2000, p. 138).

Diante da realidade em que os profissionais da educacédo encontram em sua
caminhada docente, as dificuldades, o pouco auxilio e incentivo; precisam buscar
alternativas que os ajudem a fortificar e ampliar a sua formacéo docente. Tendo em
vista, que a busca constante por conhecimentos e atualiza¢des, faz com que haja um
melhor desenvolvimento e preparacao para atuar dentro do campo educacional. O
professor que sempre busca se capacitar, esta mais preparado para lidar com as
mudancas repentinas e as adversidades que a educacéo impde constantemente. De
acordo com Rocha (2017)

A formacdo continuada, ela é uma possibilidade de construcdo da
nova proposta inclusiva, pois da aos profissionais a possibilidade de
repensar o ato educativo e analisar a pratica docente, com o intuito
de criarem espacos para reflexdo coletiva e atender ao principio de
aceitacdo das diferencas, valorizando o outro. {...} (ROCHA, 2017, p.
02)

Muitas vezes o docente tem o interesse de ir além da graduacdo, buscar

oportunidades de formacdao, tendo em vista que se torna muito importante ndo so para
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0 seu desenvolvimento pessoal, mas para as oportunidades de emprego e
fortalecimento curricular; mas ndo conseguem, justamente por a nao condicdo
financeira e a falta de incentivo governamental, e sem opcbes acabam se
conformando apenas com a conclusao da graduacado. Para tanto, € essencial reforcar
a ideia de que, ndo depende, somente, de o professor buscar a formacao continuada,
0s Orgaos governamentais, precisam desenvolver projetos de incentivo e valorizacdo
a formacdo docente, sobretudo na perspectiva da educacdo da atualidade e da
inovacdo tecnoldgica. Como também, os cursos de graduacdo, devem ser
constituidos de politicas educacionais que busquem desde o inicio trabalhar no

redirecionamento dos futuros docentes.
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3. PRODUCAO TEXTUAL: PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, sdo discutidas as relacdes entre texto, textualidade e nocéo de
sentidos, através de leituras e embasamentos tedricos que evidenciam a importancia
do trabalho com a producéo textual e o Ensino de Lingua Portuguesa voltado para as
possibilidades contemporaneas. Para concretizar e apoiar todas as discussoes e
reflexdes mediante ao percurso do capitulo e do desenvolvimento do trabalho, é
apresentada uma proposta de trabalho interessada com a aplicacdo de sequéncias
didaticas, a partir do estudo e das diversas multiplicidades que os géneros textuais
nos permitem, ao envolver a inovacado e a dinamizacao dentro de um cenario voltado

para a globalizacao tecnoldgica.

3.1 Texto, textualidade e nocao de sentidos

E importante destacar que o texto é uma unidade de sentido e € objeto de
investigacao da Linguistica Textual (LT) ou Linguistica do Texto, disciplina que sofreu
um processo evolutivo de matura¢cdo no que concerne as perspectivas de concepgao
e andlise do texto, enquanto objeto de estudo. Um texto configura-se além de um
embaralhado de palavras. E por meio do texto que o autor consegue transmitir e
reproduzir uma mensagem a um determinado leitor em determinadas situacdes
comunicativas.

Conforme Koch (2004), a Linguistica Textual, no decorrer de sua trajetoria,
passou por trés fases ou trés momentos, a saber: 1) analise transfrastica, momento
em que o texto era associado a uma frase complexa e seus estudos voltados aos
fatores da coesdo; Il) graméticas de texto, necessidade de refletir e explicar
fenbmenos textuais que a fase anterior impossibilitava, o texto é, pois, notado como
um produto no qual desconsideravam os fatores externos a lingua, socioculturais, por
exemplo; Ill) teorias de texto, visdo qualitativa, isto €, interesse na compreensédo do
texto, este visto como um processo complexo de interacéo social, considerando as
questdes contextuais inerentes.

Partindo de tais pressupostos, entendemos que o texto, antes concebido como

um conjunto de sentencgas, as quais envolviam regras gramaticais; nos estudos atuais,
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€ concebido como um construto dinamico, de multiplas faces e complexo, decorrente
de intencbes comunicativas e permeado de bagagens socioculturais dos sujeitos
envolvidos. Marcuschi (2012, p. 33) entende o texto como “um ato de comunicagao
unificado num complexo universo de agdes humanas”, o que implica dizer que é uma
atividade verbal de natureza social e interativa.

Outro guestionamento que possibilita uma compreensédo ainda mais clara e
ampla a respeito do texto é colocado por Koch & Elias (2016), ao se referir a metafora
do iceberg, no sentido de que o texto é muito mais é do que se vé, vai além do que
esta explicito, estando, pois, sua maior parte imersa contextualmente. Sobre isso, as

autoras esclarecem que:

Na abordagem interacional de base sociocognitiva, o texto é uma
realizacdo que envolve sujeitos, seus objetivos e conhecimentos com
propésito interacional. Considerando que esses sujeitos sao situados
sdcio-historica e culturalmente e que os conhecimentos que mobilizam
sdo muitos e variados, é facil supor que o texto “esconde” muito mais
do que revela a sua materialidade linguistica. (KOCH & ELIAS, 2016,
p. 32).

Entende-se que o texto € constituido ndo, somente, do que € posto

linguisticamente, na superficie materializada textualmente, mas também é
principalmente construido de intencdes comunicativas, bem como de fatores de
natureza extralinguistica, a saber: econdmicos, culturais, politicos, histéricos, sociais,
ideoldgicos, etc., para sua manifestacao.
Percebe-se, nessa perspectiva, ndo apenas a constituicdo do texto, mas o0 seu
funcionamento e recepc¢édo, no sentido de que tais fatores externos a lingua devem ser
considerados no processamento da unidade de sentido que € o texto. Assim,
imbricam-se, portanto, elementos cotextuais e contextuais, de natureza linguistica e
extralinguistica ao texto, respectivamente.

Portanto, de acordo com Koch & Elias (2016), inferimos que no que se refere ao
processamento textual, o linguistico é determinante, necessario, para o fornecimento
de pistas para que sejam feitas associacOes de carater contextual, mas nao é
suficiente, uma vez que, como dito anteriormente, o texto tem muito mais de implicito

que de explicito.

[...] nesse processo estabelecemos conexdes entre texto, sujeitos e
sociedade. O principio de conectividade evidencia, portanto, que o
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texto ndo resulta apenas do conhecimento da lingua, tampouco
somente das inten¢des de quem o produz ou das interpretacbes de
guem o |é (ouve), mas da complexidade dos aspetos envolvidos nas
relacdes intersubjetivas constituidas de forma situada. (KOCH; ELIAS,
2016, p. 34).

O texto €, portanto, uma unidade de sentido, processada mentalmente, que se
forma intersubjetivamente antes de tomar forma material, mediante relagdes de cunho
sociocognitivo. Dai o entendimento, nos estudos atuais do texto enquanto processo e
nao como produto.

A adocdo desse pressuposto implica conceber a interacdo autor-texto-leitor
como uma triade que “[...] envolve aspectos linguisticos, cognitivos, sociais e
interacionais” e, ainda, que “os elementos textuais fornecem “pistas” que o leitor
seguira para construir os possiveis sentidos do texto, acionando conhecimentos
prévios e empregando estratégias de interpretacao” (SANTOS; TEIXEIRA, 2017, p.
430). Ou seja, o cotexto direciona o leitor ao contexto do ato comunicativo de interacéo
e a ativacdo dos conhecimentos prévios internalizados comprova que os sentidos do
texto ndo sao dados a priori, mas sim construidos sociointerativamente e de maneira
situada.

Nessa visdo, partindo do pressuposto que deve haver uma conexao de
conhecimentos diversos no construto dindmico que é o texto, é importante falar acerca
da textualidade que, segundo Koch (2004), legitima o texto como tal. De modo mais
especifico, alguns principios ou fatores, como a literatura postula, sdo responsaveis
pela constituicdo da textualidade, sendo eles: coesdo, coeréncia, informatividade,
intertextualidade, situacionalidade, aceitabilidade e intencionalidade.

Considerando as reflexdes apontadas por Antunes (2010), a respeito da
compreensao de cada um dos principios ou fatores da textualidade, postulamos que:
A coesao confere ao texto ligacdo entre as varias partes do texto (palavras, oragées,
periodos, paragrafos etc.), responsavel, pois, pela continuidade referencial e
progresséo do texto;

a coeréncia promove ao texto o encadeamento l6gico-semantico, conferindo-lhe a
condicdo de uma unidade de sentido, principio que vai além dos aspectos linguisticos,
mas que engloba, sobretudo, elementos extralinguisticos pertencentes a situacéo

comunicativa na sua totalidade;



33

a informatividade, como o proprio nome sugere, diz respeito as informacgdes que o
texto apresenta, isto é, ao que de novo é apresentado, mediante processo de
interpretabilidade;

a intertextualidade consiste na introducéo de texto(s) ja existente(s) em um dado texto,
implicita ou explicitamente, a exemplo do que é feito no texto académico: uso da
palavra alheia para apoiar uma discussdo que confirma ou refuta algo.

a situacionalidade é condicdo de existéncia do texto, no sentido de que esta precisa
estar situado em um determinado contexto social, sobretudo, para que se estabeleca
como uma unidade de sentido.

a aceitabilidade concerne no processamento dos sentidos e intengdes expressas no
texto por parte do sujeito interlocutor;

a intencionalidade corresponde as ac6es do locutor, no texto, direcionadas ao objetivo
de ser compreendido, no sentido de que os atos de fala (texto) ndo sao feitos de todo
modo.

E importante destacar o carater equivoco da divisdo em fatores da textualidade
“centrados no texto” e “centrados no usuario”, como Antunes (2010) defende, j& que
todos eles estdo simultaneamente centrados no texto e no usuario, especialmente
guando se fala de coeréncia, que nao se trata apenas de um fator ou principio da
textualidade, mas o resultado de todos eles (KOCH, 2004).

A coeréncia, responsavel pela construcdo de efeitos de sentidos no texto, ndo
pode ser tida como um fator centrado no texto, isto é, posta, pré-pronta no texto, mas
que é construida pelos sujeitos interlocutores, numa situada acéo interativa. E certo,
pois, que sua construcao dar-se-a a partir do texto, mas depende e muito da bagagem
sociocultural do sujeito, do grau de normatividade que este dispde para aceitar o texto.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 242), “o sentido nao esta no leitor, nem no
texto, nem no autor, mas se da como um efeito das relacdes entre eles e das
atividades desenvolvidas”, quer dizer, numa espécie de negociagcdo, na qual,
mediante pistas fornecidas pela superficie textual, o sujeito leitor realiza inferéncias,
esforgcando-se sociocognitivamente para processar o texto e, dessa forma, construir
seus sentidos.

Assim como o texto, a coeréncia deve ser concebida como um processo, que
considera o que é posto linguisticamente na materialidade textual e seus fatores

externos, de natureza extralinguistica. Essa visdo atesta uma outra: a coeréncia é
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construida e ndo dada a priori no texto; trata-se, pois, do resultado da mobilizacao de
diversos tipos de conhecimentos e de acdes realizadas interativamente entre autor,
texto e leitor.

Assim sendo, entende-se que todo texto, por ser uma proposta e uma unidade
de sentido, intersubjetivamente falando, é flexivel quanto a sua compreensao,
sobretudo se considerarmos que os conhecimentos ativados para sua construcao dos
sentidos diferem-se de interlocutor para interlocutor. Sobre esse processo de
interpretabilidade, Marcuschi (2008, p. 231) compreende que “sempre que produzimos
algum enunciado, desejamos que ele seja compreendido, mas nunca exercemos total
controle sobre o entendimento que esse enunciado possa vir a ter. [...]". Logo, a
interpretacdo nunca € absoluta, definitiva, Gnica, tampouco completa.

Por todos os postulados apresentados acerca do texto, das condi¢des para que
seja efetivado como tal e do trabalho de processamento realizado pela triade autor,

texto e leitor, em linhas gerais, vale ressaltar que:

[...] Considerando-o ainda n&o como um produto acabado, mas fruto
de uma atividade comunicativa e, portanto, interativa, as mais
modernas linhas tedricas ressaltam a figura do interlocutor como a de
alguém encarregado de atuar sobre o material linguistico, produzindo
sentidos: o texto ndo faz sentido por si s, mas é o resultado de uma
triade em que se preveem os enunciados, as figuras do emissor e do
receptor e o proprio processo de elaboragdo. (SAUTCHUK, 2003, p.
31, grifos da autora).

Dessa forma, o texto é entdo a ferramenta responséavel para realizacdo das
intengdes comunicativas do falante que sempre expressa algo pensando no sujeito
interlocutor, uma vez que o texto é constituido por atos de fala situados social, histérica
e culturalmente. Em razdo de ndo estabelecer sentidos por si sO, 0 texto revela

ideologias diversas, tanto de quem produz quanto de quem o recepciona.

3.2 Producdo textual e o Ensino de Lingua Portuguesa

No tocante as aulas de Lingua Portuguesa, h4 uma estruturacdo em trés

dimensdes, sendo: analise linguistica, leitura e producdo textual, que atesta a
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complexidade do seu ensino, uma vez que, embora correlacionadas, tais dimensdes
carecem de estudos e abordagens especificas.

Nesta sec¢do, a discussao esta voltada para a dimenséo da producédo textual,
sobretudo para a importancia do trabalho com os géneros textuais e a producgao de
texto mediante a era tecnoldgica. Como visto na secdo anterior, o texto deve ser
compreendido como um processo, um objeto multifacetado que envolve um conjunto
de fatores internos e externos a lingua.

Nessa perspectiva, concordamos com Bentes, Ramos e Alves Filho (2010, p.
395), ao colocar que “[...] a producao textual se encontra imersa em uma realidade
historica e social e, a0 mesmo tempo, a constitui e é por ela constituida”, pois revela
a posicao social e o lugar de fala dos sujeitos interlocutores. Além disso, a tarefa de
producéo textual é, pois, fruto da apreensao das demais dimensdes: andlise linguistica
e leitura, ja que a escrita exige cargas de leituras e competéncia linguistica-gramatical,
no sentido de expressar-se bem e adequadamente nas diferentes situacdes
comunicativas de interacao.

Assim, sobre o desenvolvimento da capacidade comunicativa dos alunos,
principal objetivo do trabalho com o texto em sala de aula, sobretudo da tarefa de
producéo textual, os estudos em Linguistica Textual postulam que o trato pedagogico
€ realizar praticas significativas, de modo que o aluno se sinta inserido nas mais
diversas situacGes comunicativas de interacdo, apresentando propostas de sentidos
adequadas. Logo, tomar o texto como base no ensino de lingua significa analisar os
elementos textuais e discursivos que promovem o estabelecimento da construgcao de
sentidos nos mais variados géneros textuais, sejam eles orais ou escritos (SANTOS;
TEIXEIRA, 2017).

Segundo Alves Filho, Santos e Ramos (2017, p. 169), “...] os géneros sao
caracterizados principalmente em funcdo de seus propoésitos retéricos, ou seja, de
acordo com as finalidades a que devem atender em contextos semelhantes. Esse
entendimento implica conceber o trabalho com a producédo textual de maneira
contextualizada, no sentido de que o aluno reconheca que ocupa um lugar social,
dotado de ideologias, e o0 seu texto emerge de uma situacao especifica de producéo
e é uma resposta a outros textos, em que autor e leitor sdo sujeitos ativos no processo
comunicativo de interacao.

No entanto, o que se vé regularmente séo atividades descontextualizadas, a

exemplo da producéo de frases a partir de determinadas palavras, tipicas do Ensino



36

tradicional, o que anula a concepc¢ao de texto como processo e objeto multifacetado,
gue desconsidera o0 seu contexto social especifico de producdo. Logo, a producdo
textual de frases soltas, presas a determinadas palavras, é uma tarefa centrada no
vazio, sem significacéo e desprovida de funcionalidade.

Sobre a tarefa de producgao textual, outro ponto merece destaque: “é importante
gue os alunos entendam que o ato de escrever ndo € um ato linear e ndo ocorre de
imediato. Todo escritor reflete sobre o que vai escrevendo e altera seu texto
constantemente” (OLIVEIRA, 2010, p. 127). Ou seja, é de extrema relevancia
considerar que a producgdao textual pressupde reescrita, de modo que a versao final de
um texto é resultado de inUmeras rasuras, rascunhos e versdes outras, as quais
existem em razdo da complexidade que é escrever e em prol da garantia da sua
gualidade.

De modo mais especifico, Antunes (2003) elucida esse entendimento

postulando o seguinte:

[...] produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que implica apenas o
ato de escrever. Nao comega, portanto, quando tomamos nas maos
papel e lapis. Supde, ao contrario, varias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela
escrita propriamente, até o momento posterior da revisdo e da
reescrita. Cada etapa cumpre, assim, uma funcdo especifica, e a
condicéo final do texto vai depender de como se respeitou cada uma
destas fungbes. (ANTUNES, 2003, p. 54)

Percebe-se a complexidade da tarefa de producgédo textual, bem como o
entendimento de texto como um processo, resultado de repetidas tentativas, idas e
vindas texto escrito, a fim de proporcionar qualidade e uma proposta de sentidos
adequada ao contexto sociocomunicativo de insergao.

No que diz respeito a era tecnoldgica, € valida a compreensdo do uso das
tecnologias como uma forma de trazer mais significacao a tarefa de producéo textual,
no sentido de funcionalidade. Quer dizer, trabalhar com os textos digitais consiste
numa forma de, inseridos no universo tecnolégico, desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos nos géneros de maior ascensdo na sociedade
contemporanea, como o e-mail, por exemplo, bem como de aprimorar o manuseio de
links e icones que compdem o universo hipertextual. Além disso, incorporar o uso das
tecnologias digitais, a exemplo das midias sociais, para que o0 aluno possa se

expressar por meio delas, sobretudo, € um excelente caminho para éxito na pratica



37

pedagogica, em razdo da dindmica da web seduzir os alunos, estimulando-os a
escrita.
Para tanto, o sucesso de uma pratica pedagogica decorre da necessidade de

trabalhar o formato digital, especialmente porque:

[...] os alunos — geralmente nativos digitais — navegam na rede,
consomem e produzem materiais on-line, mas nem sempre
compreendem como adequar a linguagem e organizar texto como e-
mail, postagens em blogs, conversas via Facebook. Até mesmo a
etiqueta on-line é especifica. (ALVES FILHO; SANTOS; RAMOS,
2017, p. 183)

Com efeito, aliar-se as tecnologias pode ser uma estratégia eficaz para que o
trabalho com o texto, no ambito da producao textual, seja aceito pelos alunos em sala
de aula, no sentido de que seja respeitado todo o processo pelo qual perpassa:
planejamento, escrita, reescrita e revisdo. E o que propde Alves Filho, Santos e
Ramos (2017, p. 184): “[...] em vez de considerar a internet como inimigo ou temer a
dificuldade de abordar os géneros digitais, os professores podem considera-la uma
aliada”, principalmente por propiciar liberdade de escrita ao aluno.

No entanto, ainda que nao seja solicitada a escrita de textos digitais, o estudo
das midias sociais, como sites jornalisticos por exemplo, ambiente de inUmeras
interacdes digitais, € de extrema relevancia, pois texto e suporte se inter-relacionam,
no sentido de que se complementam. Ademais, as possibilidades de trabalho no
ambiente digital sdo inumeras, dada a quantidade de informacdes e links disponiveis,
0s quais conduzem as leituras de hipertextos, estas por sua vez, fundamentais para
escrita de textos com teor argumentativo, a exemplo do artigo de opinido. Logo, adotar
as tecnologias nas aulas de Lingua Portuguesa, viabiliza a construcao de leitores
criticos e seletivos nas midias digitais.

Em linhas gerais, considerar o texto como um processo, trabalha-lo numa
perspectiva contextualizada, considerando todo um contexto sociocomunicativo, bem
como faz uso das tecnologias e midias digitais disponiveis e da realidade dos nossos
alunos implica enxergar funcionalidade e significagéo nas producgdes textuais, dotadas
de um agir responsivo, de modo que o aluno perceba sua importancia social e

culturalmente, ou seja, de veicular mensagens a determinados interlocutores.
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3.3 Propostas pedagdgicas a partir de sequéncia didatica

Diante do percurso desenvolvido ao longo da escrita deste trabalho, refletimos
e dialogamos acerca da importancia dos meios tecnoldgicos vinculados ao trabalho
com os géneros textuais; houve a necessidade de ndo, somente, levantar discussoes
acerca da tematica, bem como também elencar e tracar sugestdes metodoldgicas,
gue ajudem no processo de desenvolvimento da escrita do educando. Para tanto,
nesta secdo, apresenta-se sugestdes pedagdgicas para o Ensino de Lingua
Portuguesa, ressignificando propostas de trabalho envolvendo o género textual artigo
de opinido. Levando em consideracdo as inumeras possibilidades tecnoldgicas
existentes, que auxiliam e proporcionam um ensino mais dindmico e prazeroso aos
discentes. A seguir, tem-se uma proposta de sequéncia basica, que conta com
algumas sugestfes de atividades e textos que ja existem, mas que foram adaptadas
e outras sugestbes de criacdo propria. As propostas metodoldgicas, podem ser

desenvolvidas com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental Il.

SEQUENCIA DIDATICA

MODALIDADE DE ENSINO: Ensino Fundamental Il

SERIES/ANOS: 8° e 9° ano

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa

PRATICA DE LINGUAGEM: Producéo de Texto

OBJETO DO CONHECIMENTO: Género discursivo Artigo de Opiniéao

OBJETIVOS:

Ler e identificar o género artigo de opiniao;

Conhecer a estrutura do género artigo de opinido, sobretudo sua funcéo social,
considerando os propdsitos comunicativos;

Compreender e consultar os meios de veiculagdo (suporte) do género artigo de
opiniao;

Explorar a linguagem do género artigo de opinido a partir da compreenséo do contexto
de producéo textual;

Aprimorar a capacidade argumentativa a respeito de temas transversais;
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Produzir um artigo de opini&o.

RECURSOS DIDATICO PEDAGOGICOS E TECNOLOGICOS:
Artigos de opiniéo;

Internet;

Telefone celular,

Papel e caneta.

DESENVOLVIMENTO:

1° MOMENTO: Apresentacdo da situagdo e contato inicial com o género artigo de
opinido: sondagem da estrutura, suporte e contexto de producéo. Leitura de trés textos
e possivel identificagdo do género pertencente “Artigo de Opinido”. Inicialmente, é
realizada a leitura silenciosa e individual dos textos, seguida da leitura compartilhada,
momento em que o professor efetua perguntas a respeito do género em questéo, no
sentido de construir conhecimentos a partir dos conhecimentos prévios dos discentes.
Apés a discussdo dos propositos comunicativos do texto, dos pontos de vista e
argumentos nele presentes, o professor devera expor alguns conceitos do que € o

género Artigo de Opinido, de modo a facilitar a compreensao da turma a respeito.

TEXTO 1:
Sou contra areducdo da maioridade penal?

A brutalidade cometida contra dois jovens em Sdo Paulo reacendeu uma
fogueira: a reducao da idade penal. Algumas pessoas defendem a ideia de que a partir
dos dezesseis anos 0s jovens que cometem crimes devem cumprir pena em prisao.
Acreditam que a violéncia pode estar aumentando porque as penas que estdo
previstas em lei, ou a aplicacédo delas, sdo muito suaves para os menores de idade.
Mas é necessario pensar nos porqués da violéncia, j& que ndo ha um dnico tipo de
crime.

Vivemos em um sistema socioecondmico historicamente desigual e violento,

gue s6 pode gerar mais violéncia. Entdo, medidas mais repressivas nos dao a falsa

2 Disponivel em: <Sou contra a reducéo da maioridade penal - Centro de Apoio Operacional
das Promotorias da Crianca e do Adolescente (mppr.mp.br)> Acesso em: 15 de jan., 2022.



https://crianca.mppr.mp.br/pagina-373.html
https://crianca.mppr.mp.br/pagina-373.html
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sensacao de que algo esta sendo feito, mas o problema sé piora. Por isso, temos que
fazer as opcOes mais eficientes e mais condizentes com os valores que defendemos.

Defendo uma sociedade que cometa menos crimes e ndo que puna mais. Em
nenhum lugar do mundo houve experiéncia positiva de adolescentes e adultos juntos
no mesmo sistema penal. Fazer isso ndo diminuird a violéncia. Nosso sistema penal
como estd ndo melhora as pessoas. O problema ndo estd s6 na lei, mas na
capacidade para aplica-la.

Sou contra porque a possibilidade de sobrevivéncia e transformacdo destes
adolescentes estad na correta aplicagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). L& estdo previstas seis medidas diferentes para a responsabilizacdo de
adolescentes que violaram a lei. Para fazer bom uso do ECA é necessario dinheiro,
competéncia e vontade.

Sou contra toda e qualquer forma de impunidade. Quem fere a lei deve ser
responsabilizado. Mas reduzir a idade penal € ineficiente para atacar o problema.
Problemas complexos ndo serdo superados de modo simplério e imediatista.
Precisamos de inteligéncia, orcamento e, sobretudo, de um projeto ético e politico de
sociedade que valorize a vida em todas as suas formas. NOSSos jovens ndo precisam
ir para a cadeia, precisam sair do caminho que os leva até |a. A decisdo agora € nossa:
se queremos construir um pais com mais prisdes ou com mais parques e escolas.

Renato Roseno

TEXTO 2:
Viver mais e melhor3

A tecnologia esta ai, cada vez mais presente e mais influente em nossas vidas.
Celulares, computadores de méo, notebooks, avides e mais uma infinidade de
avancos que surgem a cada dia tornam a nossa existéncia muito mais prética e
confortavel.

O problema é que nao se pode ter tudo. Temos o celular, e perdemos por causa
dele boa parte da nossa privacidade; colocamos nossa vida inteira Nos NOsSsoOs
computadores de méao, e enlouquecemos quando eles quebram ou sdo roubados;
andamos para |4 e para ca com nossos modernissimos notebooks, e com isso

trabalhamos mais do que nunca e abreviamos nossos momentos de lazer [...].

3 Disponivel em: < Viver mais e melhor A tecnologia esté ai, cada vez mais presente e mais influente
em nossas vidas. - Brainly.com.br> Acesso em: 15 de jan., 2022.



https://brainly.com.br/tarefa/47908844
https://brainly.com.br/tarefa/47908844
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N&o ha a menor davida de que a tecnologia tornou as distancias mais curtas,
assim como nos deu muito mais tempo. Hoje resolvemos todos os problemas de
trabalho dentro das nossas casas, sem precisarmos ir ao escritorio. Basta ligar o
celular, abrir o notebook e pronto, tudo resolvido. Mas ser4 que vale a pena
transformarmos nossas casas em escritérios? Sera que é esse 0 objetivo de toda essa
tecnologia? Para que ganhamos mais tempo? Para gasta-lo com mais trabalho?

A tecnologia nos da a oportunidade de vivermos mais e melhor. Se soubermos
usa-la a nosso favor, ela s6 contribuird para a nossa qualidade de vida. O que néo
podemos € tornarmo-nos escravos dela. Vamos nos dar ao luxo de desligar os
celulares nos finais de semana, de engavetarmos notebooks e computadores de méao
fora do expediente de trabalho [...].

A tecnologia é nossa amiga e parceira. Sabendo usa-la, viveremos muitos
anos, o suficiente para ver outros avancgos tecnoldgicos que nem sequer imaginamos
e que tornardo a nossa vida cada vez mais longa.

PIMENTEL, Carlos. Redacdo descomplicada. S&o Paulo: Saraiva, 2008.

TEXTO 3:
Segunda-feira, 15 de agosto de 2011

Egoismo chimpanzé: anomalia evolutiva ou restricdes metodolégicas?*
Marco Varella

Nossos parentes mais proximos, os chimpanzés, estdo no centro de um debate
sobre as origens evolutivas do comportamento altruista. E sabido que n6s humanos
ajudamos os outros de forma espontanea, sem beneficio proprio imediato. E é
crescente a evidéncia de que o mesmo também acontece em macacos do Novo
Mundo, como 0s macacos-prego e sagulis.

Entretanto, o caso dos chimpanzés é ambiguo. Por um lado, a observacéao
direta de animais em vida livre e cativos indicaram a existéncia de inclinacbes
altruistas, como no caso de compartilhamento de comida, consolo de animais aflitos,
vérias outras formas de empatia. Por outro lado, estudos controlados em laboratérios

nao encontraram evidéncias altruistas consistentes.

4 Disponivel em: < Paleontologia Geral 2022> Acesso em: 15 de jan., 2022.



http://paleontologiageral.blogspot.com/2011/08/egoismo-chimpanze-anomalia-evolutiva-ou.html
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Em nome do rigor cientifico, mas peso é dado para experimentos controlados
de laboratérios. Entdo, conclui-se que os chimpanzés séo insensiveis ao bem-estar
alheio. Isso criaria uma anomalia evolutiva. Esse desaparecimento pontual de uma
propensdo importante para a vida social disseminada entre os primatas seria no
minimo misterioso.

No entanto, o préprio rigor cientifico faz com que sejam apontados inUmeros
problemas metodologicos quanto aos testes padronizados de comportamento social
altruista. Buscando resolver esse dilema, o famoso primatologo Frans de Waal e seus
colaboradores da Universidade Emory em Atlanta, a Georgia (EUA), desenvolveram
um outro teste controlado e realizaram um estudo de laboratério que mostrou
concordancia com as observacfes de campo. Ou seja, NOSSOS parentes mais
proximos também tém tendéncias altruistas.

Veja a reportagem que publicamos hoje explicando os detalhes da pesquisa
gue saiu hoje na revista cientificas “PNAS”: “Fémeas de chimpanzés gostam de ajudar
as demais, diz estudo.”

Mais uma vez vemos 0 exercicio do pensamento critico na ciéncia em acao.
Suspende-se 0 julgamento quando ndo se tem provas suficientes. Conclui-se
provisoriamente baseado em provas, mesmo que iSSO VA contra nossas primeiras

impressdes. E muda-se de posicdo com as devidas proas em contrario.

Trata-se de um texto de opinido, dissertativo ou expositivo, que forma
um corpo distinto na publicagéo, trazendo a interpretacdo do autor
sobre um fato noticiado ou tema variado (politico, cultural, cientifico,
etc.). O artigo vem geralmente assinado pelo articulista e néao reflete
necessariamente a opinido do 6rgdo que o publica, a estrutura
composicional desse tipo de texto varia bastante (ndo
necessariamente ter& uma estrutura candnica tradicionalmente
Definicao ensinada na escola: Tese inicial na Introducéo;
01: Argumentacao/Refutagdo no Desenvolvimento e Conclusdo), mas
sempre desenvolve explicita ou implicitamente uma opinido sobre o
assunto, com um desfecho conclusivo, a partir da exposicdo das
ideias ou da argumentacao/refutacéo construidas. Em suma, a partir
de uma questdo polémica e num tom/estilo de convencimento, o
articulista (jornalista ou pessoa entendida no tema) tem como
objetivo apresentar seu ponto de vista sobre o assunto, usando o
poder de argumentacédo, defendendo, exemplificando, justificando ou

desqualificando posicdes.
FONTE: programa de intervencéo pedagogica — anos finais / sre —
curvelo
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Oartigo de opinidoé um texto onde o autor expoe
seu posicionamento sobre um determinado tema de interesse
publico. E um texto dissertativo que traz argumentos sobre 0 assunto
abordado. O escritor, além de mostrar o seu ponto de vista, deve
sustenta-lo com argumentos coerentes.

Definicao As ideias defendidas em um artigo de opinido sao de
02: responsabilidade do autor, e por isso, 0 mesmo deve ter cuidado com
a autenticidade dos elementos apresentados, além de assinar o texto
no final. Os artigos de opinido sdo encontrados em jornais, revistas,
TVs, radios.

Fonte: www.educamaisbrasil.com.br

2° MOMENTO- Debate sobre temas transversais

A turma ir4 debater os principais problemas e situacdes de ordem social,
coletiva e publica comuns em sociedade, a saber: crise hidrica, xenofobia, saude
publica, violéncia doméstica, educacao a distancia, uso do celular em sala de aula, os
direitos humanos, gravidez na adolescéncia, e etc. Nessa aula, o professor deve
mediar a apresentacdo das diferentes opinides de cada discente a respeito de cada
tematica abordada.

Sugestoes:
Qual o seu ponto de vista em relacéo a tematica?
Quais as possiveis causas e consequéncias?
Que argumentos te ajudam a defender esse ponto de vista?
Como solucionar esse problema?
Atividade 01- consulta aos meios de veiculacdo (suporte) do género artigo de opinido

Os alunos deveréo visitar os principais sites e jornais veiculadores do género
artigo de opinido, selecionar um texto para leitura e apresentacao sintética em sala de
aula, a saber: titulo, ponto de vista defendido, principais argumentos e possivel
solucéo.

O professor pode solicitar que a atividade seja realizada em dupla, no sentido
de promover a discussdo a respeito do género na sua identificacdo, escolha e
apresentacao a turma.
Atividade 02- Producdo inicial
O professor solicita dos alunos uma producéo inicial a partir da leitura dos diversos
textos trabalhados em sala de aula, individual e coletivamente, e das discussdes

realizadas a respeito.


https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/texto-dissertativo
http://www.educamaisbrasil.com.br/
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Proposta de producdao textual:

A partir da leitura dos textos apresentados e trabalhados em sala de aula e com
base no desenvolvimento intelectual e cognitivo sobre a tematica em foco, redija um
artigo de opinido sobre a seguinte tematica: “O problema da crise hidrica brasileira”.
Atente-se para a estrutura prototipica do género em questao: titulo, ponto de vista,
argumentacao e conclusao.
3° MOMENTO: Estudo da estrutura, linguagem e argumentacao do género artigo de
opiniao
Nessa aula, os alunos deverao (re)conhecer a estrutura e linguagem do género artigo
de opinido, além de compreender 0s seus principais tipos de argumentos.
Sugestoes:

Organizacéao do texto:

Introducéo Descricdo do assunto que gera a polémica

Desenvolvimento | Tese do autor (proposta ou posicionamento). Tese contraria (ou
atitudes contréarias). Refutacdo (ndo aceitacdo) da tese ou das

atitudes contrarias. Argumentos a favor da tese do autor.

Concluséo Fecha o texto e reforca a tese do autor.

Tipos de argumentos:

Tipo Explicacao Exemplo

De autoridade | Reproduz O aumento no numero de cobras

declaracbes de um

especialista, de uma

encontradas em diversas cidades do pais

pode ser provocado pelo desmatamento e

pessoa respeitavel | pela destruicdo do habitat natural desses
(lider, artista, | animais. E o que explica o coordenador de
politico), de uma |fauna do Instituto Brasileiro do Meio
instituicao Ambiente e dos Recursos Naturais
considerada Renovaveis (lbama), Jodo Pessoa

ocorrido com o autor

Ou com outra pessoa,

autoridade no | Moreira, em declaracdo ao site G1, em 26
assunto. de novembro de 2009.
Exemplos Relata um fato | A demisséo do senhor Vicente Francisco

do Espirito Santo, da Eletrosul, em margo

de 1992, porque seu chefe pretendia
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para mostrar que o

argumento defendido

“clarear o ambiente”, foi um caso

emblematico de discriminagdo racial. O

incontestaveis: dados
estatisticos, fatos
histéricos,
acontecimentos

notorios.

é valido. funcionério entrou com processo e foi
reintegrado ao quadro funcional da
empresa trés anos depois.

Provas Comprova seus | Relatério da Organizacdo das Nacoes
argumentos com | Unidas para a Agricultura e Alimentacao
informagdes indica que o desmatamento ocorrido no

Brasil entre 2000 e 2005 responde por
42% da perda de éareas florestais no
mundo. A informacéo foi publicada no site
do Greenpeace, em 26 de novembro de
20009.

Principios ou
crenca

pessoal

Refere-se a valores

éticos ou morais
supostamente

irrefutaveis

A vida é sagrada e ninguém tem o direito
de retira-la de outra pessoa. Por isso a

pena de morte é inaceitavel.

De causa e

consequéncia

Afirma que um fato
ocorre em

decorréncia de outro.

Os abortos feitos de forma clandestina e
insegura provocam Ssérios riscos a saude
da mulher, como a perda do utero,

hemorragias e mesmo a morte.

FONTE: PROGRAMA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA — ANOS FINAIS / SRE —

CURVELO

4° Momento: Avaliagdo da producéo inicial

Nessa aula, o professor devera entregar aos alunos as suas respectivas

producdes iniciais, com apontamentos e sugestdes, para analise, no sentido de

considerar os novos conhecimentos adquiridos sobre o género em estudo: estrutura

e organizagao, linguagem e argumentacao.

A sugestéao é que o professor apresente, preferencialmente em slides, a sintese

das principais falhas de escrita apresentadas pelos alunos, em sua totalidade, a

medida que expde sugestdes de melhora e aprimoramento.
Atividade 03- Producéo final



46

Nessa atividade, os alunos realizam a reescrita das produgdes iniciais,
considerando a avaliacao feita. Para tanto, o professor deve orientar os alunos sobre
a producéo textual. Vejamos:

Dominio do género textual proposto, atendimento a tematica e apresentacao de titulo,
ponto de vista (tese), argumentos e concluséo;

Aplicacdo de marcas caracteristicas do género textual solicitado;

Uso da linguagem adequada ao género textual solicitado e a situacdo de
comunicacao;

Defesa do ponto de vista apresentado mediante uso de argumentos;

Consisténcia argumentativa.

5° MOMENTO: Divulgacéo dos artigos de opinido no blog ou pagina da escola

Com os textos finalizados, com auxilio do professor, os alunos deverdao submeté-los
a publicacdo no blog ou péagina da escola, devidamente assinados com um
pseuddnimo de sua escolha, a fim de preservar a identidade dos mesmos.
Avaliacao: A avaliagdo dos alunos devera ser continua e processual, isto €, realizada
ao longo de todas as aulas.

Para tanto, deveréo ser considerados os seguintes critérios:

Participacdo na execucédo das atividades propostas;

Pontualidade na entrega das atividades;

Dominio do género Artigo de Opinido estudado;

Organizacéo e disciplina na apresentacao do produto final.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, foi possivel refletir acerca da importancia do
ensino de producdo textual voltado para a era digital, que ressignifique as aulas de
Lingua Portuguesa, no tocante a ndo apenas promover conhecimentos em regras,
normas e requisitos tidos como o padréo, vale ressaltar que, compreender e caminhar
nesse sentido também é importante, uma vez que, os individuos nascem e crescem
inseridos dentro desse contexto. Dessa forma, é possivel afirmar que o objetivo geral
dessa pesquisa foi alcangado, tendo em vista que durante o percurso desse estudo,
refletimos e dialogamos acerca da exploracdo das tecnologias digitais nas aulas de
producao textual de Lingua Portuguesa. Ratificamos, que isso so6 foi possivel, porque
executamos o0s seguintes objetivos especificos: Identificar as principais tecnologias
digitais utilizadas nas aulas de producdo textual de Lingua Portuguesa na era
moderna; descrever e analisar qual a importancia do uso das tecnologias digitais nas
aulas de producéao de texto.

Inferimos que o ensino de producdo textual se torna mais prazeroso e
significativo, quando s&o oportunizados aos educandos novas perspectivas e espagos
para construirem o conhecimento.

Por tanto, é importante destacar, que para um ensino de producdo textual mais
significativo, cabe ndo, somente, ao docente, mas a escola, proporcionar aos alunos
0 contato com os diferentes géneros textuais que permeiam nos diversos contextos
sociais. E preciso enxergar nas possibilidades que a globaliza¢io pode oferecer, um
caminho para construir uma educacéao transformadora.

fez-se necessario, elencar e promover discussfes acerca da tematica em questao,
afim de que pudéssemos, ndo, somente, refletir sobre uma educagédo inovadora, mas
como também trazer apontamentos e sugestdes de como a Educacdo Basica pode
trilhar e avancar de forma positiva se incluir as diversas praticas de letramentos dentro
do cotidiano escolar.

Considerando que nao foi realizada uma pesquisa de campo e o0 momento
pandémico ndo possibilitar a aplicacdo da sequéncia didatica proposta no trabalho;
fica em aberto a proposta metodoldgica, para que os educadores se sintam a vontade
para p6-la em prética.

O trabalho envolve uma tematica ampla, que ndo deve ficar fixada somente

nessa pesquisa. Portanto, espera-se que a mesma possa ser util para outros
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educadores, levando em consideracdo a importancia da discussao sobre esse tema,
€ necessario que seja retomada por outros vieses, que possa aprofundar e contribuir

ainda mais para o enriquecimento do estudo dessa area.
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