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O ENSINO REMOTO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

REMOTE EDUCATION OF PORTUGUESE LANGUAGE IN THE FINAL YEARS
OF ELEMENTARY EDUCATION

MATEUS FERNANDES CARNEIRO!

RESUMO

O advento do Ensino Remoto em decorréncia da pandemia de Covid-19 evidenciou dificuldades
educacionais no ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. O presente artigo traz como
problematica o impacto do ensino remoto no aprendizado de lingua portuguesa nos anos finais
do Ensino Fundamental. A relevancia da pesquisa decorre da escassez de publicacdes acerca da
tematica e a possibilidade de trabalhar os géneros digitais nas aulas. O objetivo geral é elucidar
a realidade do ensino de lingua portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental com o
advento do Ensino Remoto, tendo como objetivos especificos: elencar pesquisas recentes sobre
desafios do Ensino Remoto em tempos de pandemia; questionar professores de Lingua
Portuguesa das escolas EMEF Maria Vaz Vieira e da ECIT EEFM Daniel Carneiro; Apontar
desafios e possibilidades do Ensino remoto de lingua portuguesa. Adotou-se a metodologia de
pesquisa bibliografica e pesquisa de campo, como forma de desenvolver uma tematica pouco
explorada. Recorreu-se a autores tais quais Aguiar (2020), Bakhtin (2003), Grossi et al. (2020),
Kersch e Dornelles (2021), Moran (2000), Soares (2009), Vellar e Cardoso (2021) e Wolf
(2019). Constatou-se aparente estagnacdo do desenvolvimento de habilidades e competéncias
de lingua portuguesa através dos relatos dos professores. A expectativa € de hibridizacdo da
tecnologia na rotina das escolas com o retorno das aulas presenciais, bem como a expanséao do
trabalho com géneros digitais e tecnologias da informagéo e comunicacao.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ensino Remoto. Portugués. Ensino Fundamental.

! Graduando em Letras — Portugués pela UEPB; E-mail: mateus_f.carneiro@hotmail.com



ABSTRACT

The advent of Remote Teaching as a result of the Covid-19 pandemic has highlighted
educational difficulties in teaching and learning the Portuguese language. This article discusses
the impact of remote teaching on Portuguese language learning in the final years of Elementary
School. The relevance of the research stems from the scarcity of publications on the subject and
the possibility of working with digital genres in classes. The general objective is to elucidate
the reality of Portuguese language teaching in the final years of Elementary School with the
advent of Remote Teaching, having as specific objectives: to list recent research on the
challenges of Remote Teaching in times of pandemic; questioning Portuguese language
teachers from EMEF Maria Vaz Vieira and ECIT EEFM Daniel Carneiro schools; Point out
challenges and possibilities of remote Portuguese language teaching. The methodology of
bibliographic research and field research was adopted as a way to develop a little explored
theme. Authors such as Aguiar (2020), Bakhtin (2003), Grossi et al. (2020), Kersch and
Dornelles (2021), Moran (2000), Soares (2009), Vellar and Cardoso (2021) and Wolf (2019).
An apparent stagnation in the development of Portuguese language skills and competences was
observed through the teachers' reports. The expectation is for the hybridization of technology
in the routine of schools with the return of face-to-face classes, as well as the expansion of work
with digital genres and information and communication technologies.

Keywords: Learning. Remote Teaching. Portuguese. Elementary School.



1. INTRODUCAO

A principio, as modalidades de educacdo a distancia brasileiras estavam em timida
ascensdo até o surgimento da pandemia de Covid-19, sendo implementado o ensino remoto
emergencial, acentuando questbes sobre a aprendizagem. Esta pesquisa debruga-se sobre os
aspectos do ensino remoto e suas implicagdes nas aulas de lingua portuguesa dos anos finais,
seja no corpo docente, na vida dos alunos e no aprendizado como um todo.

Nesse sentido, o presente artigo traz como problematica o impacto do Ensino Remoto
na aprendizagem de lingua portuguesa, sustentando-se no material bibliografico disponivel e
nos relatos de cinco professores de lingua portuguesa selecionados que atuam no municipio de
Riacho dos Cavalos — PB. O questionario foi aplicado para possibilitar a pesquisa de um tema
recente e de bibliografia escassa.

Justifica-se a execucdo da presente pesquisa pela adesdo abrupta a modalidade remota
nas escolas publicas e privadas brasileiras no ano de 2020, ensejando o estudo das dificuldades
do ensino e aprendizagem, ora evidenciadas ora geradas por consequéncia da implementacédo
desse novo modelo totalmente dependente da internet, exceto em escolas que encaminham
materiais impressos. Além disso, 0 momento enseja o trabalho com os géneros digitais.

O objetivo geral € elucidar a realidade do ensino de lingua portuguesa nos anos finais
do Ensino Fundamental com o advento do Ensino Remoto, tendo como objetivos especificos:
elencar pesquisas recentes sobre desafios do Ensino Remoto em tempos de pandemia;
questionar professores de Lingua Portuguesa da EMEF Maria Vaz Vieira e da ECIT EEFM
Daniel Carneiro; apontar desafios e possibilidades no Ensino remoto de lingua portuguesa.

Emprega-se como instrumento de pesquisa o fichamento de artigos de periddicos e
livros, através de pesquisa bibliografica. Também foi realizada uma pesquisa de campo de
cunho exploratério por meio da coleta de relatos enviados por cinco professores de Lingua
Portuguesa das escolas EMEF Maria Vaz Vieira e ECIT EEFM Daniel Carneiro no servicgo
Google Formularios, adotando o viés qualitativo.

O texto conta trés topicos tedricos iniciais: inicialmente apresentando nog6es acerca do
ER, bem como também traz no segundo e terceiro os desafios e possibilidades do ER de Lingua
Portuguesa. Ha um topico analitico intitulado “Resultados ¢ Discussdo” para discussdo dos
dados. Os professores entrevistados possuem suas informacgdes pessoais preservadas, de

maneira a identifica-los a partir de numeracdo pela ordem de resposta ao questionario.



2. NOCOES ACERCA DO ENSINO REMOTO

2. 1. Concepc0es preévias acerca do ensino remoto e do trabalho docente

O advento da pandemia de Covid-19 alterou significativamente a realidade da educacéo,
de maneira que o Brasil também foi duramente afetado. As medidas de contencdo da doenca,
tais como o isolamento social e 0 uso de méascara, levaram ao fechamento abrupto de escolas e
IES em abrangéncia nacional, com sérias consequéncias ao aprendizado.

Dessa forma, uma das primeiras medidas tomadas ap6s o fechamento das escolas foi a
formulacdo de um modelo educacional baseado na educacdo a distancia (EAD). Todavia, ainda
havia uma lacuna na formacao dos professores nesse sentido e falta de investimento na EAD
que tinha um percurso crescente nas IES, bem como questdes de logistica a serem resolvidas
para fomentar o funcionamento do recém-implantado “ensino remoto emergencial”.

Cabe ressaltar que a modalidade remota ndo é analoga a EAD, possuidora de leis
préprias. O ER foi viabilizado pela Portaria n°® 343 de 17 de marco de 2020, como trata o artigo
1: “Autorizar, em carater excepcional, a substitui¢ao das disciplinas presenciais, em andamento,
por aulas que utilizem meios ¢ tecnologias de informagao ¢ comunicagao [...]”. (BRASIL, 2020,
online)

Conforme ressaltado na portaria, a tecnologia foi utilizada como forma de contornar o
cancelamento brusco das aulas nas escolas e universidades publicas e privadas. Parcerias e
projetos de capacitacdo propiciaram a utilizacdo de ferramentas de videoconferéncia como
Google Meet e Zoom, como tambeém ambientes virtuais como Google Sala de Aula.

Aguiar (2020, p. 19) salienta que o ensino remoto ndo possui definicdo técnica, pois
surgiu de maneira emergencial e rapida no Brasil. Dispde de aulas ministradas em tempo real
pela internet (sincronas) como também um planejamento mutavel de acordo com a situacao do
ensino. As aulas assincronas (gravadas) requerem conhecimentos de edi¢do de videos.

Nesse sentido, os professores de lingua portuguesa que trabalham no ER, além de
ministrar ou gravar aulas por meio de videoconferéncia, estabelecem canais de comunicagdo
(compartilhar textos e atividades) em plataformas ou aplicativos de mensagens. Algumas
instituicOes cobram a elaboracéo de atividades impressas, encaminhadas aos discentes. Essas

situacOes especificas ocorrem em comunidades com pouco suporte computacional.
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Por isso, € salutar a nogdo de que a digitalizacdo nas escolas € um processo que avangou
a passos largos na Ultima década, apesar do descaso do estado. As institui¢bes, antes mesmo da
pandemia, comumente recorriam a Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o
“Moodle”, mesmo que restringindo o uso para 0 registro de frequéncia e pontuacdo dos alunos.

Paralelamente, a preocupacao com o papel da tecnologia no aprendizado ndo se trata de
uma discusséo subita: as vésperas do século XXI, Moran (2000) j& refletia acerca das mudancas
advindas dos computadores na obra "Novas tecnologias e mediacdo pedagogica”, apontando as
dificuldades e possibilidades oferecidas pelas ferramentas.

Segundo Moran (2000, p. 50) o papel do professor no ambiente virtual se altera na
relacdo de espaco, tempo e comunicagdo com os alunos. Os momentos especificos para enviar
ou receber informacdes se ampliam para qualquer dia da semana, seja na sala de aula ou e-mail.
Exige-se do professor flexibilidade, atencdo, sensibilidade e dominio tecnoldgico.

E plausivel tragar um paralelo do discurso de Moran com a realidade atual enfrentada
pelos docentes no ensino remoto. Observa-se a sobrecarga de trabalho mediante jornadas
exaustivas de planejamento, comunicacao com alunos e responsaveis a qualquer momento nos
aplicativos de mensagens, bem como a elaboracdo de materiais impressos ou arquivos.

Atenta-se que os professores devem dispor de ferramentas de deteccdo de plagio,
organizar atividades de forma a evitar a busca de bancos de questdes e impor horérios para a
comunicacgdo. No tocante as mudancas na educacgao, Moran (2000) sublinha:

O conceito de curso, de aula, também muda. Hoje entendemos por aula um espago e
um tempo determinados. Esse tempo e esse espaco serdo cada vez mais flexiveis. O
professor continua "dando aula" quando est& disponivel para receber e responder a
mensagens dos alunos, quando cria uma lista de discussdo e alimenta continuamente
os alunos com textos, paginas da Internet, fora do horéario especifico da sua aula.
(MORAN, 2000, p. 54)

N&o obstante, o posicionamento de Moran se manifesta nos tempos atuais em meio as
aulas remotas. Dada a disponibilidade de responder as demandas do alunado e da escola a
qualquer momento, a carga de trabalho dos docentes é multiplicada: aplicativos de mensagens
tais como o Whatsapp e servigos de e-mail passam a requerer comunicagao constante.

Nesse prosseguimento, o0 poder publico e as secretarias de educacdo devem
continuamente fomentar a formacao de professores e demais profissionais capazes de enfrentar
os reveses envolvidos na modalidade remota emergencial, a fim de conceber esse momento

mais positivo, bem como uma etapa importante na carreira desses docentes.
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2. 2. Novas formas de ensinar e aprender

Notoriamente, na adaptacdo a modalidade remota os discentes também sdo bastante
afetados. Educados em uma légica especifica durante a maior parte da vida escolar, os alunos
sentem-se deslocados e dependem significativamente do suporte da familia, que por sua vez
também lida com o chamado “home office”, o trabalho a distancia.

Na perspectiva de Moran (2000, p. 54). “Alguns alunos ndo aceitam facilmente essa
mudanca na forma de ensinar e de aprender.” Lida-se com um amontoado de dados, que por
sua vez sdo organizados na l6gica de um codigo. Pode-se fazer um paralelo com o volume de
livros digitais, videos e atividades que sdo publicados no AVA e dificilmente absorvidos.

O conhecimento a ser desenvolvido, em contrapartida, requer integrar essas
informacdes, apropriando-se. Consequentemente, 0 conhecimento se constréi. Moran (2000, p.
54) constata que os discentes “Estdo acostumados a receber tudo pronto do professor, € esperam
que ele continue "dando aula", como sinénimo de ele falar e os alunos escutarem.” Os
educandos do ER se deparam com a cobranca de uma autonomia inédita.

Outrossim, constata-se dentre os fatores supracitados as dificuldades dos discentes que
frequentam o Ensino Fundamental. O desenvolvimento de habilidades e competéncias da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) requer a reformulacdo das metodologias aplicadas,
incluindo, por exemplo, a duracéo das aulas remotas serem comumente mais curtas.

Similarmente, as postula¢es mais recentes de Grossi et al. (2020) presentes no artigo
intitulado “Impacto da pandemia do Covid-19 na educagdo: reflexos na vida das familias”
orientam os profissionais da educacdo de maneira a delimitar o que caracteriza o ndcleo do
Ensino Remoto (ER) desenvolvido no Brasil desde 2020. O momento ¢ inusitado, mas abre
margem para preocupa¢des com a formacéo outrora deixadas de lado.

Consoante Grossi et al. (2020, p. 53) “o jeito de ensinar e de aprender mudou”,
complementando que “o aluno esta distante fisicamente do seu professor e, como acontece na
EAD, ele torna-se o centro do processo de ensino e aprendizagem”. Nessa perspectiva, o
discente do ER deixa de ser mero receptor para tornar-se responsavel pela aprendizagem,
selecionando textos, atividades pendentes e respeitando prazos.

Como ressaltado por Grossi et al., pode se inferir que se cobra no modelo remoto uma
postura mais autonoma dos discentes envolvidos no processo ensino e aprendizagem.
Entretanto, sem o suporte da familia para supervisionar a rotina da crianga ou adolescente em

casa, o discente pode reproduzir a atitude receptiva e negligenciar os estudos.
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Instala-se, consequentemente, uma forte cobranga no aluno que ainda se adapta as novas
formas de aprender. Integra-se a aula na rotina e cobrar horas extras de estudo. Desse modo,
Grossi et al. (2020, p. 154) frisam que “Uma vez que o professor, na EAD, é o orientador dos
conteddos, o aluno precisa ser proativo, disciplinado e ter autonomia.”

A vista desse posicionamento, o docente deve orientar o aprendizado de lingua
portuguesa no ER de forma a estimular a leitura competente de diferentes géneros textuais e a
escrita articulada, com propdsito. Todavia, 0s responsaveis tambem enfrentam dificuldades na

rotina. Acerca da rotina da familia, Grossi et al. (2020) analisam:

Essas pessoas tiveram que se adaptar ao home office e conciliar a superviséo dos filhos
com a rotina escolar, uma vez que as aulas foram suspensas e ofertadas a distancia.
Dessa maneira, homeschooling ou ensino domiciliar se tornou uma alternativa nos
tempos da quarentena. (GROSSI, et al. 2020, p. 155)

Na passagem supracitada se discute a validade das familias que lidam com o trabalho
em casa e propiciam o ensino remoto. Um obstaculo para o melhor aproveitamento das aulas é
a rotina domiciliar, na qual inGmeros contratempos cotidianos prejudicam a concentracdao dos
educandos, que também necessitam de maior apoio dos responsaveis.

Assim, pode se associar a visdo de Grossi et al. (2020, p. 155), de que o ensino remoto
€ uma estratégia pedagbgica que, apesar dos atores educacionais continuarem sendo 0s
educadores e educando, a familia tem uma participacdo mais ativa do que no ensino presencial.
Ademais, € conveniente refletir sobre o futuro dessa modalidade.

O avango da vacinagdo contra a Covid-19 oportunizou as institui¢des planejarem o
retorno das aulas presenciais. O processo ocorre em etapas, viabilizando a modalidade hibrida.
O ensino hibrido, para Grossi et al. (2020, p. 155) é uma abordagem pedagogica que combina
atividades presenciais e online que acontecem dentro ou fora da escola.

Ainda ha muito a ser discutido acerca do que propde o modelo hibrido. Apesar das
dificuldades, Grossi et al. (2020, p. 156) ressalvam que a escola, professores e familia devem
estar juntos, como facilitadores do desenvolvimento, até o retorno presencial ou hibrido. As
acOes tomadas nesse periodo refletirdo diretamente na educagao das proximas décadas.

Portanto, em sintonia com os pressupostos dos autores, cabe ressaltar que os envolvidos
no ensino remoto emergencial devem sempre visar 0 objetivo maior: 0 compromisso com a
educacédo e o bem estar diante de todo esse processo. O momento revela os desafios para a

aprendizagem discutidos no segundo tépico, visto a seguir.



13

3. DESAFIOS DO ENSINO REMOTO DE LINGUA PORTUGUESA

3. 1. O acesso a tecnologia e a formacao docente

A insercdo do ensino remoto revelou desafios na aprendizagem antes negligenciados,
bem como a reviséo das metodologias de ensino adotadas e o devido investimento pablico. De
maneira andloga, compete observar os aspectos da cultura digital de um pais desigual e as
condicdes socioeconémicas daqueles que integram a educacdo na atualidade, pois refletem
diretamente no desenvolvimento das competéncias de lingua portuguesa e demais areas.

Dado o cenério, convem destacar as informagdes assinaladas por Aguiar (2020, p. 23)
mostrando que 1 em cada 4 brasileiros ndo possuem acesso a internet, conforme dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Com efeito, configura-se uma conjuntura de
desigualdade no acesso a tecnologia. Consequentemente o desenvolvimento na area de
linguagens também € bastante prejudicado, devendo haver intervengdo do poder publico.

Embora as criancas e adolescentes das Ultimas duas décadas tenham vivenciado
transformacdes em torno de uma sociedade cada vez mais digital, desde a popularizacdo dos
computadores domésticos até os smartphones, persiste um cenério de inimeras familias que
ndo podem assegurar 0 ensino remoto. Dispositivos obsoletos e a ma conexdo também geram
obstaculos para a efetivacdo de um aprendizado de qualidade.

Os abismos sociais persistem, conguanto iniciativas de incluséo digital ainda ndo gerem
0 impacto necessario na sociedade. Escolas brasileiras disponibilizam material impresso para
familias que ndo podem depender somente do ensino remoto. Entretanto, Moran (2000) ja
alertava na virada do século para a necessidade de democratizar o acesso a tecnologia:

A sociedade precisa ter corno projeto politico a procura de formas de diminuir a
distdncia que separa 0s que podem e 0s que ndo podem pagar pelo acesso a
informacdo. As escolas publicas e as comunidades carentes precisam ter esse acesso
garantido para ndo ficarem condenadas a segregacdo definitiva, ao analfabetismo
tecnolégico, ao ensino de quinta classe. (MORAN, 2000, p. 51)

De fato, a excluséo digital constatada pelo autor no excerto acima leva a segregacéo,
pois o problema ainda afeta muitos brasileiros. Demanda-se profissionais e investimentos
capazes de oportunizar o letramento e as competéncias e habilidades da BNCC de lingua
portuguesa nos lugares mais remotos, mas a pandemia estorvou a expansao da oferta de internet

de boa qualidade para todo o pais, bem como o estado negligencia a incluséo digital.
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Ademais, o professorado também sofre com a falta de formacéo. Aguiar (2020, p. 21)
cita a Pesquisa TIC Educacgéo de 2018 na qual aponta-se que 57% dos professores brasileiros
nunca cursaram disciplinas sobre o uso de internet no ensino e 70% ndo integraram de cursos
de formacdo continuada na area de tecnologias educacionais, formando um quadro aflitivo.

Destarte, como forma de melhorar o ER de lingua portuguesa deve-se ofertar cursos de
formagdo para os profissionais, tanto nas escolas como nas universidades. A praxis das aulas
online requer do professor de linguagens o trabalho com livros eletrénicos, atividades escritas,
AVA, ferramentas de edicdo de textos, imagens, videos e slides.

Formagdes continuadas voltadas ao trabalho com as TICs sdo fundamentais aos
professores de lingua portuguesa envolvidos no modelo remoto. O trabalho com os géneros
digitais e novas formas de letramento pressupBe conhecer e desenvolver modelos didaticos de
trabalho com essas novidades, como pode ser visto no terceiro topico.

Os educandos também devem saber utilizar as plataformas tais quais: Google Sala de
Aula (que possui um sistema de gerenciamento de pendéncias e feedback), Google Formularios,
uma plataforma intuitiva para responder atividades, além de editores de texto e slides,
atribuindo aos educadores a tarefa de ensinar os alunos a utilizar.

Porém, concerne ilustrar a mudanca do contato do alunado com os materiais de estudo:
“As aulas acontecem nos AVA, que possuem uma variedade de ferramentas tecnologicas [...]”
(GROSSI, et al. 2020, p. 153-154). Essas ferramentas incluem os ebooks (livros digitais) e
videoaulas, que alteram a forma e o ritmo pelo qual o aprendizado se desenvolve.

Os livros digitais e videoaulas alteram a forma que textos, conteudos e atividades
chegam ao alunado, requerendo um periodo de adaptagio. E comum, também, professores
desorbitarem no numero de textos e atividades anexados no AVA, dada a impressdo de serem
ferramentas rapidas e simples. Entretanto, deve-se evitar a sobrecarga de licdes.

Em suma, com base nos pressupostos discorridos, a exclusao digital nos dados de Aguiar
continua sendo um obstéaculo para o direito a educacdo e o pleno aprendizado das aulas de
lingua portuguesa. Além do poder publico, os profissionais também séo incumbidos da tarefa
de utilizar as novas ferramentas da melhor forma possivel para evitar o retrocesso na educagé&o.

Outrossim, oportunizar a inclusdo digital e também é um dos requisitos para que a
modalidade remota emergencial seja experienciada plenamente pelos educandos que devem se
adaptar a uma rotina tdo diferenciada, singularmente em escolas que porventura continuem

desenvolvendo atividades na modalidade hibrida.
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3. 2. Os obstéaculos para a leitura competente e o aprendizado nas aulas remotas

O perfil dos alunos brasileiros dos anos finais do ensino fundamental permeia um
numero consideravel de nativos digitais, conhecedores dos géneros textuais atrelados a essas
plataformas. Consequentemente, esses textos discernem das temaéticas de outros géneros,
formulando variados letramentos a serem explorados nas aulas e dificuldades ocultas.

Isto posto, ¢ essencial aludir as pesquisas de Wolf (2019, p. 94) autora da obra “O
cérebro no mundo digital: os desafios da leitura na nossa era”. A professora defende que a
leitura em telas, seja smartphone ou computador, esta alterando a prépria natureza da leitura. O
conhecimento dos novos fendbmenos que afetam a leitura dos discentes é primordial.

Wolf (2019, p. 94) salienta que o “novo normal” em na leitura digital é “ler por cima” e
isso pode se refletir até na forma que o docente se habitua a ler, como também na leitura dos
seus alunos, que se torna aparentemente deficitaria. O conceito da autora ndo tange a leitura
dindmica, mas sim o reflexo das novas formas de lidar com a informagé&o.

Por isso, a partir dessa conjuntura, o docente deve oportunizar e observar durante as
aulas de lingua portuguesa no ER os posicionamentos dos alunos nas exposicOes orais das
videoconferéncias. Prender-se as atividades escritas, livro didatico ou leituras rasas dos
materiais publicados na plataforma pode prejudicar o aprendizado. Wolf ainda ressalta:

[...] aleitura digital envolve com certa frequéncia um estilo em F ou estilo zigue-zague
em que localizamos palavras pelo texto afora rapidamente, como num “caga-palavras”
(no mais das vezes na parte esquerda da tela) para captar o contexto, pulamos para as
conclus6es do final e, somente se isso se justificar, voltamos ao corpo do texto para
selecionar detalhes de apoio. (WOLF, 2019, p. 94)

Os supracitados estilos de leitura “em F”, “zigue-zague” ou “caga-palavras” tratados por
Wolf exemplificam diferentes formas que os alunos do ER de lingua portuguesa manifestam
técnicas de leitura. Continuadamente, o0 comportamento pode prejudicar a interpretacdo e pode
ser resultado de uma metodologia avaliativa: buscar trechos em textos.

Conforme constatado, aliada a escassez de hébitos de leitura e escrita, a leitura
superficial aparenta ser mais um dos fatores causadores do analfabetismo funcional
disseminado pais afora. Requerer-se-d40 acOes efetivas diretamente na etapa do Ensino
Fundamental de forma a promover habitos de leitura com diferentes géneros textuais, a partir

de propostas compativeis com a rotina do ER e os pressupostos da BNCC.
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Outra preocupacdo levantada por Wolf (2019, p. 111) versa acerca da “paciéncia
cognitiva”. O jovem habituado a realizar a leitura “caga-palavras”, aos poucos passa a “[...]
regredir para uma falta de paciéncia cognitiva diante do pensamento critico e analitico exigente
e para uma incapacidade concomitante de adquirir a persisténcia cognitiva.”

Deve-se levar em conta que o conceito de Wolf ndo se trata apenas de uma questéo de
inteligéncia ou familiaridade com estilos de escrita, mas um imediatismo que prejudica a leitura
e interpretacdo. O advento do ensino remoto levou essa preocupacdo ao limite na cobranca de
leituras dificilmente concretizadas e o professor ndo pode ser culpado pelo fenémeno.

Logo, o conceito de paciéncia cognitiva esta relacionado também com o exercicio da
criticidade e empatia, pois segundo Wolf (2019, p. 61): “Muitas coisas serdo perdidas se
abrirmos méao, aos poucos, da paciéncia cognitiva de mergulhar nos mundos criados pelos livros
e pelas vidas e sentimentos dos amigos”. Deve-Se repensar a didatica.

A recorréncia dos professores de lingua portuguesa que relatam a falta de paciéncia e
desenvolvimento da empatia dos discentes para lidarem os textos cobrados encontra
fundamento na teoria de Wolf. Sem embargo, a forma muitos professores que encontram de
contornar a situacéo adversa € propor a leitura de contos, textos mais curtos.

Evidentemente, o género conto ndo deve ser desmerecido nas aulas de linguagens, em
especial o contato com os escritos classicos. O desenvolvimento do letramento literario
perpassa pelo contato com esses textos, mas esse movimento atende cada vez mais para a no¢éo
da impaciéncia cognitiva apontada por Wolf, refletindo no aprendizado.

As dificuldades de leitura dos alunos do Ensino Fundamental também se amparam em
estudos do TDA (Transtorno do Déficit de Atencéo) e do vicio em tecnologia. Wolf (2019, p.
132) orienta que se esta “[...] criando jovens com quadro de déficit de atengdo ambientalmente
induzido pelo controle incessante e obsessivo das distragdes digitais sobre a crianca.”

A saber, com a ocorréncia desses complexos nas aulas presenciais, é de se considerar o
qguanto o ensino remoto tem potencial ainda mais devastador no processo de ensino e
aprendizagem de adolescentes com TDA no ensino basico. O professor de lingua portuguesa e
os demais profissionais, portanto, devem otimizar o tempo e a didatica adotada.

Levantar a hipdtese de que o aluno ndo esta dando a devida atencéo as aulas de lingua
portuguesa nas aulas remotas implica apontar os fatores que prejudicam o rendimento, além do
contexto e variados transtornos, que também elucidam a impoténcia do ER. Pode-se buscar

resposta tedrica para essas questdes de compreensao nos escritos de Bakhtin.
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Bakhtin (2003, p. 353) em um dos trechos da obra “Estética da criacdo verbal”
desenvolve a ideia da compreensao e os seus fundamentos. Considerando as peculiaridades do
ato de compreender no contexto das aulas de portugués realizadas através de videoconferéncias,

é possivel tracar um paralelo com o trecho a seguir:

Compreender é cotejar com outros textos e pensar num contexto novo (no meu
contexto, no contexto contemporaneo, no contexto futuro). Contextos presumidos do
futuro: a sensacgdo de que estou dando um novo passo (de que me movimentei). Etapas
da progresséo dialogica da compreensao; o ponto de partida — o texto dado, para tras
— 0s contextos passados, para frente — a presuncao (e o inicio) do contexto futuro.
(BAKHTIN, 2003, p. 404)

Posta a ideia de Bakhtin, a compreensao pressupde confrontar contextos e ter a sensacao
de ter um avanco real. Todavia, a impressao de que os alunos do ER possuem é de estagnacao:
seja ouvindo instrucdes em uma tela com slides confusos, digitando textos em atividades
infindas ou lendo textos mal selecionados, ndo se vivencia avanco real na aprendizagem.

Contudo, assim como se compreende a partir da progressao dial6gica, pontos de partida,
presuncoes e contextos futuros, os educadores devem estabelecer atividades que ocasionem a
sensacdo de avanco do discente na trajetdria: oportunidades de aulas mais dialdgicas e
avaliacBes compativeis com o momento de recolhimento. Incumbe a familia oferecer apoio.

Segundo o pensador Bakhtin (2003, p. 353) o conjunto verbal é constituido como um
sistema complexo e de niveis plurais: “Em cada palavra ha vozes, vozes que podem ser
infinitamente longinquas, an6nimas, quase despersonalizadas (a voz dos matizes lexicais, dos
estilos, etc.), inapreensiveis, e vozes proximas que soam simultaneamente”.

Nessa logica do conceito “bakhtiniano” de polifonia, as multiplas vozes e contextos
coexistem nas videoconferéncias das aulas remotas. Os diversos contextos simultaneos de
atividade enunciativa, tanto a videochamada quanto a rotina em casa, implicam em muitas
dificuldades para construir a compreensdo dos conhecimentos nas aulas de lingua portuguesa,
especialmente quando o discente ndo dispde de um bom ambiente de estudo.

Por conseguinte, como bem trata Moran (2000, p. 62): “Ensinar ndo ¢é sé falar, mas se
comunicar com credibilidade.” Requer, assim, o conhecimento intelectual e das vivéncias, e
através da comunicacdo avancar a si e aos outros. Os professores de lingua portuguesa, assim
como os docentes de outras areas, devem infundir nas aulas metodologias que propiciem tal

avanco, vistas a seguir, no ultimo tépico correspondente a fundamentacao tedrica.
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4. POSSIBILIDADES DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA
NA MODALIDADE REMOTA E HIBRIDA

4. 1. Os géneros digitais e a BNCC

Antes de mais nada, o ensino remoto de lingua portuguesa nos anos finais do ensino
fundamental ndo revelou somente os duros desafios para o aprendizado dos alunos e as
metodologias dos professores. A novidade oportunizada pelas tecnologias enseja o
desenvolvimento de novas dindmicas de aula e maneiras de ensinar e aprender.

Agora, mais do que nunca, o profissional que leciona na éarea de linguagens deve ter a
disposicao dominio da informatica, softwares, TICs e novos géneros textuais para fazer as aulas
mais significativas, especialmente através das metodologias ativas e conceitos para 0
letramento que ja possuem amparo na BNCC para o Ensino Fundamental.

Por isso, é propicio trabalhar com as TICS, como apontam Kersch e Dornelles (2021):

As tecnologias digitais ficaram mais acessiveis e agora elas alcangcam desde o publico
mais novo ao mais velho, modificando completamente a forma como lemos,
aprendemos, nos comunicamos, (inter)agimos. No caso do publico mais novo, ela esta
presente em muitas atividades diarias e acaba sendo algo quase que necessario para o
entretenimento, para o lazer ou para uma conversa. No entanto, por muito tempo,
algumas tecnologias foram até mesmo proibidas em sala de aula, sem sequer
considerarem se elas poderiam ser Uteis ou ndo. (KERSCH E DORNELLES, 2021, p.
56)

Mediante o raciocinio das autoras, esclarece-se a nocdo de que anteriormente as
tecnologias eram rejeitadas levando em conta o comportamento de distracdo dos alunos dentro
da sala de aula. Porém, com os exemplos positivos de bons usos das TICs e as alternativas
didaticas de trabalho no ER ocasionaram uma transformacéo nessas perspectivas.

Reforga-se o discurso do amparo da BNCC para essas metodologias a partir do momento
em que, dentre as dez competéncias especificas para o ensino de lingua portuguesa no Ensino
Fundamental, a décima ¢ taxativa: “Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais [...]” (BRASIL, 2018, p. 87)

A cultura digital citada no texto da BNCC diz respeito aos géneros textuais e praticas
relacionados a esses meios. De fato, se as aulas de lingua portuguesa ocorrem na rede, ndo é
inusitado que as proprias construcfes da rede se tornem objeto do conhecimento, pois s&o

oportunidades de integrar alunos que possuem contato com tais géneros.
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O docente deve procurar capacitacdo e exemplos de trabalho com as TICs que deram
certo e aplica-los nas aulas de linguagens. Envolve-se nesse sentido a expansdo das formas de
produzir sentidos e desenvolver a reflexdo, além da organizacdo de projetos que podem ser
trabalhados em sala, de acordo com a cultura digital circundante.

Vellar e Cardoso (2021, p. 461) defendem que cabe ao professor de lingua portuguesa
aderir aos meios didaticos mais eficientes. Todavia, o estado deve prover essa formacéo. O
maior problema a ser resolvido, conforme as autoras, € 0 modo arcaico de ensinar gramatica de
forma mecanizada, metodologia que ainda é utilizada em razéo da formac&o sob outros vieses.

A BNCC contém indicacGes de géneros digitais, como a habilidade (EF67LP08) do 6°
e 7° anos, que orienta “identificar os efeitos de sentido em noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-dentncias, memes, gifs, anincios publicitarios e propagandas publicados
em jornais, revistas, sites na internet etc.” (BRASIL, 2018, p. 165)

Cabe frisar que o contato com esses géneros oportuniza o desenvolvimento do olhar
critico, escrita fundamentada e dos multiplos letramentos arraigados a indicadores do IDEB e
trabalhados em materiais didaticos como o LDP. Porém, o professor do Ensino Remoto nédo
deve se prender ao livro didatico, analisando as abordagens mais compativeis.

Inclusive, a habilidade (EF67LP12) da BNCC impulsiona a producdo de variados
géneros: resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts, fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay ou
detonados que apresentem, ou avaliem livros, filmes, séries, jogos, cancdes, discos, videoclipes,
shows, saraus ou slam, considerando o contexto. (BRASIL, 2018, p. 165)

Desse modo, a oportunidade de oferecer esses materiais aos alunos através dos AVA é
muito proficua. A investigacdo de textos como artigos, cartas, comentarios, postagens, charges,
memes e até gifs ajudam o discente a se posicionar-se de forma critica, como também saber
verificar noticias falsas, manchetes tendenciosas e efeitos pretendidos.

Oportuniza-se nessas iniciativas a formacéo leitora e o desenvolvimento da totalidade
de competéncias de lingua portuguesa para os anos finais, previstos nesse mesmo documento
normativo. E lamentéavel, entretanto, formacdes que ndo estimulam ou ndo utilizam tais
metodologias ativas e novas formas de trabalhar textos. Porém, cabe ressaltar que o estimulo a
leitura é responsabilidade de todos ndo sé do estado ou do professorado.

Por fim, ainda que o aluno pertenca a uma geracao que gosta e aceita essas tendéncias
tecnoldgicas, ele precisa do professor para motivar na constru¢do do seu conhecimento, como
salientam Grossi et al. (2020, p. 154). Assim sendo, ampliam-se os horizontes do ensino de

lingua portuguesa independentemente do modelo adotado, ainda requerendo investimento.
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4. 2. Préticas de letramento para o ensino remoto e hibrido

Ap0ls uma série de concepcdes relativas aos desafios e possibilidades do Ensino Remoto
de lingua portuguesa, é de suma importancia apresentar iniciativas que vao além da BNCC. As
postulacdes basilares acerca do letramento também sdo necessarias para desenvolver este topico
que vislumbra os horizontes das aulas de lingua portuguesa.

O letramento, de acordo com Soares (2009, p. 22) excede a aquisi¢do da "tecnologia™
do ler e do escrever, correspondendo aos “[...] usos e praticas sociais da leitura e da escrita a
uma adequada imersao no mundo da escrita.” Tal conceito metalinguistico ajuda a compreender
a razdo da constante expansédo do ensino de linguagens e as novas cobrancas educacionais.

Assim, Soares (2009) visualiza que o letramento responde as demandas das praticas
sociais de escrita e leitura. Por consequéncia, essas demandas se atualizam de forma continua.
Paralelamente, o ensino remoto pde em evidéncia as necessidades de uma sociedade digital e
cabe aos profissionais da educacdo desenvolverem metodologias efetivas para o ensino.

O conceito liberal de letramento sustenta-se no uso da leitura e escrita para o
desenvolvimento cognitivo e econémico, progresso e cidadania. Por outro lado, no modelo
ideoldgico € um instrumento para responder as praticas sociais de leitura e escrita que
conceituam o qué, como, quando e por qué ler e escrever.” (SOARES, 2009, p. 74-75)

Independentemente da perspectiva adotada, deve se levar em conta o carater inclusivo
do letramento: desenvolver-se através do conhecimento de mundo. Através do desenvolvimento
de diferentes habilidades e competéncias, as aulas de lingua portuguesa, continuadamente,
buscam efetivar nos alunos diferentes modelos de letramento. Os géneros digitais integram,
com efeito, praticas de letramento cobradas no século XXI e fomentadas pelo estado.

Essas perspectivas estdo presentes na propria BNCC (BRASIL, 2018, p. 136) ao orientar
0 componente de Lingua Portuguesa nos anos finais, assumindo a necessidade de ampliar o
contato com géneros textuais relacionados de varios campos e disciplinas. Contudo, o educador
ndo deve utilizar o LD como muleta, seja no ER ou presencial.

A urgéncia de uma cultura escolar em torno da promogéo do letramento no componente
curricular de lingua é ainda mais expressiva quando se considera a percep¢do do chamado
analfabetismo funcional no pais, aspectos que ndo devem ser deixados de lado quando se

constata a ineficiéncia da modalidade remota para sanar esses problemas.
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Consoante Vellar e Cardoso (2021, p. 462) o texto muitas vezes € utilizado como
pretexto para o trabalhar com regras gramaticais, problema frequente no LD. A importancia
gramatical para o texto ndo é sequer mencionada, além de néo se tratar dos distintos registros
de linguagem, fundamental para desenvolver competéncias linguisticas.

Diante de tal situacdo, o docente atuante no ER deve utilizar o livro didatico de forma
responsavel e ponderar ao aplicar materiais e licbes incompativeis com as préaticas de letramento
as quais os educandos estdo familiarizados. Evita-se, assim, a repeticdo de didaticas obsoletas
em torno do trabalho com a gramatica, prevenindo deficiéncias de leitura e interpretacéo.

Os textos circundantes nas plataformas digitais sdo uma oportunidade de
desenvolvimento do letramento e das habilidades e competéncias previstas para o ensino basico:
Vellar e Cardoso (2021, p. 467) no artigo “Géneros textuais e ensino da lingua portuguesa na
pandemia” fundamentam trabalhos baseados no género textual meme.

Inicialmente, as autoras tratam acerca da utilizagcdo da producdo textual de géneros
digitais forma de discutir as competéncias socioemocionais tdo relevantes no ER em contexto
de pandemia. A saude mental aparece como um dos obstaculos para o aprendizado dos
educandos e desenvolvimento do letramento e as esferas educacionais devem explorar.

Em contrapartida, as atividades baseadas no género meme decorrem da relevancia do
aprimoramento de competéncias comunicativo-discursivas. Vellar e Cardoso (2021, p. 467)
constatam a incumbéncia de proporcionar aos alunos o reconhecimento de estratégias e recursos
linguistico-estilisticos que perpassam o letramento.

As professoras exploraram a criatividade dos alunos ao solicitarem a organizagédo de um
meme baseado no contexto da pandemia de Covid-19. Através do contato com o género meme
em sua multimodalidade, deve-se levar o estudante a interpretar ou produzir textos concernentes
aos efeitos de sentido, ambiguidades e préticas préprias da cultura digital.

Todavia, ndo somente 0s memes, postagens, noticias, propagandas, videos e gameplays
norteiam os géneros digitais. Publicacdes de resenhas, artigos e textos literarios ganham espaco:
a divulgacéo facilitada e o retorno rapido por parte do publico também ajudam a efetivar a
producdo textual competente que pode ser trabalhada no ER.

E essencial desenvolver iniciativas nesse sentido, inclusive, quando desenvolvem o
letramento literario. No livro “Multiletramentos na pandemia: aprendizagens na, para a e além
da escola” as professoras Kersch e Dornelles (2021, p. 60) tratam de préaticas desenvolvidas nas

aulas de lingua portuguesa que incluem a escrita de “fanfics” como atividade escolar.
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A fanfiction, ou ficcdo de fa, possui amparo da BNCC no eixo de leitura (BRASIL,
2018, p. 73) sendo um texto ficcional publicado na internet, com cunho original ou baseado em
séries, animacdes, jogos, pessoas reais ou outros livros, popularizado no inicio dos anos 2000.
A interface € intuitiva e 0s usuarios interagem em meio a publicacéo de capitulos.

Segundo Kersch e Dornelles (2021, p. 60) as fanfics sdo Uteis no desenvolvimento de
“multiletramentos™ tal como préticas sociais que variam com o tempo. S&o dependentes das
relacGes de poder entre letramentos “dominantes” e “marginalizados”. 1sso ocorre geralmente
em decorréncia do estigma perante os escritos das fanfics serem considerados amadores.

O docente deve avaliar essas producGes como uma oportunidade de explorar o
letramento literario daqueles envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. O fato da
fanfiction ser estigmatizada reflete o aparente descrédito em novas formas de divulgacdo da
literatura. Jovens escritores nascem nessas plataformas antes de chegarem as editoras.

Logo, as fanfics auxiliam no desenvolvimento de competéncias e aproximam o alunado
da leitura e escrita e possuem amparo legal. Vellar e Cardoso (2021, p. 463) ressaltam o quanto
as atividades de leitura, compreensdo e producdo sdo imprescindiveis, mas precisam de
significado. Necessita-se de investimento publico e interesse de todos nas novas praticas dos

géneros digitais. Nesse sentido, é salutar trazer o pensamento de Kersh e Dornelles (2021):

[..] E de extrema importancia que o letramento digital ndo seja colocado como
importante apenas no contexto online e que seja trabalhado fora do computador
também, mesmo que sempre acabe voltando para alguma ferramenta digital. Os textos
continuardo mudando, ndo ha o que possamos fazer, e as praticas sociais de leitura e
escrita sempre se adaptardo. Estd conosco a tarefa de, assim como o0s textos,
continuarmos nos atualizando para que possamos proporcionar praticas escolares
significativas para nossos alunos [...] (KERSCH E DORNELLES, 2021, p. 66)

Sendo assim, producdes textuais compativeis com a cultura digital e demandas da
comunidade aproximam o contetdo da aulas aos contextos dos educandos: o interesse na escrita
e leitura possibilita o que as autoras chamam de “multiletramentos”. Considerando as
habilidades envolvidas, a iniciativa pode servir de exemplo para mais profissionais com
dificuldades na adaptacéo para novas maneiras de construir conhecimento.

Em sintese, deve se ter em mente que as praticas do letramento digital irdo além do
ensino remoto ou hibrido. Incumbe ao poder publico fomentar tais préaticas e ao professorado
renovar-se continuamente para proporcionar um ensino mais significativo e compativel com as

demandas da cultura circundante, geradora de novos géneros e cada vez mais digital.
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5. METODOLOGIA

Adota-se na presente pesquisa a metodologia de pesquisa bibliografica de cunho
qualitativo e exploratdrio, assim como também foi necessario recorrer a pesquisa de campo para
coletar dados de questionario e construir hipdteses perante um tema tdo recente quanto o ensino
remoto de lingua portuguesa em defluéncia da pandemia de Covid-19.

O desenvolvimento requer pesquisa ativa. Mediante os conceitos do Gil (2019 p. 28),
expoente da metodologia cientifica, a pesquisa bibliogréafica é vantajosa ao permitir cobrir
fendmenos amplos que ndo podem ser constatados diretamente. Em contrapartida, a qualidade
da pesquisa pode ser comprometida com dados coletados inadequadamente.

Por isso, a qualidade das fontes utilizadas € relevante. Recorreu-se na pesquisa a livros,
artigos de periodicos, livros organizados (capitulos especificos), documentos e leis. Gil (2019
p. 28), orienta a observar as condi¢des em que os dados foram obtidos para descobrir
incoeréncias, utilizando fontes diversas e selecionadas com cuidado.

Entretanto, também se emprega a pesquisa de campo, discutida por Gil (2019, p. 26)
guando se discute pesquisas exploratorias. Segundo o autor, as pesquisas exploratdrias possuem
como proposito proporcionar familiaridade com o problema para explicitd-lo ou construir
hipoteses. O planejamento é flexivel e considera variados aspectos relativos ao fenémeno.

Sintonizada com os conceitos do autor, a coleta de dados da presente pesquisa de campo
de cunho exploratorio desenvolveu um levantamento bibliografico, questionarios direcionados
a pessoas com experiéncia pratica com o assunto, seguidos da posterior discussdo do que foi
coletado no topico “Resultados e Discussdo” para chegar as hiplteses que circundam 0s
desafios e possibilidades do ER de lingua portuguesa.

Foi aplicado um questionario na plataforma Google Formularios através de uma conta
institucional em janeiro de 2022. Participaram cinco professores de lingua portuguesa
distribuidos nas duas maiores escolas publicas do municipio de Riacho dos Cavalos na Paraiba:
a instituicdo municipal Maria Vaz Vieira e a escola estadual Daniel Carneiro.

Assim, através dos relatos dos professores que vivenciaram o ensino remoto em uma
pequena cidade do sertdo paraibano, torna-se possivel tracar um paralelo com as discussdes do
material bibliografico consultado. Constrdi-se nesse artigo um panorama da situagdo do ensino

remoto de lingua portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Dado o carater recente da tematica do Ensino Remoto, foi necessaria a organizacao de
uma pesquisa de campo de cunho exploratorio. Adotou-se a plataforma Google Formularios
com o foco direcionado para os professores de lingua portuguesa das duas maiores escolas
publicas de Riacho dos Cavalos — PB. Os dados da pesquisa encontram-se no apéndice A.

Os docentes de lingua portuguesa foram convidados a participar da pesquisa para
relatarem as impressdes acerca do que foi vivenciado no ensino remoto, com contribuicdes
significativas. O servico Google Formulérios € util no sentido de que é possivel organizar
facilmente os dados coletados ao longo das treze perguntas contidas no questionario.

As informac6es pessoais coletadas, como e-mail e nome, foram preservadas, ndo sendo
necessario organizar documento de consentimento de divulgacdo dos dados. Trés professores
integram a escola municipal e dois fazem parte da escola estadual. A instituicdo municipal
EMEF e EJA Maria Vaz Vieira foi construida recentemente para suprir a demanda de alunos
que cursam os anos finais do Ensino Fundamental.

A instituicdo estadual ECIT EEFM Daniel Carneiro foi fundada em 1956. Recebe o
Ensino Médio desde 2006, sendo reformada em 2019 para receber o ensino em tempo integral
e uma quadra de esportes. Ndo contava com turmas de 6° ano em 2021. A expectativa é de
ampliacdo do Ensino Médio e técnico e encolhimento do Ensino Fundamental.

Questionou-se aos cinco professores acerca das turmas nas quais lecionaram em 2021,
as plataformas utilizadas, experiéncia em informatica, capacitacdes oferecidas pelas escolas,
impacto do ensino remoto nos docentes e nos alunos, aspectos da aprendizagem de lingua
portuguesa, recursos Uteis, aspectos positivos e o futuro do ensino hibrido.

Nesse sentido, a maioria dos docentes entrevistados leciona em turmas de 8° e 9° ano do
Ensino Fundamental. Os quatro ultimos entrevistados mencionaram a plataforma Google
Classroom (Sala de Aula) e o aplicativo Whatsapp como ferramentas utilizadas. Os
participantes n°1, n°4 e n°5 mencionaram utilizar o servico Google Meet.

A presenga majoritaria da utilizacdo do Google Meet na escola estadual Daniel Carneiro
encontra subterfugio no acordo estabelecido pelo Governo da Paraiba, que adotou o sistema
para ser usado sem limitacdes pelas escolas e universidades como a UEPB, recursos tais quais

chamadas com mais de uma hora, gravacdes, chamada e contas institucionais.
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De uma maneira geral, os docentes do municipio dispdem de uma ampla gama de
ferramentas para trabalhar no ER. O entrevistado n° 4 cita o e-mail e o n° cita o aplicativo
Mobizen, que possibilita gravar aulas e compartilhar a tela. O mesmo participante também cita
o compartilhamento de videos e podcasts disponiveis online como recursos uteis.

A utilizacdo de diferentes recursos didaticos enriquece o ensino remoto no qual
comumente o alunado se sente desestimulado. Aulas expositivas muito longas tornam-se
limitadas quando vé@o de encontro a dificuldades de concentracdo, ambientes ruidosos e
distracdes do proprio dispositivo. Por isso, a variedade de recursos € muito proficua.

N&o obstante, como ressalta Moran (2000, p. 12) ha uma expectativa de que as novas
tecnologias oferecam solugdes rapidas para o ensino. De fato, 0 advento da tecnologia permite
ampliar o conceito de aula e tracar paralelos entre o presencial e o virtual, mas nao resolve uma
série de problemas por si mesma. Além disso, gera novas problematicas.

Nesse sentido, exprime-se a partir do pensamento de Moran (2000) e dos relatos dos
professores os esfor¢os para resolver problemas que somente a mudanga da forma que a aula é
veiculada ndo sao capazes de resolver. O ER proporciona novas formas de trabalhar que devem
ser aperfeicoadas, enquanto os problemas presenciais continuam a ocorrer.

Assim, segundo Moran (2000, p. 12) ainda trata, se ensinar dependesse somente da
utilizacdo das tecnologias muitos problemas ja estariam resolvidos. A aprendizagem oferece
desafios em todas as épocas e traz problemas ainda mais gritantes nessa transi¢do das formas
de ensinar e investimento publico. Esse aspecto se refletiu nos relatos dos cinco entrevistados.

Sobre as habilidades com computacdo, somente o entrevistado n° 4 relatou ndo possuir
experiéncia tecnoldgica antes do ER. Os dois primeiros participantes ndo receberam
capacitacdo. Acerca da rotina, “[...] um dos maiores desafios foi estabelecer uma comunicacao
por meio da tecnologia, como também, sanar as dificuldades ja existentes.” (n® 1)

Conforme visualizado no relato do docente numero um, havia muitas incertezas. Os
participantes n°2 e n°4 sintetizaram que a mudanca foi dificil, mas se adaptaram e ainda se
adaptam. Conforme o docente n°3: “A rotina perdeu o controle com o inicio do ensino remoto.
As solicitagdes da escola e de alunos passaram a ser de 24H.”

Essa preocupacdo levantada ao longo das discussfes anteriores também aparece no
discurso do participante n°5: “E um trabalho com muita pressio psicolégica e desgastante
emocionalmente.” O professor Moran (2000) ja alertava, como visto anteriormente, para a

possibilidade de sobrecarga do professorado envolvido com a tecnologia.
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Ou seja, 0 Ensino Remoto cobra do professor de lingua portuguesa uma gama maior de
responsabilidades, requerendo a comunicagao incessante com a escola, alunos e responsaveis,
trabalho burocratico em casa, preparagdo do material, reunides recorrentes, manutencdo do
AVA, correcOes de atividades em massa e planejamento das aulas e materiais.

Em seguida, na sétima questdo tratou-se das impressdes perante a formacdo discente.
Trés dos entrevistados (n°2, n°4 e n°) relataram piora no aprendizado. O participante n°3
observou a melhoria da oralidade e outros universos textuais que oferecem outras oportunidades
de aprendizado. De maneira geral, também se visualiza a estagnacao.

As novas oportunidades de aprendizado que o participante n°3 cita vdo de encontro com
0s conceitos desenvolvidos por Kersch e Dornelles (2021, p. 60) quando dissertam em torno
das oportunidades de desenvolver os “multiletramentos” em meio as aulas remotas de lingua
portuguesa. Os novos universos textuais residem também nos géneros digitais.

Outrossim, constata-se nos relatos dos professores de lingua portuguesa indagados a
percepcdo de um quadro estarrecedor sobre a participacdo. Questionados a respeito da
adaptacdo dos alunos, o participante n°1 relata que os alunos se sentem intimidados e nao ligam
a camera ou o microfone durante as aulas. O entrevistado n°2 relatou o desestimulo.

Os participantes n°3 e n°4 constataram na oitava questdo a falta de adaptacéo bastante
desigual ou o descrédito dos discentes, além da falta de condic¢@es financeiras para terem acesso
as aulas. A participante n° levantou observacdes pertinentes: a mudanca para o ER foi muito
brusca e com incertezas, afetando a aprendizagem dos alunos.

Seguidamente, o quinto participante frisa a preocupacdo com a apropriacao da escrita,
leitura fluente, interpretacdo e producdo de texto coerente e coesa no ensino de lingua ao afirmar
que: [...] “O que ja era dificil no ensino presencial, no ensino remoto fica um pouco mais
complicado, em virtude da pouca participagdo [...]” (n°5).

Destarte, fica evidente a partir do relato do docente as mudancas bruscas que o ensino
remoto ocasionou no cotidiano das aulas de lingua portuguesa. H& um sentimento de
desinteresse, deficiéncias na leitura fluente e na apropriacao da escrita coerente e coesa, apesar
dos esforcos dos profissionais envolvidos. Isso se reflete na falta de participacéo.

Paralelamente, na perspectiva do terceiro entrevistado, a principal falha do formato é a
oportunidade de escrita. Ressalta que a forma de formulério “reduz a escrita” e em alguns casos
se notou “[...] respostas excessivamente resumidas e fora dos padroes da norma culta [...]” (n°

3). Logo, evidenciam-se as tensdes dos educadores perante o processo avaliativo.
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Kersch e Dornelles (2021, p. 62) salientam que houve muitas mudancas na vida pessoal
e prética docente, dado o cenario cada vez mais digital. Ainda que se continue com as praticas
cotidianas, os textos mudaram, entdo também faz sentido a mudanga nas préaticas de leitura,
assim como as professoras deram o exemplo propondo o trabalho com as fanfics.

Tal como afirma o participante n°, a disciplina de Lingua Portuguesa contempla
contetdos que o professor hesita. As deficiéncias na leitura s&o notaveis quando os alunos que
ndo tém habito de leitura sdo introduzidos a livros eletrénicos bruscamente. Essas divagacoes
se coalescem com as novas formas de leitura que Wolf (2019) prop6s.

Quanto aos recursos uteis, foram citados pelos docentes: redes sociais e atividades
impressas (n°1), podcasts e videos (n°3), aulas gravadas e online, formulérios e jogos (n°5).
Traca-se um paralelo com Bakhtin (2003, p. 404) quando trata da compreensao interligada com
0 contexto e sensacdo de avanco real. O enriquecimento didatico é muito positivo.

Ademais, figuram nos relatos dos educadores indagados 0s seguintes pontos positivos
que o ER proporcionou: “Revelar o ambiente tecnoldgico” (n°1), “aluno gerir seu proprio tempo
de estudo” (n°2), “associagdo com plataformas e livros digitais” (n°3), “continuidade e
ferramentas” (n°4) e “manutengdo de vinculos™ (n°5).

Assim sendo, Grossi et al. (2020, p. 166) reafirma o quanto € importante refletir sobre
o futuro e que a educagdo nunca mais sera a que era antes, com novo ritmo e cada vez mais
digital, mas infelizmente pode ser mais excludente. Quatro entrevistados relataram que as aulas
retornardo de forma hibrida, cobrando-se mais pesquisas sobre esse modelo.

Os entrevistados n°2 e n°5 acreditam na hibridizacdo e importancia da tecnologia para o
ensino de lingua portuguesa através das TICs. O entrevistado n°1 ¢é a favor do ensino presencial
e 0 n° 3 levantou uma questdo relevante: o ensino hibrido € menos oneroso para estados e
municipios, contribuindo para a manutencdo. Sdo observacdes plausiveis.

Em suma, essa pesquisa de campo de cunho exploratério ndo buscou lancar julgamentos
perante as préaticas desenvolvidas pelos professores de lingua portuguesa nas modalidades
remotas e hibridas. Os questionarios sustentam-se no principio de observacao de situacdes reais
enfrentadas por docentes que viveram de perto novas formas de ensinar.

Por conseguinte, foi constatada aparente estagnacdo do aprendizado de lingua
portuguesa e a hibridizacéo do ensino. Os dados coletados no formulario foram extremamente
uteis para elucidar como decorre 0 ER de lingua portuguesa, tomando como foco o municipio
de Riacho dos Cavalos. Espera-se que o periodo de transi¢do do ensino hibrido proporcione

melhorias para a aprendizagem como um todo e a produgdo de mais pesquisas na area.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou esclarecer os meandros do ensino remoto de lingua portuguesa
nos anos finais, tanto os desafios envolvidos quanto nas possibilidades de melhoria do
aprendizado. A oportunidade de trabalho com géneros digitais € uma forma de contornar graves
problemas de leitura, todavia, ainda se requer a inclusao digital de mais familias e a capacitacao
adequada de mais profissionais, aspectos nos quais o poder publico possui papel crucial.

Espera-se que as concepc¢des desenvolvidas nessa pesquisa sejam Uteis para
profissionais da area de linguagens que se sentem perdidos com o advento do ensino remoto,
as mudancas na mentalidade do alunado e os novos paradigmas na formacédo de professores.
Procurou-se dilucidar uma tematica nova e com poucas pesquisas que orientem os educadores,
abrindo margem para mais publica¢fes semelhantes e atencdo do poder publico.

Nesse entremeio, foi possivel constatar através do levantamento bibliografico e das
respostas dos cinco professores questionados no servigco Google Formuléarios a estagnacdo do
aprendizado de lingua portuguesa, apesar das iniciativas voltadas a inser¢cdo de novas
metodologias de ensino e os géneros digitais. E necesséria a formagdo de professores para
trabalhar com o ensino remoto, devido investimento em tecnologia e apoio da sociedade.

No entanto, ainda foi relevante o conhecimento de diversas propostas para o
desenvolvimento da escrita e leitura nos anos finais do ensino fundamental. As metodologias
que foram tratadas norteiam o futuro do ensino de lingua portuguesa, além dos horizontes do
ensino hibrido. As préaticas de letramento discutidas servem de exemplo para os demais
docentes que se sentem deslocados em um ambiente de sala de aula insélito.

Em suma, as discuss@es desenvolvidas foram proficuas para elucidar a problematica que
estd associada a escassez de textos tedricos publicados. O futuro do ensino remoto, hibrido ou
as praticas do ensino presencial dependem das acOes efetivas do estado e dos profissionais da
educacéo preocupados com o aprendizado no Ensino Fundamental. A hibridizacdo da educagéo
é uma tematica cada vez mais préxima da realidade e a sociedade deve tomar conhecimento.

Por fim, essa pesquisa ndo busca determinar no¢Ges dominantes ou menosprezar
praticas educativas desenvolvidas por professores que vivenciaram o ensino remoto. Com
efeito, é salutar a reformulacdo das didaticas adotadas. Anseia-se a publicacdo de mais
pesquisas voltadas ao ensino remoto e as dificuldades no ensino de lingua portuguesa, pois

ainda se tratam de tematicas recentes e pouco exploradas.
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1. Escola em que trabalha

ECIT Daniel Carneiro

Maria Vaz Vieira

E.M.E.F E EJA MARIA VAZ VIEIRA

ECIT DANIEL CARNEIRO

Escola Municipal de Ensino Fundamental e EJA - Maria Vaz Vieira

2. Turmas em que leciona atualmente

9° ano, Ensino Médio

6° ano, 8° ano

9% ano

Ensino Médio

7° ano, 8° ano

3. Cite as plataformas utilizadas pela escola para dar aulas e possibilitar a

comunicacdo entre os alunos (aplicativos e sites):

Google Meet

Classroom e Whatsapp

PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA, WHATSAPP.

WhatsApp, e-mail, Google Meet, Google Classroon

Plataforma Google Classroom, pelos aplicativos Google Meet, Mobizen, WhatsApp,

videos aulas gravados, video audiovisual, podcasts, etc.

4. Vocé tinha experiéncia com computacao e edi¢do antes de iniciar as aulas

remotas?

Sim

Sim

Sim

Nao
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5. A escola ou secretaria de educacéo ofertou cursos de aperfeicoamento para

trabalhar com o Ensino Remoto?

6. O quanto o ensino remoto afetou na sua rotina de professor? Como foi a

adaptacéo?

Sim! Foi um ano bastante dificil, pois no momento de transi¢do entre o fechamento
das escolas e o inicio da educacgdo remota, um dos maiores desafios foi estabelecer
uma comunicagdo por meio da tecnologia, como também, sanar as dificuldades ja

existentes e vinda de anos anteriores pelos os estudantes.

No inicio foi dificil, mas me adaptei.

A rotina perdeu o controle com o inicio do ensino remoto. As solicitacdes da escola e
de alunos passaram a ser de 24H. N&o ha respeito ao tempo de trabalho do professor.
Havendo solicitagcdes por mensagens nos dias de aula e nos finais de semana. Nao
havendo retorno por parte do professor o entendimento era de que o professor néo
estava dando a atencdo necessaria ao alunado. N&o ha, na préatica, um tempo para o

trabalho.

A mudanca foi enorme e o processo de adaptacdo é constante.

Com a jornada de trabalho do ensino remoto ndo temos mais tempo disponivel para
nada, afetou muito a forma de ensinar, nao foi facil no comeco, tivemos que nos
adaptar a novas formas de repassar (ensinar) os contetdos e todo o tempo é
preenchido com planejamentos de aulas, preparativos para as aulas e preenchimentos
de fichas burocraticas. E um trabalho com muita pressdo psicoldgica e desgastante
emocionalmente. Pois, precisamos sempre estar disponivel para atender nossos alunos
durante dias e noites, a toda hora um aluno pede ajuda pelos grupos do WhatsApp ou
mesmo no privado do professor para responder atividades e precisamos dar mais
apoio incentivando, aconselhando e explicando conteudos. A adaptagédo do ensino
remoto foi acontecendo aos poucos com muito esforgo tanto do professor como

também dos alunos.
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7. Na sua opinido, o Ensino Remoto de Lingua Portuguesa provocou:

Estagnacao

Piora no aprendizado

Outras oportunidades de aprendizado. Outros universos textuais. A melhoria da
oralidade.

Piora no aprendizado

Piora no aprendizado

8. O quanto o ensino remoto afetou seus alunos? Descreva a adaptacdo dos alunos

de lingua portuguesa.

Foi um pouco complicado. Percebo que alguns alunos se sentem intimidados com a
tecnologia e ndo ligam a camera ou o microfone durante a aula. Porém, ndo posso
deixar de mencionar, que o ensino remoto revelou uma sensacdo de aconchego e

tranquilidade.

Desistimulou, muitos ndo participavam das aulas e ndo faziam atividades, pois sentiam
dificuldades.

O alunado ndo estéa ao todo adaptado. Existe grupos de alunos em fases variadas de
adaptacdo. Ou seja, uns totalmente adaptados, outros parcialmente adaptados e ha

aqueles que ainda ndo demonstraram interesse ou credibilidade ao formato.

Os alunos além de ndo terem condi¢es financeiras para o acesso as aulas remotas, se

sentiram desmotivados pela mudanca brusca na sua rotina.

O ensino remoto aconteceu de uma forma muito inesperada, e a mudancga precisou ser
feita num ritmo muito acelerado e num contexto de muitas incertezas, e isso afetou a
aprendizagem dos alunos principalmente em lingua portuguesa que é a disciplina que
tem uma maior preocupacgdo com a apropriacdo da escrita correta, da leitura fluente, da
interpretacdo mais coerente e da producdo de texto com coeréncia e coesdo. Nota-se
que a aprendizagem dos conteldos estudados em lingua portuguesa nao esta
acontecendo de forma satisfatéria para a maioria dos alunos. Mesmo nés professores
procurando sempre a melhor forma de repassar os contetdos. E notavel uma falta de
interesse muito grande por parte da maioria dos alunos. O que ja era dificil no ensino

presencial, no ensino remoto fica um pouco mais complicado, em virtude da pouca

participacdo e interacdo dos alunos presentes nas aulas on-line.
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9. ATENCAO: Esta é a pergunta mais relevante da pesquisa. Detalhe as
principais deficiéncias no aprendizado dos alunos de lingua portuguesa notadas

durante o Ensino Remoto. (Leitura, escrita, interpretacdo, comunicacao)

Leitura, interpretacdo e producéo de texto.

E notado dificuldades na escrita, leitura e interpretagao.

A principal falha do formato é a oportunidade de escrita. As respostas das aulas
sincronas sao na maioria orais e nos momentos assincronos a forma de formulario reduz
a escrita em alguns casos e ainda notou-se respostas excessivamente resumidas e fora

dos padrdes da norma culta que a escola orienta.

As questdes relacionadas a leitura, interpretacdo de texto e escrita.

Sabe-se que a disciplina de Lingua Portuguesa contempla uma diversidade de
conteudos didaticos que, muitas vezes, o professor hesita em saber por onde comecar
seu trabalho; dentre essa variedade de conteudos encontram-se a producdo textual,
leitura, compreensédo de textos, tipos de textos, géneros textuais, o trabalho com as
regras gramaticais, conteudos esses que sao desafiadores a serem trabalhados no ensino
remoto, uma vez que os alunos ndo se sentem ainda muito confortaveis na interagao.
As principais deficiéncias na leitura € notavel nas atividades sugeridas, como os alunos
ndo tém habitos de ler tudo se torna dificil e incompreensivel para eles, foi sugerido a
leitura de varios livros em PDF, biblioteca virtual com sugestdo de livros de géneros
diversos, mas infelizmente poucos leem. As deficiéncias na escrita sdo enormes, porque
no ensino remoto fica um distanciamento entre professor e aluno e isso impossibilita
uma mediacdo mais significativa no processo de ensino-aprendizagem, pois o aluno no
ensino remoto ndo interage muito com o professor. No tocante a interpretacdo e
comunicacdo as dificuldades também persistem. Ou seja, a aprendizagem dos
contetidos estudados ndo estd acontecendo de forma satisfatdria para a maioria dos

alunos.
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10. Cite quais recursos vocé utilizou dentro e fora das videoconferéncias para

fazer o ensino remoto mais significativo.

As redes sociais e as atividades impressas.

Slides, videos e discussdes em grupos de Whatsapp.

Aulas sincronas, podcast proprio, videos préprios.

O Google meet é 0 WhatsApp foram as ferramentas que mais me auxiliaram durante o

ensino remoto.

Durante a pandemia as aulas estdo acontecendo de forma online pela plataforma
Google Classroom, pelos aplicativos Google Meet, Mobizen e também pelos grupos
do WhatsApp e de forma impressa (apostilas) para os alunos que ndo tém acesso a
internet. As estratégias sdo bastante diversificadas, videos aulas gravados, video

audiovisual, podcasts, formularios da plataforma, aulas online, jogos online de lingua

portuguesa, apostilas impressas, e etc.

11. Cite os aspectos positivos notados com o advento do ensino remoto de lingua

portuguesa.

Foi revelar o ambiente tecnoldgico e poder levar o conhecimento para dentro da sua

residéncia do estudante, contribuindo no seu desempenho.

O Unico ponto positivo é que o préprio aluno pode organizar seu tempo de estudo.

A associacdo da disciplina com as plataformas como youtube, com conteddos proprios

para a disciplina, a leitura além do livro didatico, os ebooks literarios.

Acredito que o ponto positivo foi a continuidade das aulas, como também a adogéo e

uso de ferramentas digitais que se tornaram essenciais para este momento.

Os pontos positivos é que a grande maioria dos alunos nao perderam o vinculo com a
Escola e mesmo nesse ensino remoto tem alguns alunos bastante empenhados em

participar do ensino e construir aprendizagens.

12. Como vai funcionar o retorno as aulas presenciais na escola em que vocé atua?

Ate 0 presente momento é de forma hibrida.

Acredito que hibrido.

Ainda ndo houveram as reunides de retorno para 2022.

Vai voltar de forma hibrida.

O retorno das aulas presenciais funciona de forma hibrida.
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13. Na sua opinido, havera hibridizacdo permanente da rotina das aulas de lingua
portuguesa com o suporte da tecnologia? Comente.

Sim, porém, eu sou a favor do ensino totalmente presencial. Acredito que os alunos s

ganham e aprendem com mais eficécia.

Creio que sim.

Se houver, que ndo seja apenas porgue o ensino hibrido € menos oneroso para estados
e municipios, havendo reducdo de gastos com deslocamentos de alunos, merenda,

limpeza dos espagos escolares ou até mesmo com salarios de professores.

Acredito que esse ano sim.

Sim. Pois, para que o ensino de lingua portuguesa aconteca de maneira significativa o
suporte tecnoldgico é relevante. Sabe-se que o ensino hibrido se acentuou com o
advento da internet e nada mais é do que combinar diversas plataformas, como filmes,
radio e televisao, por exemplo. A aprendizagem € mais significativa quando motivamos
os alunos em seu intimo, quando eles acham sentido nas atividades propostas, quando
consultamos suas motivacgdes profundas, quando se engajam em projetos criativos e
socialmente relevantes. O ensino hibrido € uma abordagem pedagogica que combina
atividades presenciais e atividades realizadas por meio das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo (TDICs). Existem diferentes propostas de como combinar
essas atividades, porém, na esséncia, a estratégia consiste em colocar o foco do
processo de aprendizagem no aluno e ndo mais na transmissao de informagéo que o
professor tradicionalmente realiza. De acordo com essa abordagem, o conteido e as
instrucdes sobre um determinado assunto curricular ndo sdo transmitidos pelo professor
em sala de aula. O aluno estuda o material em diferentes situacdes e ambientes, e a sala
de aula passa a ser o lugar de aprender ativamente, realizando atividades de resolucéo
de problemas ou projeto, discussdes, laboratorios, entre outros, com o apoio do

professor e colaborativamente com os colegas. "
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