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Quanto a inclusdo, esta questiona ndo somente as
politicas e a organizacdo da educacdo especial e da
regular, mas também o proprio conceito de
integracdo. Ela é incompativel com a integracéo,
pois prevé a insercdo escolar de forma radical,
completa e sistematica, todos os alunos, sem
excecdo, devem frequentar as salas de aulas do
ensino regular. (MANTOAN, 2003, p. 16).



RESUMO

A educacdo Inclusiva é um tema constantemente debatido devido ao desafio que representa.
Durante décadas, pessoas com necessidades especiais eram excluidas e indicadas como alvos
inapropriados para a socializagdo com a sociedade. Apesar disso, marcos historicos foram
estabelecidos em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, resultando na publicagdo de
importantes documentos em prol do tema. Com base nesta perspectiva, a presente pesquisa
objetivou identificar os caminhos e desafios percorridos na construcdo de uma educagédo
inclusiva, no espaco escolar no ensino regular, e como estd sendo lidar com a educacdo do
publico-alvo da Educacio Especial no contexto em que estamos inseridos, o novo Covid-19. E,
por tanto, um estudo de natureza qualitativa, aprimorado em uma pesquisa de campo, realizada
em uma escola publica da rede de ensino municipal da cidade de Alagoinha — PB. Para a coleta
de dados foi aplicado um questionario obtido através do Google Forms a 4 professoras.
Destacam-se para a realizagdo desse estudo a leitura de obras de autores como: Mantoan (2003),
Mendes (2010), Mazzotta (2011), utilizando alguns documentos: Estatuto da Pessoa Com
Deficiéncia (2015), Plano Nacional de Educacdo de 2011 — 2010, Lei Brasileira de Inclusdo
(2015) com a Declaracdo de Salamanca (1994). Os resultados apontam para a constatacao de que
a educacdo inclusiva ainda é um desafio atualmente e, para atender as demandas com eficiéncia e
qualidade, exige novas dimensdes da escola no que se refere a aceitacdo e, acima de tudo, na
valorizagéo das diferencas.

Palavras-Chaves: Educacgéo Inclusiva. Ensino Regular. Desafios. Pandemia da Covid-19.



ABSTRACT

Inclusive education is a constantly debated topic due to the challenge it represents. For decades
people with special needs were excluded as inappropriate targets for socialization with society,
historical landmarks were established in defense of the rights of people with disabilities, resulting
in the publication of important documents in favor of the theme. Based on this perspective, the
present research aimed to identify the paths and challenges to build an inclusive education, in the
school space within regular education, and how to deal with the education of the target audience
of Special Education in the context in which we are inserted. ,the new Covid-19. It is a qualitative
study, improved in a field research, carried out in a public school of the municipal education
network in the city of Alagoinha - PB. For data collection, a questionnaire was applied by Google
Forms to 4 teachers. For the realization of the works, authors such as: Mantoan (2003), Mendes
(2010), Mazzotta (2011), using some documents: Statute of the Person with Disabilities (2015),
National Education Plan 2011 - 2010, Brazilian Law of Inclusion (2015) with the Salamanca
Declaration (1994). Therefore, inclusive education is still a challenge today and, in order to meet
the demands with efficiency and quality, it requires new dimensions of the school with regard to
acceptance, above all, in valuing differences.

Keywords: Inclusive education. Regular education. Challenges. Covid-19 pandemic.
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1 INTRODUCAO

A participacio do cidaddo comega no espaco escolar. E 14 que ele se prepara para a vida
em sociedade, onde se adquire conhecimentos e se desenvolve habilidades que na fase adulta irdo
contribuir para o seu ingresso no mercado de trabalho. Sabe-se que a temaética inclusdo, j& ndo é
mais novidade na sociedade em que vivemos. Mas, a escola ainda apresenta dificuldades para
trabalhar com criancas com deficiéncia. Nesse cenario é que emergem as novas discussdes sobre
a necessidade de democratizacdo da educacdo como forma de garantia da igualdade de direitos
prescrita na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

Este trabalho tem por finalidade refletir sobre os caminhos, os desafios e as perspectivas
para a inclusdo escolar em tempos de pandemia. A escolha do tema surgiu pela observacdo do
impasse que a escola comum e os professores apresentavam no cotidiano em sala de aula, diante
do trabalho com a incluséo de estudantes com deficiéncia.

Ao analisarmos essas dificuldades, compreendemos a grande necessidade de revisar os
caminhos, aspectos e préaticas desenvolvidas pelos (as) professores (as) no espaco escolar,
trazendo para ele um aproveitamento melhor para todos os estudantes. Contudo, ainda ha muito
que se fazer nessa area, pois, sendo a educacdo um direito de todos no Brasil, os estudantes com
deficiéncia ainda séo, de certa forma, extremamente discriminados no que se refere aos processos
de incluséo.

De acordo com Mantoan, 2003, p.18, “[...] a escola brasileira é marcada pelo fracasso e
pela evasdo de uma parte significativa dos seus alunos, que sdo marginalizados pelo insucesso,
por privagdes constantes e pela baixa autoestima resultante da exclusdo escolar e da sociedade”.
De acordo com a visdo da autora, para incluir é necessario romper com essa evasdo e
preconceitos criados pelas sociedades, para trabalhar com um objetivo de ter uma sociedade justa,
na qual os professores ndo tenham medo do novo, com isso, € necessario avaliar a realidade, as
controvertidas posicdes sobre o termo e as praticas pedagodgicas que sdo capazes de exercer o real
sentido da exclusdo. Sendo assim, partimos do principio de que somos todos diferentes com
direitos regidos por lei para cada cidadao.

N&do podemos falar da educacdo inclusiva, sem mencionar a inclusdo dos alunos com

necessidades educativas especiais na escola regular, visto que a educacdo inclusiva ampara a
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ideia de incluséo destes alunos na rede regular de ensino. Por essa razdo, é grande a importancia
de falar da inclusdo das criancas com necessidades educativas no ensino regular.

Portanto, este trabalho trara as reflexdes sobre os desafios encontrados na classe regular,
analisando os caminhos e perspectivas que os professores buscam para atender as necessidades
educacionais especiais dos seus estudantes com deficiéncias, e sobre como a adaptacdo entre o
professor, aluno e familia se da no espago no qual a crianca inclusa esta inserida, dando a devida
importancia na contribuicdo na vida escolar dela.

A partir do tema definido acima, indicamos como problema as seguintes questdes: Como
lidar com os desafios encontrados na inclusdo de alunos com necessidades especiais na rede
regular de ensino? E quais os caminhos a serem trilhados para que a incluséo aconte¢ca? Como
ocorre o0 processo de implantacdo das praticas pedagogicas diante da inclusdo na Escola durante a
pandemia?

Compreendemos que ndo basta a inclusdo estar garantida na legislacdo, mas demanda
modificacOes profundas e importantes no sistema de ensino, por conta de todas as limitagdes que
se fazem presentes no meio escolar e na fungéo do educador. Por essa razéo, este trabalho busca
analisar a importancia da inclusdo escolar do aluno com deficiéncia, e os principais conceitos
relacionados a pessoa com deficiéncia, no que diz respeito as legislacdes, aspectos historicos,
desafios e caminhos que os professores enfrentam, com o intuito de ampliar as discussfes sobre
essa tematica.

E evidente a grande dificuldade de efetuar inclusdo escolar nas séries iniciais na escola
publica, sendo de suma importancia refletir sobre o desafio da educacdo em sala de aula com
alunos inclusos e comuns, bem como as dificuldades encontradas pelos professores frente a essa
problematica, ministrar aulas na perspectiva da educagéo inclusiva. Além disso, sabemos que a
educacdo inclusiva é um dos novos desafios impostos a gestdo escolar, em face das novas
demandas que a escola enfrenta, diante de uma sociedade que se democratiza e se transforma.

Por se tratar de um espaco em que o aluno com deficiéncia esta inserido diariamente, com
forte convivéncia entre a equipe escolar e demais alunos sem deficiéncia, o estudo desse trabalho
constitui-se para analisar a importancia da inclusdo escolar do aluno com deficiéncia e o processo
de aprendizagem, diante da contribuicdo para seu desenvolvimento. Sendo assim, a analise desse
trabalho é importante para a sociedade, pois pauta-se na compreensao do significado do termo

inclusdo, em que o educar para a inclusdo é afirmar que todos tém o direito de estudar numa
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escola regular com outros educandos, favorecendo a apresentacdo dos conhecimentos acerca da
tematica.

Apesar de todo desafio e toda e qualquer dificuldade, nada deve impedir que a inclusédo
aconteca. Os desafios sdo, agora, conjugar apoio, somar suporte e respeito, capacidade de deciséo
e ao exercicio de direitos e da cidadania. Acreditamos que incluir € mostrar a sociedade o natural
da vida, sem esconder, sem medo, sem segregar o diferente. Sendo assim € possivel vislumbrar
um trabalho pedagdgico que possa possibilitar o planejamento, a execucdo e a avaliacdo de
praticas pedagdgicas diversificadas e uma educacdo que garanta a permanéncia de todos na
escola com apropriagdo do conhecimento com sua plena participagdo na sociedade.

Este trabalho apresenta como objetivo geral refletir sobre os caminhos, os desafios e as
perspectivas para a inclusdo escolar na atualidade em tempos de pandemia. E como objetivos
especificos analisar a inclusdo escolar no contexto das politicas publicas, identificar os desafios e
estratégias do processo de inclusdo, sondar os conhecimentos prévios e o suporte pedagdgico dos
educadores referente ao trabalho pedagogico junto a pessoa com deficiéncia e por fim, abordar
como tem sido realizado o trabalho e os avancos diante da incluséo de estudantes com deficiéncia
na escola regular em tempos de pandemia.

O presente estudo é de natureza qualitativa em educacédo. Foi realizada uma pesquisa de
campo, com aplicagdo de um questionario on line usando o Google Forms para a realizagdo dos
questionarios as professoras da rede publica no municipio de Alagoinha — PB, na perspectiva de
mostrar a realidade e dificuldades enfrentadas pelos docentes em relacdo a incluséo escolar.

No entanto, o trabalho esta dividido da seguinte forma: O primeiro capitulo intitulado ¢ a
Introducdo. O segundo traz os aspectos historicos, legislagdo, inclusdo e o ensino regular e a
inclusdo escolar em tempos de pandemia, que conceitua brevemente e a evolugéo, leis e como se
da a inclusdo no ambiente escolar. O terceiro capitulo traz o vieis metodol6gico do trabalho, onde
é exposta a metodologia utilizada para a realizacdo desta pesquisa. No quarto capitulo realizamos

a apresentacao e a discussédo dos resultados. Por fim, apresentamos a conclusdo deste trabalho.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

As discussdes sobre o conceito de inclusdo vém através dos movimentos histéricos que
tem suas origens nas lutas das pessoas com deficiéncia por acesso a educacao.

A deficiéncia na sociedade sempre se fez presente, durante um longo periodo sendo vista
a partir do olhar da exclusdo social e, recentemente, vem sendo considerada dentro de um
processo de incluséo social mais amplo.

Na Idade Média, por exemplo, os individuos com deficiéncia eram apresentados como
monstros para o publico, eles eram associados & imagem do diabo e aos atos de feitigaria.

No Brasil antes do século XIX, as criancas com deficiéncia eram vistas como invalidas
para exercer algum papel. Os primeiros movimentos buscavam educar criangas com deficiéncia
entre seus iguais, afastando-os do restante da sociedade. Nesse periodo, a deficiéncia era tida
como propria do individuo e a ciéncia se empenhava em caracterizar e categorizar os distdrbios a
partir de um modelo médico de deficiéncia, amparado na categorizagdo, na prevencao e na busca
de cura. Assim:

Os médicos foram os primeiros a estudar 0s casos das criangas com prejuizo
mais graves e criaram institui¢fes para criancas junto a sanatérios psiquiatricos.
[...] esses interesses dos médicos pelas pessoas com deficiéncias teriam maior
repercussdo apos a criacdo dos servicos de higiene mental e salde puablica, que
em alguns estados deu a origem ao servico de inspecdo médico-escolar e a
preocupacdo com a identificacdo e educacdo dos estados anormais de
inteligéncia (MENDES, 2010, p. 95).

De acordo com o autor, as criancas com deficiéncias seriam bem atendidas em suas
necessidades educacionais se ensinadas em ambientes separados, em vez de serem realizados
esforcos para fornecer a pessoa com deficiéncia condi¢Bes de serem incluidas na escola regular.
“No Brasil, o atendimento ao deficiente teve seu inicio no tempo do Império, quando o imperador
D. Pedro Il construiu duas instituicdes, o Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos
Surdos € Mudos, em 1857”. (MAZZOTTA, 2011, p. 29).

No periodo Imperial foi estabelecido o tratamento de doentes mentais, em Hospitais
psiquiatricos. Os institutos tiravam e isolavam surdos e cegos do convivio social, sendo que estes
ndo necessitavam de tal isolamento. Neste mesmo periodo comegaram o0s tratamentos no Hospital

psiquiatrico da Bahia, em 1874.
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Porém:

A criacdo dessas primeiras instituicdes especializadas ndo passou de umas
poucas iniciativas isoladas, as quais abrangeram os mais lesados, 0s que se
distinguiam, se distanciavam ou pelo aspecto social ou pelo comportamento
divergente. Os que ndo eram assim “olho nu” estariam incorporados as tarefas
sociais mais simples. “Numa sociedade rural desescolarizada” (JANNUZZI,
1985, p.28).

Instituicbes que atendiam cada tipo de deficiéncia foram criadas no Brasil em varias
capitais. A integracao de estudantes com deficiéncia passou a acontecer dentro da rede regular de
ensino na década de 1960, a partir da criacdo das classes especiais inseridas dentro da escola
regular para os excepcionais.

Na década de 1980, surge a discussdo sobre o processo de inclusdo escolar, ou seja, a
educacéo deveria ser ofertada a todos os estudantes, indistintamente, preferencialmente na escola
comum.

Embora de forma lenta, muitas mudancas foram se expandindo em relacdo a educacéo
especial, com o surgimento da Constituicdo Federal de 1988, como bem acentua no seu Art. 5°
“todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza” (BRASIL, 1988, Art. 5). E 0
Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA), em 1990, que enfatiza no seu Art. 4°:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade a efetivacdo dos direitos referentes a vida a
salde, a alimentacdo, a educacédo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a
cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade, e a convivéncia familiar e
comunitaria. (BRASIL, 1990, Art. 4°).

Portanto, fica em evidéncia os direitos e deveres fundamentais assegurados para a plena
participacdo do individuo seja ele com deficiéncia ou ndo. De fato, historicamente as pessoas
com necessidades especiais enfrentaram obstaculos pela sociedade para ter acesso e permanéncia
a educacdo, com isso, movimentos educacionais internacionais, passaram a abracar a ideia de

uma inclusédo para todos como bem acentua Barbosa, Fialho e Machado:

A partir da década de 1990, o movimento educacional internacional pela
inclusdo, que defendia que todas as pessoas deveriam estar inseridas nos
mesmos espagos e tempos escolares, passou a integrar a pauta obrigatdria na
escola no Brasil, enfatizando-se especialmente o tema sobre as mais eficientes
formas de atendimento educacional especializado e sobre a escolarizacdo dos
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alunos da educacdo especial no sistema regular de ensino. (BARBOSA,
FIALHO, MACHADO, 2018).

Encontramos também a Declaragdo de Salamanca (1994) como marco e inicio da

caminhada para a Educacéo Inclusiva.

[...] todas as criangas possuem suas caracteristicas, seus interesses, habilidades e
necessidades que sdo Unicas e, portanto, tém direito a educacdo e a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem e, aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada na crianca, capaz de
satisfazer a tais necessidades (SALAMANCA, 1994, p. 1-2).

Nesse contexto, a Declaracdo de Salamanca veio como uma forte aliada no que diz
respeito ao direito a inclusdo de pessoas com deficiéncias, influenciando no crescimento do
pensar inclusivo. O referido documento reforga virtudes de uma educacdo de qualidade e
considerando as particularidades e interesses unicos de cada individuo com necessidade especial.
No Brasil entdo, varias leis surgiram a partir da década de 1990, que contemplaram aspectos da
Declaracdo de Salamanca.

De fato, a Declaracdo de Salamanca trouxe novas perspectivas para a educagéo brasileira,
e modificacdo do cenario educacional. A Declaracédo traz principios para essa modificacdo e para
a defesa de que a escola e os projetos pedagdgicos se adéquem as necessidades dos individuos
nelas matriculados. Tendo como base o artigo Il da Declaracdo de Salamanca (1994, p. 6) “O
planejamento educativo elaborado pelos governos devera concretizar-se na educacdo para todas
as pessoas em todas as regides do pais, e em todas as condi¢cdes econdmicas, através de escolas
publicas e privadas”.

Portanto, uma escola que caminha baseada nos principios da inclusdo, deve promover a
convivéncia entre pessoas consideradas normais e as que apresentam necessidades educacionais
especiais.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas, criancas que
vivem nas ruas e que trabalham criancas de populagdo distintas ou némades;
criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos
ou zonas desfavorecidos ou marginalizados (Declaracdo de Salamanca, 1994, p.
17-18).
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Dentro de uma visdo geral, é importante ressaltar a conscientizacdo das ac¢les que
considerem ou que representem cada ser humano dentro da sociedade, como do ambiente escolar,
promovendo adaptacGes em todo contexto educacional, permitindo que o aluno com necessidade
especial tenha um bom desempenho de forma satisfatoria. “Inclusio e participagdo sdo essenciais
a dignidade humana e o gozo e exercicio de direitos humanos. No campo de educacdo, tal se
reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar uma equalizacdo genuina
de oportunidades” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 6). Para que isto aconteca
varios aspectos devem ser considerados, entre eles: o respeito as diferencas, o aprender e o
compartilhamento de conhecimentos acerca das diferencas entre os individuos com necessidades

educacionais especiais.

2.2 LEGISLACAO E EDUCACAO INCLUSIVA

No momento, a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas da rede regular de ensino
no Brasil é assegurada pela Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI 2008), que define o seguinte:

[...] os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a
conclusdo do Ensino Fundamental em virtude de suas deficiéncias. (BRASIL,
2008, p.2).

Temos ainda a Lei conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), que trata
de diversos aspectos relacionados a inclusdo das pessoas com deficiéncia, os quais abordam o
acesso a educagdo e que traz avangos importantes. Destacamos também que, além do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, do PNE, da BNCC, existem decretos, portarias, resolugdes, notas
técnicas e leis que detém a importancia do assunto, que refletem a evolucdo e retrocesso na
discussdo de inclusdo. Entretanto, € notorio que a realidade demonstra muitas vezes, que as
instituicdes ndo estdo preparadas e nem estruturadas para receber adequadamente, ainda ocorre a
exclusdo e professores e gestores mal preparados.

Quando tomamos o conhecimento acerca das leis e do que elas tém a oferecer para o
aluno com necessidades especiais, percebemos que é lastimavel a dificuldade de garantirmos a

inclusdo escolar, visto que vem causando em grande parte dos profissionais apreensdo, 0 que
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acaba desmotivando esses profissionais. Mesmo assim, a escola precisa estar apta na efetuacéo da
transformacao social, pois é a primeira a estabelecer normas e idéias para a incluséo.

Com a publicacdo da Constituicdo Federativa do Brasil em 1988, o processo de inclusdo
de pessoas com necessidades especiais ganhou impulso. O artigo 206, inciso I, da lei em questéo,
estabelece que o ensino seja ministrado com base nos seguintes principios: “I — igualdade de
condicdes para o acesso € permanéncia na escola; [...]” (BRASIL, 1998). Por sua vez, o artigo
208, inciso III, dispoe que “o dever do Estado com a Educagdo sera efetivado mediante a garantia
de: [..]; NIl — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Contudo, sdo intmeros os
desafios da inclusdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.

Sabemos que o caminho é bem longo até que se chegue de fato ao ideal que pode fazer a
diferenca na vida dessas criancas. A capacitacdo de professores também reflete outro desafio a
ser superado. Os profissionais precisam passar por uma formagdo que aprimore a aproximacao
para com esses estudantes, e que possa oferecer uma educacgéo efetivamente inclusiva. Com isso,
podemos destacar a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a qual trouxe

contribuiges significativas ao debate sobre a inclusdo. O artigo 59 estabelece:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
[...] Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a inclusdo desses educandos nas classes comuns; [...]
(BRASIL, 1996).

O Plano Nacional de Educacdo de 2001 a 2010 trouxe mais contribui¢Ges para o debate

sobre a inclusdo, o documento apresentou perspectivas para a inclusao, as quais se destacam:

- Contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo FUNDEB,
as matriculas dos estudantes da educacdo regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado complementar, sem prejuizo do cdmputo
dessas matriculas na educacdo bésica regular.

-Implantar salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacdo continuada
de professores para o atendimento educacional especializado complementar, nas
escolas urbanas e rurais.

-Ampliar a oferta de atendimento educacional especializado complementar aos
estudantes matriculados na rede publica de ensino regular.

-Manter e aprofundar programa nacional de acessibilidade nas escolas publicas
para adequacao arquitetdnica, oferta de transporte acessivel, disponibilizacdo de
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material didatico acessivel e recursos de tecnologia assistida, e oferta da
educacdo bilinglie em lingua portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS.
-Fomentar a educacdo inclusiva, promovendo a articulagdo entre o ensino
regular e o atendimento educacional especializado complementar ofertado em
salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em instituicGes
especializadas.

-Fortalecer 0 acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a escola por parte
dos beneficiarios do beneficio de prestacdo continuada, de maneira a garantir a
ampliacdo do atendimento aos estudantes com deficiéncia na rede publica
regular de ensino (BRASIL, 2001).

A partir do exposto é possivel afirmar que a lei existe garantindo direitos e precisa de fato
ser implementada para promover a convivéncia comum entre estudantes com ou sem deficiéncia
na rede regular de ensino. E importante destacar que, para tanto, as politicas publicas de todos os
entes federativos (dos municipios, dos estados, do governo federal e do Distrito federal) devem
também serem implementadas em regime de colaboracdo para promoverem a inclusdo escolar.

Em suma, é fundamental a garantia de acdes educativas, as quais oferecam instrumentos
coletivos para a superagdo dos obstaculos. A escola deve proporcionar meios para desenvolver
praticas de cidadania e desenvolvimento de valores, superando o preconceito e a exclusdo. Uma
escola verdadeiramente cidadd que almeje a transformac&o, precisa entender e compartilhar da
rica participacdo inclusiva, ela tem a tarefa, o papel e o desafio de incluir em seu contexto essa
riqueza coletiva que é a diversidade.

No entanto, no ano de 2014, entra em vigor o novo Plano Nacional de Educagdo no
Brasil, a Lei 13.005/2014, que traz diversos aspectos, propondo grandes metas que deverdo ser
realizadas até o ano de 2024. O Plano Nacional de Educacdo enfatizou 10 diretrizes, 20 metas e
254 estratégias, voltadas a melhoria da educacdo brasileira.

O referido Plano traz metas para a diminuicdo da taxa de alfabetizacdo da populagéo de
15 anos ou mais de idade, estabelecendo que até 2024 metade das criancas com até trés anos de
idade esteja matriculada em creches publicas e criancas entre 4 ou 5 anos de idade frequentem a
escola. Abaixo registramos algumas das metas do Plano Nacional de Educacdo, as quais

destacam:

META 1- Universalizar, até 2016, a educagdo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo
infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE;

META 2- Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para a populacéo
de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco
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por cento) dos alunos concluam essa a etapa na idade recomendada, até o ultimo
ano de vigéncia deste PNE;

META 3- Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia
deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e
cinco por cento);

META 4- Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados;

META 5- Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até final do 3° (terceiro)
ano do ensino fundamental.

Assim, as metas definem os mais importantes objetivos a serem alcancadas para a
transformacdo da escola em uma pratica regular de vivéncias de cidadania, equidade, inclusdo e
socializacdo, sendo ela responsavel pelo processo de transformagdo social, ou seja, é a educagao
que garante a existéncia de determinado grupo social e sua continuidade na histéria a partir das
mudancas sociais. Portanto, a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacédo é fundamental para
garantir que o Governo Federal, Estados e Municipios possam trabalhar juntos em busca dos
objetivos de avangos no processo educativo brasileiro.

Outro documento importante € Lei Brasileira de Inclusdo. De maneira geral, a Lei
Brasileira de Inclusdo, mais conhecida como LBI, garante diversos direitos para as pessoas com
deficiéncia. A referida lei traz uma defini¢cdo para com a pessoa deficiente no artigo 2: “Aquela
que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).

Os principais objetivos desta lei, podem ser encontrados no artigo 1 — da lei LBI e, séo:
“assegurar e promover, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais das pessoas com
deficiéncia” (BRASIL, 2015). A Lei Brasileira de Inclusdo tem como blocos dois grandes
aspectos: o primeiro, os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia e o0 segundo o0 acesso
a justica para pessoas com deficiéncia, e as punicdes aplicadas aqueles que desrespeitam a LBI.
Contudo, a lei tanto oferece a garantia do atendimento as pessoas com necessidades especiais,
como também punicdo para aqueles que se recusam ao devido atendimento com elas. Mediante

essa concepcao, destaco aqui o artigo 88 da Lei Brasileira de Incluséo:
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- Pena de um a trés anos de prisdo, além de multa, para quem discriminar
prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou exercicio de direitos e
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia;

- Detencdo de dois a cinco anos para quem impedir ou dificultar o ingresso de
pessoa com deficiéncia em convénios médicos. A mesma pena se aplica a quem
recusar emprego ou assisténcia médico-hospitalar a uma pessoa em decorréncia
de sua deficiéncia:

- Pena de dois a cinco anos para quem: | recusar, cobrar valores adicionais,
suspender, cancelar ou fazer cessar inscricdo de alunos em estabelecimento de
ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razdo de sua
deficiéncia (BRASIL, 2015).

Recentemente, um novo Decreto foi sancionado, pelo atual governo, mas foi vetado pelo
Supremo Tribunal de Justica. Esse decreto visava turmas em escolas especializadas, que atendam
apenas estudantes com deficiéncias, o Decreto 10.502/2020, que promove a criacdo de escolas
especializadas para atender pessoas com deficiéncias que ndo se beneficiam da escola regular,
que vem sendo defendida como um avanco que vai beneficiar a todos os estudantes.

Em funcéo de tudo que ja foi conquistado até hoje em termos de educacéo inclusiva, seria
um retrocesso absurdo. A medida na pratica tira a obrigatoriedade da escola comum em realizar a
matricula de estudantes com deficiéncias e permite a volta do ensino regular em escolas
especializadas, o que viola a Constituicdo Federal de 1988 ao segregar alunos.

O publico-alvo da educacdo especial € um publico que tem que ter assisténcia em suas

necessidades, e a escola deve buscar um ambiente para todas e todos. Afirma Mazzotta (2003):

[...] pode- se interpretar que, quando a educacdo de excepcionais ndo se
enquadrar no sistema geral de educacdo, estard enguadrada em um sistema
especial de educagdo. Neste caso se entenderia que as acles educativas
desenvolvidas em situacOes especiais estariam a margem do sistema escolar ou
sistema geral de educagdo. (MAZZOTTA, 2003, p.68).

Portanto, acima de tudo, 0 maior ganho para uma crianga ou jovem com deficiéncia tem
ao poder ingressar no ensino regular é a interagdo com o0s demais alunos, como também o0s
estudantes sem deficiéncia irdo levar para a vida licdes fundamentais aprendidas no convivio com
0s colegas. Assim, 0 que se deseja € a construcdo de uma sociedade inclusiva compromissada,

sendo assim o0 espaco escolar hoje, tem de ser visto como espaco de todos e para todos.

2.3 INCLUSAO ESCOLAR E ENSINO REGULAR
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A educacio inclusiva se encontra em processo de avancgo. E sem duvidas uma tarefa que
exige perseveranca, e assim se faz necessario construir agdes que levem a mudangas no ambiente
escolar. Desde o0 &mbito educacional até a formacéo do profissional é importante a discussédo para
um trabalho em conjunto, com dire¢do ao melhor atendimento possivel. Segundo Gil (2005 p.
24), o mais importante, na pratica da educacdo inclusiva, é que a familia, os professores e a
comunidade saibam que a inclusdo visa: garantir que todos os alunos com ou sem deficiéncia
participem ativamente de todas as atividades na escola e na comunidade.

Sendo assim o paradigma da inclusdo vem, ao longo dos anos, buscando a néo excluséo
escolar e propondo acbes que garantam 0 acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia no
ensino regular.

Contudo, o paradigma da segregacdo é forte e enraizado nas escolas, e com todas as
dificuldades e desafios a enfrentar, acaba por reforcar o desejo de manter estudantes com
deficiéncia em espacos especializados, até pela falta de qualificacdo especializada para atender 0s
mesmos. “Toda crise de paradigmas ¢ cercada de muita incerteza, de insegurangas, mas também
de muita liberdade e de ousadia para buscar alternativas, outras formas de interpretacéo e de
conhecimento que nos sustente e nos norteie para realizar a mudangas” (MANTOAN, 2003, p.
12). Por essa razdo, é preciso mudangas nesse paradigma, que possam provocar novos avangos,
como bem acentua Mantoan, 2003, p. 56:

Sabemos que as mudancas muitas vezes assustam, mas devem acontecer. Inovar
ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes inovagdes sdo
muitas vezes a concretizac¢do do ébvio, do simples, do que é possivel fazer, mas
que precisa ser desvelado, para que possa ser compreendido por todos e aceito
sem muitas resisténcias, se ndo aquelas que dao brilho e vigor ao debate das
novidades.

Sabemos que existem muitas criticas pelo fato de o ensino em muitas instituicbes ndo ser
considerado de qualidade, muitos sdo os fatores que contribuem para essa triste realidade, dentre
elas 0os mais citados, sdo: a falta de valorizacdo dos profissionais do magistério, a falta de
recursos para trabalhar e, em diversos casos, condicdes precarias das instalacées. E importante
destacar que a escola é uma dentre as instituicBes sociais mais poderosas por ter uma funcéo
transformadora no que diz respeito a mudanca de paradigmas e atitudes, tais como de
discriminagéo e de preconceito.

Vale ressaltar que a escola sozinha ndo é capaz de promover transformacgdes sociais,

entretanto pode garantir 0s primeiros passos para a inclusao escolar. Para tanto, tem o desafio de
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promover 0 sucesso de todos os estudantes, portanto os sujeitos que almejem a transformagao
social, precisam entender e compartilhar a importancia do respeito as diferencas, de forma a
revelar as desigualdades “fazendo com que todos sejam cidadaos em igualdade de condigdes, a
respeito das diferencas e especificidades que possam existir” (LOPES, 2005, p.187).

Destaco também, a grande importancia do papel do gestor escolar, o qual deve realizar
um trabalho transparente, voltado para o interesse e para 0 bem comum de todos, contando com o
apoio de toda equipe de profissionais, tracando planos de trabalhos, com base na elaboracdo do

Projeto Pedagdgico da escola. Nesse sentido:

E nesse ambiente que as criangas com necessidades educativas especiais podem
progredir no terreno educativo e no da integracdo social. As escolas integradoras
constituem um meio favoravel a consecucdo da igualdade de oportunidades da
completa participacdo; mas, para ter éxito requerem um esforco comum, ndo s6
dos professores e do pessoal restante da escola, mas também dos colegas, pais,
familiares e voluntarios (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p23.)

Para Cunha (2015, p.153), “em sala de aula, ha inimeras vozes que se cruzam, quando
todos os alunos contribuem com seus pensamentos de forma a construir um dialogo, através do
qual se pode colher assim os frutos do contetdo abordado.” Embora tudo que envolve a incluséo
precise ser repensado, para atendé-la a cada necessidade, é necessaria uma reflexdo, a comecar
pelo profissional, que ndo esteja ali apenas pelo seu salario, mas sim para desenvolver um
trabalho diferenciado, atendendo cada um dentro da sua necessidade. Sendo assim, € de grande
importancia o pensar no planejamento e aplicar um olhar diferente sobre o seu trabalho, dividindo
com outros profissionais da educagdo os seus avancgos e retrocessos, Mantoan, 2003, p.44 diz:

Como se considera o professor uma referéncia para o aluno, € ndo apenas um
mero instrutor, as formacdes enfatizam a importancia de seu papel, tanto na
construgdo do conhecimento, como na formacgdo de atitudes e valores do
cidaddo. Assim sendo, a formacdo vai além dos aspectos instrumentais de
ensino.

Desse modo, a inclusdo vai muito além de colocar alunos com necessidades especiais em
salas de ensino regular. Ela é muito mais do que ter rampas e banheiros adaptados, pois se fazem
necessarios: recursos, planejamento e preparacdo para o atendimento do publico-alvo da
Educacdo Especial. A escola é uma comunidade onde todos devem participar, sendo reflexo da

vida do lado de fora. A escola pode ser considerada inclusiva quando reconhece e respeita as
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diferencas dos alunos mediante seu processo educativo, buscando participacdo e avanco de todos
adotando novas praticas pedagdgicas.

Embora vérios dispositivos legais assegurem acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia na escola juntamente com os ditos normais, devemos considerar a existéncia de
desafios para que possamos alcancar a inclusdo plena, por mais importante que a aprendizagem
inclusiva seja, € nitido os obstaculos e as barreiras para o bom desempenho que
consequentemente dificultam o processo de inclusdo. Em muitas escolas a falta de estrutura e
recursos é grande. Embora nas leis esteja garantido o acesso a educacdo, faz-se necessario muito
mais investimento e apoio governamental, pois cada aluno apresenta uma forma diferente de
aprender e para que sejam garantidos seu acesso e permanéncia € importante a existéncia de uma
escola totalmente adaptada e com professores qualificados.

Cada aluno tem limitacdes e possibilidades que sdo distintas. De acordo com Mantoan,
(2003):

A incluséo ndo prevé a utilizacdo de préticas de ensino escolar especificas para
esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos
seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levara em
conta esses limites e explorard convenientemente as possibilidades de cada um
(MANTOAN, 2003, p. 67).

Ainda segundo a autora, para uma crianga com deficiéncia ndo € importante aprender o
conteldo como as outras criangas, 0 importante é ter autonomia, se expressando e ser
reconhecido pelo seu esforgo.

Para Mantoan

Tem-se um ensino de qualidade a partir de condi¢Ges de trabalho pedagdgico o
que implica formacdo de redes de saberes e de relagbes, que se entrelagam por
caminhos imprevisiveis para chegar ao conhecimento; existe ensino de
qualidade quando as acbes educativas se pautam na solidariedade, na
colaboracdo, no compartilhamento do processo educativo com todos os que
estdo direta ou indiretamente nele envolvidos (MANTOAN, 2003, p. 34).

Com isso, a conquista de uma escola de qualidade e inclusiva sé ird acontecer quando
ocorrer, primeiramente a participacao de todos os segmentos da sociedade em busca de um bem
comum e o comprometimento de todos os profissionais da educacéo para a construcdo de uma
escola democratica. Assim, a escola, o professor e familia tém papel determinante na mediagédo
cultural para que o aluno avance no processo de desenvolvimento, aprendizagem e na formacéo

humana.
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Para concluir, devemos considerar que o direito & educagdo inclusiva é algo que precisa

ser avaliado por todos os envolvidos no processo de formacéo de estudantes com deficiéncia.

2.4 EDUCACAO INCLUSIVA NO CONTEXTO PANDEMICO

Para que a inclusdo acontecga é necessario um crescimento em torno da educacéo escolar,
compartilhando novos processos de ensino e um dos motivos para que as escolas se transformem
é 0 pensar em caminhos possiveis para a inclusao da pessoa com deficiéncia no ensino regular o
que nos coloca em constantes inquietacBes. Infelizmente é notavel que a escola esta longe de
instituir a inclusdo de maneira concreta, sobre esse ponto o desafio imposto as escolas e, também,
aos professores € encontrar métodos que assegurem o atendimento aos alunos com deficiéncia.

Acreditamos que a inclusdo procura instituicdes com um novo olhar para 0s processos de
ensino e de aprendizagem, fica nitido que ainda ha muito a ser feito para que se possa retratar um
sistema inclusivo que oferega oportunidades para com as pessoas com necessidades. Cada aluno
desenvolve suas personalidades durante sua prépria trajetéria de vida, trajetoria essa que nunca é

igual uma da outra.

As escolas inclusivas devem considerar que cada pessoa aprende de modo
peculiar, de tal modo que ela precisa ser reconhecida no seu modo individual,
para que se possa estabelecer estratégias e recursos apropriados de acordo com
suas necessidades, no intuito de garantir sua plena participacdo em um ambiente
plural como a sala de aula (FORTALEZA, 2011, p. 97).

No entanto, a pandemia do novo coranavirus trouxe mudancas em diversos cenarios em
todo o mundo, e na educacdo nao foi diferente, escolas de muitos paises passaram a adotar o
ensino remoto. Com isso, alunos com deficiéncias ficaram ainda mais vulneraveis ao direito a

educacéo escolar, principalmente diante da realidade brasileira.

A repentina transformacdo trouxe impactos mais severos, as pessoas socialmente
mais vulneraveis, e pode acabar por aprofundar o contexto de desigualdade ja
existente. No contexto brasileiro, podemos observar disparidades no acesso a
internet, na oportunidade de aquisicdo de habilidades digitais e na acessibilidade
a equipamentos. Muitas criancgas brasileiras sequer possuem um lugar adequado
para estudar em suas casas e enquanto grande parte dos professores brasileiros
ndo tem conhecimento técnico ou pedagdgico para a implementagdo do ensino
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online e ndo sdo incentivadores a fazé-lo (INSTITUTO RODRIGO MENDES,
2020, p. 5-6).

O novo coronavirus se instala nas vias aéreas e 0 contato com o virus pode ocorrer de
forma direta de pessoa para pessoa. Com isso, ficar em casa 0 maximo que puder e evitar
aglomerac@es € uma das mais fortes recomendacdes de especialistas em salde, para 0 combate ao
novo coronavirus. Diante desta situacdo, com o isolamento social e com a suspensdo das aulas,
instituicOes recorreram ao ensino remoto. Notoriamente se percebe que essa modalidade de
ensino nao atendera a maioria dos alunos publico-alvo da educacéo inclusiva.

Fica nitido o trabalho desafiador no processo de inclusdo em tempos de pandemia, e como
é preciso debater o tema. Para Moreira e Couto (2016), “a inclusdo ocorre ndo somente pelo
cumprimento de decretos e leis, é essencial que haja um espa¢o da comunidade académica e
sociedade de modo geral para uma inclusdo que mesmo ndo sendo o ideal, seja a0 menos
satisfatoria” (apud ROSA, et al., 2020, p.4).

Uma das formas adotadas pelas escolas para que os alunos que se encontram em casa
continuasse aprendendo, foi a utilizacdo de tecnologias ou a disponibilizagdo de atividades
impressas. Diferente do convivio em sala de aula do formato presencial, esta nova interacao
ofertada pede tanto do professor como do aluno uma atitude flexivel.

Contudo, estudantes com deficiéncias, por sua vez, vivenciaram desafios e demandas,
envolvendo a acessibilidade nas aulas a distancia ou no modelo hibrido. N&o se pode deixar de
considerar que alunos com deficiéncias serdo prejudicados, principalmente os que carecem de
recursos, que ndo tém acesso a televisdo ou a internet, como também, os das familias que nédo
possuem conhecimento e acdes educacionais para auxiliar seus filhos de forma ativa e
participativa, promovendo bom desempenho durante o seu processo de estudo, pois se faz
necessario estar juntos, orientando ¢ explicando. “Mesmo nesse contexto, os pais € maes estdo
sendo cobrados também pelas escolas para auxiliar seus filhos nas atividades e estudos que
precisam desenvolver” (INSTITUTO RODRIGO MENDES, 2020, p.16).

O fortalecimento da relacdo familia-escola se intensifica cada vez mais nesse processo, a
familia tem a oportunidade de acompanhar e perceber o processo do professor para aprendizagem
do seu filho, como também em acompanhar as aulas online e compreender a importancia do

aluno com deficiéncia em seu aprendizado em adquirir independéncia e autonomia.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia desempenha um papel essencial no desenvolvimento de qualquer projeto,
visto que quase todos os resultados dependem da metodologia utilizada.

O presente trabalho tem como objetivo de estudo refletir sobre os caminhos, os desafios e
perspectivas para a inclusdo escolar na atualidade. Sendo uma pesquisa qualitativa em educacao
que aborda o seguinte tema: a inclusdo escolar na pandemia da Covid — 19.

Inicialmente € uma pesquisa de campo de natureza qualitativa e o trabalho de carater
exploratorio, como bem acentua Severino (2007, p.123), exploratéria busca apenas levantar
informagdes sobre um determinado objeto delimitando assim, um campo de trabalho, mapeando
as condicdes de manifestagcOes desse objeto.

Para este estudo realizamos uma pesquisa de campo que segundo Gongalves: [...] é o tipo
de pesquisa que pretende buscar informacéo diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige
do pesquisador um encontro mais direto. (GONCALVES, 2001, p.67).

Realizaremos uma pesquisa bibliogréfica para o estudo de livros e artigos que versam
sobre a inclusdo escolar.

Os dados foram coletados por meio de formulario no Google Forms. Os formularios séo
de grande importancia para a sistematizacdo de informagdes constantes e variaveis. Tais
instrumentos de coleta de dados sdo importantes para a constru¢cdo de novos conhecimentos e
para o posicionamento de criticas e tendo em vista a formulacdo de opiniGes a respeito de algum
fato diante da contribuicdo da pesquisa.

Os formularios foram aplicados a quatro professoras de classes comuns da educacéo
basica do municipio de Alagoinha, no final do ano de 2021. Todas as professoras assinaram o
termo de compromisso livre e esclarecido e a dire¢do da escola também autorizou a realizacdo
desta pesquisa.

Portanto, apresentaremos os resultados da pesquisa e a discussdo destes resultados.

Tomando por base os dados fornecidos pelos docentes da Escola Municipal de Ensino
Fundamental José Barbosa de Lucena, em Alagoinha, ap6s a aplicacdo dos quatro formularios e
coleta dos dados, foi possivel chegar aos resultados descritos a seguir. Neste trabalho, as

professoras foram identificadas como P1, P2, P3 e P4.
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O formulario foi composto pelo registro de identificacdo das entrevistadas e questfes que
envolviam a tematica em estudo, perfazendo um total de 08 questdes.

Além dos dados de identificacdo das pessoas entrevistadas, as referidas questbes
versavam sobre 0s seguintes aspectos: desafios encontrados para o acompanhamento dos
estudantes com deficiéncia, dificuldades que o aluno com deficiéncia encontra para aprender e
conviver na escola, além disso, também perguntamos sobre projetos voltados tanto para o
docente, como para o discente. Por seguinte, indagamos sobre a participacdo da familia e sobre a
mais nova modalidade de ensino, o hibrido. Por ultimo como seria uma escola inclusiva, trazendo
os desafios e contribui¢des para a sua execucgao.

Inicialmente o formul&rio solicita informag6es sobre a identificagdo, a formacdo de cada
professora, sobre o seu tempo de experiéncia profissional e nivel de atuacdo profissional. A P1,
tem licenciatura em filosofia, @ 19 anos na docéncia, com nivel de atuacdo no 1° ano do ensino
fundamental. A P2, possui a graduagdo em Pedagogia, com atuacao a 15 anos e nivel profissional
no 3° ano do ensino fundamental. A P3, tem o magistério, a mesma graduanda do curso de
Pedagogia, com atuacdo a 11 anos e leciona o Infantil VV por fim, a P4, graduada em Historia,
com atuacédo a 30 anos, a mesma leciona 3° ano do ensino fundamental.

Em relagcdo a formacéo dos sujeitos alvo desta pesquisa, nota-se que 3 das professoras
possuem graduacdo completa e 1 delas cursando a graduagdo e magistério concluido. Todas ndo
possuem pés — graduagdo. Em se tratando do tempo de atuacdo em sala de aula, este estd dentro
da faixa etaria de 11 a 30 anos, sobretudo na escola campo da pesquisa, a atuacdo das
profissionais corresponde de 4 a 12 anos. Quanto ao numero de estudantes por turma, 2 das
professoras lecionam turmas do 3° ano do ensino fundamental, com média de 23 alunos por sala,
uma das professoras leciona o 1° ano com média de 25 anos e por fim a professora do infantil V,
que corresponde a 17 alunos.

Os dados mostraram que as entrevistadas ndo possuem nenhuma formacao voltada para a

inclusdo escolar, apesar do tempo de atuacdo em sala de aula.

4 RESULTADOS E DISCURSSOES
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Tomando por base os dados fornecidos pelas professoras da Escola Municipal de Alagoinha —
PB, foi possivel chegar aos resultados exposto a seguir. Sendo descritos desafios enfrentando
pelos profissionais e alunos no ensino regular, como tem sido planejado o ensino com a nova
modalidade dos usos das tecnologias para com as criangas e jovens com necessidade especiais e

se existem projetos voltados para atender as demandas existentes no ambiente escolar.

4.1 Desafios enfrentados por professores do ensino regular

Em se tratando dos desafios encontrados para se fazer uma escola inclusiva, das trés uma
das professoras consultadas afirmou que maior desafio ¢ a falta de professores de apoio
especializado, e uma das professoras destacou a falta de materiais especificos, como também
rampas, corrimao, piso tatil entre muitos outros no ambiente escolar, conforme o quadro 1. Com
isso, podemos afirmar que estas profissionais encontram impasses a respeito dos desafios

encontrados.

Quadro 1: Desafios enfrentados por professores do ensino regular

Professora Resposta

P1 “Apoio governamental que nem sempre acontece, adaptacdo da infraestrutura escolar e capacitacao

de docentes e demais colaboradores escolares”.

P2 “A falta de formagdo, o despreparo, a falta de recursos, deslocando o problema para o aluno”.

P3 “Os desafios encontrados sd0 muitos a falta de professores de apoio e especializados é destaque
entre os desafios. Infelizmente a idéia de educacao inclusiva fica, muitas vezes, presa a uma teoria

muito idealizada e sua pratica comprometedora”.

P4 “Os desafios encontrados sdo a falta de materiais especificos para as aulas e falta de acesso para as
criancas com tais necessidades, como por exemplo: rampas, corrimao, piso tatil entre muitos outros,

como também lidar com a diversidade”.

Fonte: Formulario de Pesquisa da Autora

Ou seja, nota-se que as professoras apresentam desafios, visto que ha diversos parametros

que n3o estdo sendo aplicados na prética. E perceptivel a necessidade de levar a discussdo e o
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debate a respeito da inclusdo e vale ressaltar que a garantia na pratica nao é tarefa facil, mas que
para isto se faz necessario buscar formacdo e apoio e ainda é fundamental promover uma
comunicacéo efetiva entre escola, estudantes, pais e professores.

Um dos desafios enfrentados pelas escolas € lidar com a diversidade. Sendo assim, cada
educador precisa assumir que a diferenca faz parte do mundo, onde esse misto proporciona
diferentes construgcdes de conhecimento. Para um processo de inclusdo com eficiéncia, no entanto
se faz necessario mudancas na execucdo escolar, assegurando ao aluno com deficiéncia o direito
a educacdo de qualidade.

Rosseto (2005) diz que:

[...] a inclusdo é um programa a ser instalado no estabelecimento de ensino a
longo prazo. N&o corresponde a simples transferéncia de alunos de uma escola
especial para uma escola regular, de um professor especializado para um
professor de ensino regular. O programa de incluséo vai impulsionar a escola
para uma reorganizacdo. A escola necessitara ser diversificada o suficiente para
gque possa maximizar as oportunidades de aprendizagem dos alunos com
necessidades educativas especiais (ROSSETO, 2005, p. 42).

As respostas das entrevistadas mostram que ainda esta dificil a superacdo dos desafios em
suas salas de aula. O prazo ainda é longo para que se efetive, considerando o que apresenta

Rosseto.

4.2 Dificuldades que o aluno de inclusédo encontra durante sua formacao no ensino
regular.

As dificuldades tanto sdo para o aluno com deficiéncia, como para os professores que
lidam com a mudanca, visto que eles ndo se consideram aptos para lidar com as exigéncias.
Ainda sobre os desafios enfrentados, todas as professoras participantes da pesquisa reconhecem o
desafio da docéncia inclusiva na sala regular de ensino, justificando inseguranca e falta de
fortalecimento da formacdo docente, para assim promover a inclusdo, tal qual afirmou P4, de

acordo com o quadro 2.

Quadro 2: Dificuldades que o aluno de inclusdo encontra durante sua formacdo no ensino regular
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Professora Resposta
P1 “A falta de uma pedagogia centrada na crianca, para satisfazer suas necessidades”.
P2 “Para se fazer a inclusdo de verdade e garantir aprendizagem de todos os alunos na escola regular, ¢

preciso fortalecer a formacdo dos professores e criar uma boa rede de apoio entre os alunos,
docentes, gestores escolares e familia. Educacdo inclusiva, portanto, significa educar todos em um

mesmo contexto escolar”.

P3 “E preciso de professores capacitados junto a sala de aula regular para que possamos fazer um

trabalho diferenciado, atendendo as necessidades dos alunos que necessitam de um apoio maior”.

P4 “Ha muitos professores inseguros para executar esse trabalho tdo importante nas escolas”.

Fonte: Formuléario de Pesquisa da Autora

Algumas das professoras entrevistadas, P2 e P3, defendem a importancia da criacdo de
uma rede de apoio de professores capacitados junto a sala regular, o que pelo visto os estudantes
com deficiéncia ndo recebem.

De fato, verifica-se a necessidade de uma mudanca de atitude, um comprometimento
pessoal de cada individuo participante deste contexto para contribuicdo efetiva na implantacdo de
um modelo inclusivo de ensino. Os professores devem ser estimulados a um crescimento, que
facam refletir as propostas de mudangas. De acordo com Bueno (1999), “dentro das atuais
condigdes, ndo ha como incluir criangas com necessidades educativas especiais no ensino regular
sem apoio especializado, que ofereca aos professores dessas classes, orientagdes e assisténcias”
(BUENO, 1999, p. 18).

Frente ha varios argumentos, consideramos que tanto professor das classes comuns
quanto os do atendimento educacional especializado tém uma importancia marcante na vida
escolar de criancas com ou sem deficiéncias, pois devem ser conhecedores das realidades das
escolas, avaliando possibilidades de transformé-las para atender a proposta da educacdo para

todos.

4.3 As atividades e rotina na sala de aula
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Quanto as atividades desenvolvidas dentro da sala de aula, as professoras deixam em
evidéncia que sdo realizadas através de planejamentos, com utilizacdo da tecnologia, letras e
nimeros por meio de jogos.

Entendemos que é essencial pensar nas atividades que sejam fundamentais para o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia, que venham suprir as necessidades de todos. Sendo
assim, atividades que sejam proporcionadas para com a pessoa deficiente, portanto, a ludicidade
nesse processo de aprendizagem vem como auxilio relevante para o processo de ensino. Segundo
Santos, 2010, “[...] ao trabalhar com jogos e brincadeiras o educador ndo estd apenas ensinando
contetdos conceituais, estd também educando as pessoas integralmente, tornando-as mais
humanas através do desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e moral” (SANTOS, 2010,
p. 22).

Portanto, partindo dessa concepcao, o brincar envolve diversos aspectos que estimulam a
criatividade, motivacdo, motricidade, socializagdo, confianga entre muitos outros, no
aperfeicoamento do trabalho com atividades com criancas portadoras de deficiéncia. Por fim, ndo
ficam evidentes nas respostas apresentadas pelas participantes da entrevista, quais atividades séo
desenvolvidas e como sdo o lidar com elas, como também néo fica visivel de que forma sao

realizadas, conforme o quadro 3.

Quadro 3: Atividades e rotina na sala de aula

Professora Resposta
P1 “Sao atividades diferenciadas, pensadas e elaboradas pelo proprio professor”.
P2 “Na minha sala de aula eu planejo aulas divertidas, utilizo a tecnologia e atividades extras. Sou

muito flexivel e adaptavel, gosto muito de dar carinho e respeito ao aluno”.

P3 “Séo desenvolvidas através de planejamento”.

P4 “As atividades sdo adaptadas para o aluno com necessidades especiais ¢ também sdo feitas
brincadeiras com letras e nimeros, musicas e jogos, todos com o intuito de ministrar uma aula

inclusiva”.

Fonte: Formulario de Pesquisa da Autora

4.4 Existéncia de projetos para a escola voltada para a educagéo inclusiva
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Quanto a abordagem de projetos de inclusdo voltados a escola, todas as professoras
consultadas afirmaram que ndo é desenvolvido nenhum projeto para o ensino na classe comum,
afirmam que no ambiente escolar os alunos estdo vinculados a sala do AEE (Atendimento

Educacional Especializado). Conforme as professoras: P1 e P3 (ver quadro 4):

Quadro 4: Sobre a existéncia de projetos para sua escola voltadas para a educacgdo inclusiva

Professora Resposta

P1 “Dentro da sala regular ndo. Temos a sala do AEE, que ¢ um atendimento em horario oposto da sala
regular”.

P2 “Para professores regulares nio existe projeto para formagao. E sempre por uma questio pessoal”.

P3 “Nao, apenas participam da sala do AEE, onde sdo desenvolvidos os projetos”.

P4 “N3o, a sala do AEE”.

Fonte: Formulario de Pesquisa da Autora

Dessa forma, a proposta de projetos para a educacdo inclusiva no ensino regular ndo
engloba situacgdo de interagcdo em relagdo ao processo de educagéo, ou seja, se baseia em padrdes,
sendo a instituicdo a responsavel por promover um bom aprendizado. Afinal, um projeto,
segundo Machado (1997) “é como esbogo, desenho, guia de imaginagdo ou semente de acao, um
projeto significa sempre uma antecipagdo, uma referéncia ao futuro” (MACHADO, 1997, p. 63).

Nesse sentindo, a fungdo dos projetos tem a possibilidade de gerar oportunidades para o
professor lidar com diferentes métodos, apropriando-a sua realidade em sala de aula e da sua
turma. Ressaltamos que 0s projetos devem ser construidos junto com os alunos para que possam
verdadeiramente ser capazes de atender a realidade da escola. Os projetos podem ser uma solucéo

eficaz na busca por novas metodologias.

4.5 Importéncia de projetos voltados a formacéo continuada do docente

Quadro 5: Sobre a existéncia de projetos para sua escola voltadas para a formagao continuada do docente

Professora Resposta

P1 “Infelizmente ndo”.
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P2 “Para professores regulares ndo existe projeto para a formagao continuada”.
P3 “Nao”.
P4 “Nao”.

Fonte: Formuléario de Pesquisa da Autora

Na escola pesquisada ha auséncia de projetos, mas destacamos a importancia de um
projeto para formacdo continuada dos professores. Todas as respostas das professoras
entrevistadas confirmam que na instituicdo nao existe projeto para a formagdo do professor no
ensino regular e que a busca é algo pessoal.

A funcdo da escola diante da inclusdo precisa ser repensada e reformulada, pois esta
instituicdo precisa ser capaz de buscar alternativas para facilitar o aprendizado dos seus
estudantes. Quando a escola fixa instrumentos para a inclusdo, os professores passam a
compreender o seu papel e tomam para si a responsabilidade de promover a inclusdo do aluno
com necessidades especiais. Isto é importante porque “As escolas devem acompanhar de perto o
desenvolvimento de cada uma das criangas e adolescentes com deficiéncias” (INSTITUTO
RODRIGO MENDES, 2020, p. 18).

H& escolas que salientam a valorizacdo da diversidade e buscam abordar um modelo
educativo com projetos inclusivos tornando diferente a escola tradicional em relacdo as
dificuldades apresentadas, neste caso [...] os curriculos passam por adaptaces, e as atividades e
0s programas sao facilitados para que as aprendizagens sejam reforcadas, ou mesmo aceleradas,
em caso de defasagem idade/série escolar” (MANTOAN, 2003, p.44).

De fato, um trabalho voltado para um projeto inclusivo pode ser uma solucéo eficaz na
busca por novas metodologias. Em outras palavras, esta inser¢cdo € um processo continuo que
envolve toda comunidade escolar, e que para se efetivar é necessaria uma série de mudancas,
entre elas, projetos bem estabelecidos que se desenvolvam alunos éticos, justos, autbnomos e
criticos, formacdo continuada, afinal o professor deve centrar-se em saber como aplicar sua
pratica docente em sala de aula. No mais, é cada vez mais evidente a necessidade e urgéncia de
uma explanacdo maior referente a educacdo inclusiva, assim como as questdes do ambiente de

convivio com as diferencas.
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4.6 Praticas educacionais diante da pandemia de Covid - 19

Diante do atual contexto de pandemia, gerado pela Covid — 19 houve uma necessidade de
mudancas nos modos de vida da sociedade, sobretudo em virtude do isolamento social. Isto é, o
processo de aprendizado, as novas formas de repensar conhecimento foram estratégias meditadas
pelas escolas. O ensino até entdo presencial, transportou-se para 0 ambiente virtual, e como
medida de prevengdo houve [...] “a migragdo para o mundo da internet de muitas praticas
relacionadas do nosso dia a dia. Varias atividades de trabalho foram transferidas para o ambiente
domiciliar (home office), e as criangas e adolescentes passaram a estudar online” (INSTITUTO
RODRIGO MENDES, 2020, p. 5).

Baseado em tal pressuposto, quando as professoras questionadas a respeito da relagéo das
aulas para o aluno com deficiéncia e como esta sendo a nova modalidade de ensino, uma das
professoras confirma que ndo conseguiu ter acesso com uma das suas alunas. Conforme relata a

P1 (ver quadro 6):

Quadro 6: Préaticas educacionais diante da pandemia de Covid — 19

Professora Resposta
P1 “Infelizmente ndo tive como acompanhar uma aluna, pelo fato da familia ndo ter acesso a internet”
P2 “Nao esta sendo facil, mas o professor estd contando muito com a ajuda dos pais, principalmente

assistir as aulas através de video aulas”.

P3 “Foi bem dificil os alunos de inclusdo sempre precisam de uma atengdo maior e por muitas vezes,

através de uma tela ndo conseguimos alcancar o téo esperado aprendizado”.

P4 “Nas aulas online, nfo havia para os alunos que precisam de atengo especial, e nas aulas hibridas, o

aluno retornou com bastante dificuldade”.

Fonte: Formulério de Pesquisa da Autora

A P4 afirmou que ndo houve aulas online para criancas com necessidades especiais, €
que a nova modalidade do ensino hibrido esta sendo dificil.
A postura das professoras de assumir e afirmar que ha e que ndo ha um trabalho e preparo

para essa nova modalidade, traz contradigdes o que requer que sejam vistas com atencédo. Existe,
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uma urgéncia na emenda do atual modelo de educacdo mediada por tecnologias que certificam a
aprendizagem relevante dos estudantes. Contudo, a falta de acesso também € um fator que deve
ser levado em consideragdo. “No contexto brasileiro, podemos observar disparidades no acesso a
internet, na oportunidade de aquisicdo de habilidades digitais e na acessibilidade a equipamentos”
(INSTITUTO RODRIGO MENDES, 2020, p. 5).

O ensino remoto tem deixado marcas, tanto para o bem, como para as dificuldades
enfrentadas que sdo inimeras. Sabemos que a preparacdo de toda a comunidade escolar para a
inclusdo da tecnologia ndo se faz do dia para noite, investir na formacéo do professor € uma boa
opcao para iniciar uma efetiva transformacdo. Tendo em vista o papel da escola frente a essa
problematica, onde ela deve estar preparada para atender as necessidades dos alunos, é
indispensavel fazer uma reflexdo acerca do modelo escolar existente onde os professores nédo
possuem a capacidade de lidar com a nova modalidade de ensino remoto.

Por outro lado, temos pais preocupados, alguns atarefados, outros perdendo seus
empregos e ainda os que ndo pararam de trabalhar e estdo buscando alternativas para questao
educacional de seus filhos. H& aqueles pais que tem o posicionamento contrario, que acabam
gerando frustracBes neles ¢ nas criangas. “A escola nunca educara sozinha, de modo que a
responsabilidade educacional da familia jamais cessara. Uma vez escolhida a escola, a relagao
com ela apenas comega. E preciso o didlogo entre escola, pais ¢ filhos” (REIS, 2007, p. 6).

Portanto, uma boa relagdo entre familia e a escola deve estar presente em qualquer
trabalho educativo que tenha como principal alvo, o aluno. O papel da escola é importante na
construcdo dessa parceira A escola deve considerar a necessidade das familias, levando-as a
vivenciar situacfes que Ihe possibilitem se sentirem participantes ativos no que diz respeito a
educacéo dos seus filhos.

4.7 Como seria uma escola inclusiva, como torna-la um ambiente inclusivo

O questionamento a respeito de como seria € como tornar 0 ambiente escolar um espaco

inclusivo, apontou os seguintes resultados, conforme quadro 7:

Quadro 7: Como seria uma escola inclusiva, como torna-la um ambiente inclusivo

Professora Resposta

P1 “A inclusdo de pessoas com deficiéncia ndo acontecera simplesmente por que estd amparada por leis

ou decretos. Manter um aluno deficiente (seja qual for a deficiéncia) na mesma classe com alunos
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que ndo possuem deficiéncias ndo Ihe garante a incluséo, pois ela ndo se dar pelo fato de o aluno esta
presente fisicamente em sala regular e sim pelo engajamento e capacidade da escola trabalhar com

as diferengas individuais de seus alunos”.

P2

“Uma escola inclusiva para mim é aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada um
dos alunos, reconhece e respeita a diversidade e responde a cada um de acordo com suas
potencialidades e necessidades. Para tornar o meu ambiente escolar mais inclusivo, preciso conhecer
o0 aluno integralmente, utilizar recursos multifuncionais e investir na minha qualificagdo profissional.

Reservar uma area escolar, como cantinho para o aluno, onde ele possa ter mais liberdade”.

P3

“Para se ter uma escola inclusiva de qualidade é preciso de professor capacitados para atender cada
um de acordo com suas potencialidades e necessidades. Procuro incentivar o aluno de incluséo,
sempre pedindo seu apoio nas horas de necessidades, essa interacdo é muito benéfica para ambas, de
forma que possa haver um crescimento académico nos alunos especiais € um desenvolvimento social
nos outros alunos, atividades em grupo e em duplas podem desenvolver esse ambiente propicio de

aprendizagem”.

P4

“Escola inclusiva ¢ aquela que inclui a educag@o para todos os alunos sem se importar com sua
capacidade, reconhecer e respeitar a diversidade de cada aluno. E ser respondido de forma mais
simples possivel, para que o aluno venha compreender o que foi dito. Poderia adaptar as matérias
didaticos, promover um espaco de acolhimento, trabalhar a conscientizacdo contra as atitudes e

discussdo preconceituosas”.

Fonte: Formulario de Pesquisa da Autora

Tomando por base o depoimento das professoras uma escola inclusiva, € uma escola

regular que acolhe a todos os tipos de alunos, independente das deficiéncias, que favorece e

respeitam os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem dos alunos. Porém, ainda ndo podemos

dizer que temos uma escola totalmente inclusiva.

Para Mantoan:

Umas das maiores barreiras para se mudar a educacdo é a auséncia de desafios,
ou melhor, a neutralizacdo de todos os desequilibrios que eles podem provocar
na nossa velha forma de ensinar. E, por incrivel que pareca, essa neutralizagdo
vem do préprio sistema educacional que se propde a se modificar, que esta
investindo na inovacao, nas reformas do ensino para melhorar a sua qualidade.
Se 0 momento é o de enfrentar as mudancgas provocadas pela inclusdo escolar,
logo distorcemos o sentido dessa inovacao, até mesmo no discurso pedagdgico,
reduzindo-a a um grupo de alunos (no caso as pessoas com deficiéncia), e
continuamos a excluir tantos outros e mesmo a restringir a insercdo daqueles
com deficiéncias entre os que conseguem ‘“acompanhar” as suas turmas
escolares. (MANTOAN, 2003, p.26).
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Nossas escolas precisam ser mudadas, mas provocar mudangas ndo é tarefa facil, faz-se
necessario contribuir com alternativas pedagogicas que tragam oportunidades para todos.
Estamos iniciando uma crise de paradigmas que geram medos, insegurancas, incertezas e
insatisfacOes, mas objetiva-se que este seja 0 momento de buscar alternativas que direcionem
para a realizamos as mudangas que 0 momento propde.

Refletir sobre a educacdo inclusiva é mais que uma questdo juridica, indispensavel a
introducdo entre teoria e pratica na acdo docente, a fim de garantir de fato a permanéncia das
pessoas com deficiéncia. E importante destacar que o compromisso politico é necessario, tanto a
nivel nacional como local para obtengdo de recurso. Além disso, a comunidade escolar deve
efetuar o papel-chave de desenvolver escolas inclusivas.

Vale ressaltar que a acessibilidade traz possibilidades para que as pessoas com
deficiéncias possam entrar e permanecer na escola com autonomia e seguranca. Uma das
primeiras iniciativas de acessibilidade na escola é a adaptacdo do espaco fisico da instituicdo para
atender os alunos com deficiéncia, banheiros amplos e com barras de seguranga, rampas, piso
tatil e corrimdo sdo detalhes estruturais que devem ser planejados para que 0 espago tenha
caminhos que levem a todos 0s ambientes no espacgo escolar.

Por certo, ndo ha férmulas prontas para levar ao cotidiano das escolas recursos e
inovacdes para a inclusdo no ensino regular, porém se faz necessario grandes modificacdes diante
dos desafios, dos projetos de acdo e da nova modalidade tecnoldgica, a fim de aperfeicoar o
fortalecimento a diversidade e participacdo dos alunos com deficiéncia. Propostas essas que
rompem com as indiferencas e buscam a necessidade de um processo de ensino e aprendizagem
riquissimo. Assim, quanto mais preparados e adaptados para recebermos as criangas com

necessidades especiais, mais contribuiremos para a constru¢ao de um mundo melhor.
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5 CONCLUSAO

A inclusdo escolar tem o seu papel fundamental ao longo de um percurso histérico de
lutas e reivindicacGes para com as pessoas com deficiéncias, em prol da visibilidade e acbes para
um sistema educacional que considere a cidadania de todos.

Dessa forma, propostas inclusivas vém contribuindo para o avango e reflex&o na garantia
da pessoa com deficiéncia no caminho para a promocéo da igualdade e das transformacges de
garantir acdes que levem ao respeito, visando a eliminacdo de preconceitos e discriminagdo
enraizadas na sociedade.

Os aspectos legislativos garantem verdadeiras transformacdes no ambito educacional,
embora ndo sejam executadas as praticas no cotidiano, elas reforcam o principal caminho para
tornar as instituicdes de ensino regulares reflexivas e praticas pedagogicas inclusivas.

Foram apresentados nesta monografia alem das legislacBes, a importancia da interacéo
que trata a inclusdo dentro do ensino regular, referida por lei e clara quanto ao seu propdsito de
incluir em todos os ensinos regulares publico ou privado, tendo sua participagdo e garantia
possivel, onde exista respeito pelas diferencas. Entretanto, percebe-se que o cumprimento da
inclus&o escolar ainda ndo é totalmente consolidado.

Porém, na presente pesquisa com base no estudo realizado em uma escola municipal da
cidade de Alagoinha — PB, notou-se que em relacdo a inclusdo escolar, ndo € uma realizada
concreta no cotidiano do ensino regular, tendo em vista que o maior desafio acerca da educagao
inclusiva é o despreparo dos profissionais da rede de ensino regular para trabalhar com alunos
com necessidades especiais. Foi constatado também que a escola ndo proporciona projetos na sua
proposta pedagdgica, tendo apenas a sala do AEE (Atendimento Educacional Especializado),
fornecido no horario oposto da crianga com necessidades especiais.

Algumas alegac¢es usadas para o ndo desempenho das propostas neste trabalho: a falta de
recursos, a falta de capacitacdo de professores e a falta de auxiliares capacitados junto a sala
regular. Todavia, a pandemia do novo coranavirus, trouxe ainda mais desafios com a nova
adaptacéo de ensino, tanto para os docentes, como para aqueles que carecem de recursos.

Sendo assim, estes sdo 0s obstaculos encontrados no contexto escolar que afetam
negativamente para uma educacao inclusiva. Acreditando que a luta é constante para alcancarmos

o0 total objetivo. Para tanto, é necessario que seja abordado com mais frequéncia por parte dos
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gestores e professores o exercicio de responsabilidade de desenvolver praticas no intuito de
promover conteddos referentes a este tema, buscando conhecimento a respeito deles.

A escola é grande parceira na formacéo dos individuos, sendo tarefa dela rever espacos e
materiais didaticos para o propicio acolhimento de criancas com necessidades especiais. Desse
modo, gerar um contexto escolar inclusivo trara positivamente mudancas na diversidade e nas
dificuldades de cada individuo.

Sobretudo, é importante salientar o quéo se faz consideravel o pensar na incluséo escolar,
criacdo de uma rede de aprendizagem colaborativa, com efeitos positivos que envolvam
educadores, familias e comunidades na participagdo ativa nas atividades educacionais. Propondo
igualdades, direito a educacdo igualitaria, valorizando as diferencas. E importante ter o
entendimento que a educacdo inclusiva estabelece atencdo de bem-estar entre os alunos,
proporcionando aos alunos ditos normais o aprendizado em conviver com a diferenca.

Por fim, para a implementacdo de a¢cfes positivas, a escola é o melhor local para se fazer a
aprendizagem acontecer, tendo em vista a transformacdo dos individuos e da sociedade. No
entanto, h& muitos desafios que precisam ser superados para que a educacdo inclusiva aconteca
dentro do ensino regular e que seja de qualidade. Para tanto € necessario conhecer, prover
condigdes, afinal a educacdo € um ato que nos torna agentes das possiveis mudancas, é preciso
investir e acreditar em uma educacdo que se faga inclusiva, pois a constru¢cdo de uma nova

cidadania so seré possivel atraves de uma educagdo significativa e de valores.
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