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ANALISE DA PERCEPCAO DOS PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE
ENSINO DA CIDADE DE POMBAL-PB SOBRE EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA

Felipe Roann Matos Almeida *

RESUMO

A legislacéo educacional brasileira assegura as pessoas com deficiéncia o direito de terem sua
formacdo em salas de aula da escola regular de ensino com vistas a promog¢éo de uma educagéo
especial e inclusiva. Diante disso, 0 presente estudo tem como objetivo investigar a atuacdo e
as percepgoes dos docentes sobre a educacdo especial e inclusiva na rede estadual de ensino na
cidade de Pombal-PB. Metodologicamente, adotou-se uma abordagem qualitativa e
quantitativa, de cunho descritivo e explicativo a partir da pesquisa bibliografica com os estudos
de Santos (2003), Mendes (2010), Concei¢édo (2012), Sandes e Moreira (2018), e de um survey,
conforme orientacdes de Fonseca (2002) e Gil (1999; 2002). Como instrumentos de pesquisa
para coleta de dados definiu-se um questionario semiestruturado, desenvolvido na plataforma
Google Forms. A amostra é composta por 10 (dez) professores em atuacdo na Rede Estadual
de Ensino da cidade de Pombal-PB. Os dados revelaram que a educacdo inclusiva esta presente
no dia a dia dos professores e, consequentemente, no processo educativo dentro da sala de aula,
porem com limitacbes que carecem de mais analises e melhorarias para alcancar um
significativo processo educacional especial e inclusivo. Por fim, conclui-se que a formacéo
continuada é um fator viavel para contribuir com o desenvolvimento profissional e didatico dos
professores vislumbrando a melhoria e adaptacGes necessarias no processo de ensino e
aprendizagem dos seus alunos com deficiéncias.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Especial. Deficiéncia.

ABSTRACT

Brazilian educational legislation assures people with disabilities the right to have their
education in the classrooms of the regular school of education, with a view to promoting special
and inclusive education. Therefore, this study aims to investigate the performance and
perceptions of teachers about special and inclusive education in the state education system in
the city of Pombal-PB. Methodologically, a qualitative and quantitative approach was adopted,
with a descriptive and explanatory nature, based on the bibliographical research with the studies
of Santos (2003), Mendes (2010), Concei¢do (2012), Sandes e Moreira (2018), and a survey,
according to the guidelines of Fonseca (2002) and Gil (1999; 2002). As research instruments
for data collection, a semi-structured questionnaire was defined, developed on the Google
Forms platform. The sample is composed of 10 (ten) teachers working in the State Education
Network in the city of Pombal-PB. The data revealed that inclusive education is present in the
daily lives of teachers and, consequently, in the educational process within the classroom, but
with limitations that require further analysis and improvement to achieve a significant special
and inclusive educational process. Finally, it is concluded that continuing education is a viable
factor to contribute to the professional and didactic development of teachers with a view to
improving and making necessary adjustments in the teaching and learning process of their
students with disabilities.

Keywords: Inclusive education. Special. Deficiency.

! Licenciatura em Matematica, feliperoann@gmail.com.



1 INTRODUCAO

Atualmente a educagdo tem passado por constantes transformacdes em relagéo a
inclusdo das pessoas com deficiéncias. Diversas instituicdes de ensino tém buscado mudangas
na adequacdo dos seus curriculos, como também nas praticas pedagdgicas que auxiliam e
desenvolvem a Educacdo Especial e Inclusiva, visto que uma parcela significativa da populagao
brasileira apresenta alguma deficiéncia.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), quase
46 milhdes de brasileiros, cerca de 24% da populacao, declaram ter algum grau de deficiéncia.
Sendo, 3,4% da populacéo brasileira com deficiéncia visual, 1,1% deficiéncia auditiva e 1,4%
mental ou intelectual. Pessoa com deficiéncia é qualquer sujeito que possui algum tipo de
impedimento para de natureza fisica, mental, intelectual e/ou sensorial, podendo interferir na
sua participacdo politico-social em sociedade (BRASIL 2015; BRASIL, 2021).

Educar uma sociedade inclusiva pressupde compreender toda uma complexa realidade
presente nas salas de aula, visto que todos tém o direito de estudar em uma escola regular onde
terdo a mesma oportunidade de acesso, permanéncia e aproveitamento do que é ministrado em
aula, conforme ¢é posto na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) ou
também denominada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

A LBI, promulgada em 6 de julho de 2015, reuni as legislagGes anteriores e reafirma o
compromisso da construcao de uma sociedade inclusiva no Brasil como a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (MEC/SEESP, 2001) implementada
pelo Ministério da Educacdo por meio da Secretaria de Educacdo Especial. Essa politica tem
como objetivo assegurar a inclusdo de aluno com deficiéncia, transtornos de desenvolvimento,
como também altas habilidades e superdotacéo. Sendo elaborada com a partir da necessidade
de mostrar que cada aluno tem a possibilidade de aprender, a partir de suas aptiddes e
capacidades, considerando que o conhecimento se constrdi sem resisténcia ao que € selecionado
no curriculo.

De acordo com o Art. 27 da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
a educacdo € de direito da pessoa com deficiéncia, assegurando aprendizado ao longo da vida
pelo sistema educacional inclusivo, alcangando o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades, sendo elas fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, e assegurando seus
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015) .

Considerando os aspectos abordados apresentamos a questdo norteadora de pesquisa: 0S
professores em atuacdo na Rede Estadual de Ensino da cidade de Pombal-PB detém
conhecimentos acerca do processo educativo especial e inclusivo? Com o intuito de responder
essa questdo tracamos o objetivo geral da nossa pesquisa sendo investigar a atuacdo e as
percepcOes dos docentes sobre a educacdo especial e inclusiva na rede estadual de ensino na
cidade de Pombal-PB.

Para alcancarmos o objetivo geral os seguintes objetivos especificos sdo necessarios:
discutir teoricamente sobre a Educacdo Especial e Inclusiva e a formacédo de professores para
esse processo educativo; verificar por meio de um survey conhecimentos e percepcbes dos
professores sobre a Educacdo Especial e Inclusiva; e compreender como se da o processo
educativo na perspectiva da Educacdo Especial e Inclusiva, identificando os recursos
necessarios e os desdobramentos dessa acao.

Assim, estruturamos a abordagem metodologica, utilizando o estudo bibliografico e o
survey. Na abordagem bibliografica consiste na revisdo sistematica de fontes desenvolvidas
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos
(GIL, 2002), Survey consiste em uma pesquisa em grande escala, que visa apresentar as
opinides das pessoas por meio de questionarios ou entrevistas (BABBIE, 1999).
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Por fim, o presente artigo esta dividido em cinco se¢Ges. Na primeira secdo temos a
introducdo, que se voltou a explicar brevemente sobre a importancia da educacgdo inclusiva,
como também o direito a inclusdo escolar. A segunda se¢do consiste na fundamentagdo teorica,
onde foram expostas as politicas publicas e a formacdo de professores de Matematica na
educacdo Especial e Inclusiva. A terceira secdo explanamos a metodologia utilizada na
pesquisa. Na quarta secdo sdo apresentadas a analise e as discussdes dos dados obtidos. E por
fim, a quinta secdo compreende as consideracdes finais, seguido das referéncias e do apéndice.

2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo tem como intuito apresentar a partir da literatura, a importancia da Educacgéo
Especial e Inclusiva em sala de aula, como também as Politicas Publicas criadas e utilizadas
para 0 desenvolvimento da educacdo escolar. Além disso, discorremos sobre a formacéao
continuada de professores como fomento o processo de ensino e aprendizagem.

2.1 Politicas Publicas na Educacéo Inclusiva

Sabemos que pensar sobre educacdo implica refletir na sua importancia e necessidade
para com uma sociedade heterogénea, diversa e complexa. O paradigma educacional atual
requer politicas educacionais que atendam aos anseios exigidos nas diversas areas da educacao.
Nesse contexto, a implementacdo de politicas publicas no ambito educacional € bastante
relevante para garantir o acesso e permanéncia de todos os alunos, especificamente na Educacéo
Especial e Inclusiva.

De acordo com Bonetti (2006) para entender o campo das politicas publicas é necessario
analisar a origem, 0s principios e os determinantes na definicdo e implementacéo dessas acoes.
Conforme o autor, as politicas publicas sdo acfes que nascem do contexto social, mas se
transformam para a esfera estatal como uma deciséo de intervengdo publica numa realidade
social. Isto implica que a diversidade de ideias e questionamentos que envolvem as politicas
publicas, ajudam a refletir um contexto mais amplo e de uma maior complexidade.

Politicas, planos, programas e acgdes voltadas para educagdo inclusiva vem sendo
implementadas no pais nas Gltimas décadas, destacamos a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que € um documento
importante apresentado em 2008 pelo governo federal, através do Ministério da Educacédo, com
0 objetivo de constituir para uma educacdo de qualidade para todos, buscando sempre pelo
acesso a participacéo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia ou algum tipo de transtorno
de aprendizagem.

Destacamos ainda que a LBI, se configura em “assegurar e a promover, condicdes de
igualdade, no exercicio dos direitos e da liberdade das pessoas com deficiéncia” (BRASIL,
2015, art. 1). De acordo com o Art. 4° da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e
ndo sofrera nenhuma espécie de discriminacgéo.

Conforme Mendes (2010) e Mantoan (2006), a educacdo € e, principalmente, precisa
ser vista e defendida como um direito de todos, isto é, um sistema educacional inclusivo que
garanta o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos. No entanto, para a real
insercdo das pessoas com deficiéncia no contexto escolar sdo necessarias a definicdo e a
execucdo de politicas publicas que tragam regulamentacdes, a¢des, orientacfes e investimentos
para a esta educacao.

Portanto, todos os alunos com deficiéncia tém o direito de estudar de forma igualitaria
aos demais, ndo existindo privilégios ou ajudas em determinadas atividades. Por sua vez, deve
atender as necessidades especificas desses educandos a fim de garantir a sua participacdo e
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aprendizagem. Como a cria¢do de salas multifuncionais por exemplo, possibilitando um maior
conhecimento e interesse por parte dos discentes.

Com o intuito de promover um atendimento as especificidades dos alunos com
deficiéncia, no dia 24 de abril de 2007, foram promulgadas pelo Governo Federal, a Portaria
Normativa n°® 13, que se refere ao Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais. O programa disponibiliza as escolas publicas de ensino regular um conjunto
de equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagogicos e de acessibilidade para a
organizacgdo do espaco de atendimento educacional especializado, comumente conhecida como
Sala de Recursos Multifuncionais ou Sala de Atendimento Educacional Especializado
(BRASIL, 2007).

De acordo com Mendes (2010), a Educagdo Especial ndo se limita apenas a falta de
acesso para os alunos, mas sim a falta de profissionais na area, tendo assim que investir em uma
formacdo continuada com esses professores, para que possam trazer maior conhecimento e
aprendizado aos seus alunos.

[...] as mazelas da educagéo especial brasileira, entretanto, ndo se limitam a falta de
acesso, pois 0s poucos alunos com necessidades educacionais especiais que tem tido
acesso a algum tipo de escola ndo estdo necessariamente recebendo uma educacéo
apropriada, seja por falta de profissionais qualificados ou mesmo pela falta
generalizada de recursos (MENDES, 2010, p. 106).

Na perspectiva da educacao inclusiva, as instituicdes de ensino basico e superior devem
prever em sua organizacado curricular a formagédo docente, visto que essa formacdo continuada
vale tambem para profissionais ja qualificados, pois é através dessa especializacdo que 0s
docentes terdo mais habilidades e conhecimentos acerca do assunto. Voltando assim a sua
atencdo as diversidades existentes sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionalis especiais.

Vale ressaltar que as instituicbes de ensino possuem uma parcela significativa de
participacdo para garantir esse direito a educacdo. De acordo com a resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB n° 2/2001), os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias
para uma educacao de qualidade para todos.

Conforme posto na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, “é dever do
Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a
pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacdo” (BRASIL, 2015, paragrafo Gnico).

Apesar das politicas, planos, acdes e programas desenvolvidos nos ultimos anos,
voltados para a educacdo especial na perspectiva inclusiva, os desafios em torno dessa
modalidade persistem. Existe a necessidade de uma maior intervencdo do governo Estadual e
Federal mediante a ampliacdo das agdes e investimentos publicos na area, do acesso dos
educandos com necessidades especiais as escolas, da formacdo de profissionais qualificados e
a promocao dos recursos necessarios para as instituicées educacionais.

2.2 Formacao de Professores de Matematica na Educacéo Especial

Sabemos que a inclusdo de alunos com deficiéncia tem sido alvo tanto das politicas
publicas, como também da formacdo especial de todos os docentes. Visto que é de suma
importancia o conhecimento e entendimento por parte de todos os professores acerca do assunto
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abordado. A participacdo docente se torna fundamental, pois é ele o mediador direto para tal
execucdo, dotado de formacéo essencial para o funcionamento do sistema educacional.

De acordo com Sassaki (2009) a formacdo inicial para a docéncia deve levar em conta
a inclusdo educacional, compreendida como um processo bilateral, no qual os professores
(formadores e em formacéo) e os demais atores educacionais buscam, em parceria, equacionar
barreiras, decidir sobre solugdes e efetivar a equiparacéo de oportunidades para todos.

Além disso, quando refletimos, especificamente sobre a formacdo do professor de
matematica na perspectiva da educacao inclusiva, percebemos que ainda temos muito a avangar.
Conforme Conceigdo (2012), colocar alunos em salas de aula regulares ndo € incluséo, visto
que os professores ndo tém preparo para enfrentar tal situagdo e ndo sabem como lidar com
1SSO.

E preciso considerar a habilidade, o querer e as condigbes didatico-pedagdgicas que o
professor tem ou precisa desenvolver para uma educacdo de qualidade. Pensar na formacéo
profissional implica em pensar na qualificacdo daqueles que s&o os executores diretos da
educacéo brasileira. De acordo com Greguol, Gobbi e Carraro (2013), a formacgéo do docente é
composta por alguns desafios, porém ele é visto como possuidor de conhecimentos suficientes
para instruir a sociedade.

A universidade tem um papel crucial e deve dar exemplo para a formagéo profissional
de seus estudantes, pois é nela que os futuros professores devem comecar a identificar barreiras
existentes e adquirir saberes acerca da Educacdo Especial e Inclusiva. De fato, a formacao
universitaria ndo ensina tudo ao futuro educador, mas ajuda a sair com ferramentas para
solidificar sua pratica pedagogica, preparando-o para lidar com o ensino inclusivo, bem como
para uma melhora na estruturacdo dos curriculos.

De acordo com Lopes (2009), aprender a ser professor € um processo que ndo se limita
a um fim. A aprendizagem da docéncia € um processo que tem no espaco académico, uma etapa
importante, mas que se constitui em uma continuidade, durante toda a vida do profissional.
Trazendo para a vivéncia atual, é interessante ressaltar se o curso de licenciatura em Matematica
possui capacidade para formar seus alunos quanto a educacao especial e inclusiva, visto que a
infraestrutura dos ambientes escolares muitas vezes ndo proporciona seguranca para a
efetivacdo das aulas.

Conforme Santos (2003), o como fazer e o para quem fazer, foram durante muito tempo,
0s principais questionamentos na conducao dos processos de inclusdo. Entretanto, 0s cursos de
Licenciatura em Matematica tém o desafio de incorporar nos programas de formacéo,
componentes curriculares, metodologias e praticas que contemplem o0s anseios de uma
formacdo inclusiva, enfatizando atitudes e reflexdes coletivas.

Na formacdo do professor de matematica, face as necessidades de hoje, deve ter um
olhar reflexivo para a escola inclusiva, como também o professor visto que é este profissional
gue oportunizara por meio de métodos e objetivos o desenvolvimento do processo educativo
para construcdo da aprendizagem do estudante. Neste sentido, se tratando da formacdo de
professores que ensinam matematica e novas praticas metodoldgicas, Sandes e Moreira (2018)

afirmam que:

Entendemos que a formacdo de professores que ensinam matematica, embora tenha
tido avancos significativos, é bastante carente de investigacdes, sobretudo na
proposicdo de novas metodologias de ensino. O mesmo pode-se dizer da prética
docente voltada para a realidade do estudante, haja vista a grande necessidade de se
renovar os discursos de sala de aula, deixando para tras velhas praticas e adotando
metodologias inovadoras, capazes de estimular quem ensina e quem aprende
matematica (SANDES; MOREIRA, 2018, p. 102).

Contudo, a educacdo especial é uma tarefa dificil e complexa, onde muitos sdo 0s
desafios nessa preparacdo, pois muitas vezes os professores ndo possuem assisténcia para
trabalhar com estudantes com deficiéncia, partindo assim a responsabilidade para cada
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instituicdo, como também para o governo, buscar planejar e organizar uma formagao continuada
para o desenvolvimento e capacitagdo de todos os docentes, visto que é por meio deles que
muitos alunos obtém conhecimento.

3 METODOLOGIA
3.1 Tipo de Pesquisa

Estruturamos a pesquisa quanto a abordagem qualitativa e quantitativa, e com base nos
objetivos, sendo do tipo descritiva e explicativa. E quanto ao método, optamos por um estudo
bibliogréafico e aplicacdo de um survey (FONSECA, 2002; GIL, 1999; 2002; PRODONOV;
FREITAS, 2013).

O estudo qualitativo se, justifica pela busca em entender as opinides dos docentes acerca
do assunto tratado. A abordagem quantitativa, por sua vez, considera os dados brutos,
recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros para fins de analise e
intepretacdo dos mesmos. Adotamos ambas com a inten¢do de ndo limitar a descri¢do factual
da realidade investigada (PRODONOV; FREITAS, 2013).

Quanto a pesquisa descritiva, estd se fundamenta na percepcao das caracteristicas de
determinado grupo. J& em relacdo a pesquisa ser explicativa, esta teve como objetivo basico a
identificacdo dos fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia de um fenémeno
(GIL, 1999; 2002). Quanto aos métodos de pesquisa se fez necessario, inicialmente, um estudo
bibliografico que versa sobre a revisdo sistematica de fontes desenvolvidas com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos (GIL, 2002) e
posteriormente um estudo por meio da aplicacdo de um survey que consiste em uma pesquisa
em grande escala, que visa apresentar as opinifes das pessoas por meio de questionarios ou
entrevistas (BABBIE, 1999).

2.3 Sujeitos e Local de Pesquisa

Quanto aos sujeitos observados na pesquisa, 0 grupo se constituiu por professores de
Matematica das cinco (05) escolas estaduais da cidade de Pombal-PB, a saber: Escola Estadual
de Ensino Fundamental (E.E.E.F) Amélia Maria da Luz, Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio (E.E.E.F.M) Arruda Camara, E.E.E.F Joana Ivonildes Bandeira, E.E.E.F
Jodo da Mata e Escola Cidadd Integral Técnica (ECIT) Monsenhor Vicente Freitas.

A populacéo total estimada de professores na area de Matematica que ensinam pela rede
estadual é de dezoito (18) docentes, estando apenas dezessete (17) realmente ativos no
momento, dos quais dez (10) participaram da investigacdo. Vale salientar que ndo sera
divulgado o nome de nenhum participante, utilizaremos apenas de letras e nimeros para sua
identificacdo no decorrer da analise de dados.

2.4 Método de coleta, Tratamento e Andlise de Dados

Utilizamos como instrumento de coleta de dados um questionario com 12 questdes,
sendo oito (08) fechadas e quatro (04) abertas, buscando analisar o conhecimento dos
professores de matematica sobre a educacdo inclusiva. Conforme o autor GIL (1999), as
perguntas abertas sdo aquelas que permitem liberdade ilimitada de respostas ao informante, ja
as perguntas fechadas trardo alternativas especificas a serem respondidas.

O questionario foi realizado por meio da plataforma google forms, onde constam todas
as perguntas realizadas. Quanto a analise dos dados obtidos, utilizou-se da técnica da analise
interpretativa, onde busca tomar uma posicdo propria a respeito das ideias enunciadas,
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superando a estrita mensagem do texto (PRODONOV; FREITAS, 2013), e a analise descritiva,
que normalmente, os pesquisadores possuem um vasto conhecimento do objeto de estudo, em
virtude dos resultados gerados por outras pesquisas (GIL, 1999; PRODONOV; FREITAS,
2013). A partir disso foram observadas as respostas dos docentes, buscando averiguar sobre o
conhecimento acerca do assunto tratado.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base nos dados coletados junto a dez professores de Matematica da Rede Estadual
de Ensino lotados na 132 Geréncia Regional de Educacdo do Estado da Paraiba, conseguimos
exprimir graficamente e inferir anlises sobre os conhecimentos quanto a temética abordada e
as competéncias docentes que auxiliam o desenvolvimento de aprendizagem de alunos com
deficiéncia.

Inicialmente, os professores foram questionados se tiveram algum contato inicial com a
Educacdo Especial e Inclusiva, no que se refere ao processo de escutatdria e/ou observagdo. De
forma unénime, informaram que sim, 0 que representa um ponto positivo visto que esse
primeiro contato pode desenvolver uma percepcao para com a tematica, despertando o docente
para adotar uma participacdo do processo inclusivo.

Na pergunta seguinte, buscamos identificar se nas escolas em que os docentes atuam,
havia alunos com alguma deficiéncia, ou seja, algum tipo de impedimento de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial. Dos professores respondentes, oito (08) apontaram que sim, a
escola possui um ou mais alunos com deficiéncia, e apenas dois (02) afirmaram nédo existir
nenhum aluno no seu local de trabalho.

A terceira pergunta versava sobre os conhecimentos acerca da Educacdo Especial.
Observando o grafico 1, podemos perceber que seis (06) dos professores relataram que possuem
muito pouco conhecimento sobre o assunto abordado. Os demais, quatro (04), informaram que
possuem algum conhecimento sobre educacgéo especial.

Gréfico 1 - Conhecimentos sobre Educacdo Especial

M sim-4
N3o - 0

muito pouco - 6

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Os dados inferem uma fragilizacdo da formacao dos professores a luz das reflexdes de
Conceicdo (2012) visto que se espera o preparo dos mesmos, em desenvolver plenamente o
processo de ensino e aprendizagem desprezando sem considerar as especificidades, acreditamos
gue a amostra possui conhecimentos satisfatorios. Vale ressaltar que os professores séo
elementos importantes desse processo, pois caso ndo possuam preparo formativo para lidar com
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essa situacdo acabard prejudicando o desenvolvimento e aprendizagem de alunos com
deficiéncia.

A quarta questao se refere a atuacdo enquanto professores de alunos com algum tipo de

deficiéncia, e em caso de sim, solicitamos que informassem quais necessidades tinham os
alunos. Dentre os dez (10) respondentes, nove (09) mencionaram que ja ensinaram alunos com
deficiéncia, e apenas um (01), professor D7, mencionou que néo.
Dentre as respostas obtidas, tivemos indicacao de seis (06) tipos de deficiéncias, a saber: déficit
de aprendizagem e baixa visdo, apontados pelo professor D1; hiperatividade e déficit de
atencdo, indicados pelos professores D3 e DG6; deficiéncia auditiva, conforme respostas dos
professores D4, D5, D9 e D10; e autismo que foi mencionado pelos professores D6 e D8.

Na quinta pergunta, foi indagado se ao longo da trajetdria de ensino, eles teriam
identificado discentes com algum tipo de deficiéncia intelectual e quais estratégias foram
utilizadas para chegar a identificar e quais procedimentos foram utilizados apés a identificacdo
desse aluno.

Dentre as respostas obtidas, as quais estdo expostas no quadro 1 abaixo, seis (06)
responderam que utilizam algum tipo de estratégia para identificar alunos especiais, porém ndo
informaram e/ou descreveram o método aplicado. Os demais professores, quatro (04), disseram
que ndo possuem nenhum procedimento especifico para identificar esses alunos.

TABELA 1 - Tipos de deficiéncia

D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10
Sim, através Sim. A Pelo Dislexia. N&o. | Sim, vocé Sim, mas | N&o. Procuro Néo.
de observacdo | comporta | Passoa dar observa ndo deu observar se
comportame ao mentoe | uma atencéo esses alunos para 0 estudante
ntos de comportame | pela falta especial pelo aplicar possui
baixo nto. de para esses comportame | nenhuma alguma
rendimento. | Participacdo | respostas estudantes. nto, pela estratégia. deficiéncia
Encaminha | em sala de ao ser dificuldade por meio
mos para aula e os estimulad de das
uma sala resultados 0 para aprendizage atividades.
que atende das uma m, as vezes
esses alunos | avaliagOes. pergunta por focar
no horério de parado
oposto. resposta demais ou
objetiva. imperativo
demais.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Destacamos a resposta do docente D1: “encaminhamos para uma sala que atende esses
alunos no horario oposto”. Uma vez identificado alguma possibilidade de déficit de
aprendizagem, o professor direciona para uma sala especifica de atendimento especializado.
Isto se da porque os professores ndo tém a competéncia profissional de atestar algum tipo de
deficiéncia que o aluno possa a vir ter visto que 0s mesmos nao possuem formacao adequada.
Vale ressaltar que a legitimacao ou atestado que comprove advém de profissionais da area da
salde.

Por tanto, o professor ao perceber as limitacdes dos alunos, imediatamente pode 0s
encaminhar para a sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), onde 1a& um
profissional adequado na area ira atender esses alunos. Como também podem encaminhar as
equipes multidisciplinares da escola, que seriam varios profissionais formados em diversas
areas, como médicos de diferentes especialidades, enfermeiros, fisioterapeutas,
fonoaudi6logos, psicologos e nutricionistas. Assim a acdo do professor seria justamente
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promover a inclusdo do aluno para dentro da sala de aula, visto que todos s&o iguais e merecem
as mesmas oportunidades.

Na sexta questdo foi perguntado aos docentes se eles achavam que o curso de
licenciatura em Matematica contribuiu para sua formacao no assunto abordado. Partindo disso,
ao analisar os dados obtidos, percebe-se que houve uma igualdade de cinco (05) a (05), o que
mostra um nivelamento a respeito da questdo. Destacamos que ndo tivemos 0 objetivo de
identificar as instituigdes que eles foram formados e nem maiores informagdes sobre 0 processo
formativo dos entrevistados, mas sim uma identificacdo a partir do curso que possuem.

Conforme os autores Sandes e Moreira (2018), existe uma grande necessidade de se
renovar os discursos de sala de aula, deixando para tras velhas préaticas e adotando metodologias
inovadoras. De acordo com o0s autores, busca-se renovar tanto no Ensino Basico como no
Ensino Superior, visto que ambos estdo sempre em constante mudanca, e essas transformacoes
se fazem necessarias para atender as demandas emergentes da sociedade bem como na
promogcé&o da inclusdo social e educacional.

Se os professores sdo fundamentais para a mudanca, a formacéo de professores deve ser
concebida como um processo de desenvolvimento para a vida toda, ndo somente entendido
como orientado para preparacdo técnica, mas voltado para a mudanca, de modo que se possa
lidar com as incertezas, as instabilidades e as transformag6es que caracterizam os tempos atuais.
Conforme mencionado por Lopes (2009), aprender a ser professor € um processo que ndo se
limita a um fim, a aprendizagem da docéncia é um processo que tem no espago académico, uma
etapa importante, mas que se constitui em uma continuidade, durante toda a vida do
profissional.

Os desdobramentos da questdo fogem dos objetivos tracados para este estudo, mas
sentimos a necessidade de investigar sobre a formagdo de professores de Matematica para
entender se 0s cursos de Licenciatura em Matematica abrangem a tematica de forma
aprofundada, possibilitando a construcao de competéncias profissionais para uma atuagdo mais
consciente dos professores no processo de inclusdo educacional.

Na sétima questdo, indagamos os docentes se a educacgdo inclusiva, no ponto de vista
deles, estd sendo planejada e elaborada pelas autoridades responsaveis nos seus locais de
atuacdo. Em resposta, cinco (05) dos docentes indicaram que sim, quatro (04) disseram
raramente e apenas um (01) relatou que ndo. As informacGes podem ser observadas no gréafico
2.

Os dados expressam o que € posto por Freitas (2009), as escolas possuem uma parcela
significativa para a contribuicdo e implementacdo da educacdo especial e inclusiva. A autora
advoga ainda que o desafio da escola ndo é somente a inclusdo de pessoas com deficiéncias,
mas o de uma transformacdo na sua totalidade pedagdgica, tendo em vista as diferencas de
todos os alunos.

Portanto, as escolas ainda precisam ter um desenvolvimento e planejamento melhor
acerca da tematica educacdo inclusiva, como adotar estratégias de planejamento,
acompanhamento e avaliacdo para promover o desenvolvimento mais acentuado dos discentes.
Visto que ndo € somente incluir alunos e sim ter ideias e propostas para melhorar o aprendizado
deles no decorrer da sua vida escolar.
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Gréfico 2 - Contribuicdo escolar inclusiva

M Sim-5
¥ Nio-1

Raramente - 4

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A oitava questdo versava sobre a existéncia de salas de recursos multifuncionais no seu
local de trabalho, obtivemos relatos de sete (07) docentes que atuavam em escolas com pelo
menos uma sala especifica para os atendimentos de alunos com deficiéncia, e apenas trés (03)
professores mencionaram que ndo existe um local especificamente para isso.

As salas de recursos multifuncionais, sdo consideradas como um espa¢o dotado de
equipamentos e recursos pedagogicos adequados as necessidades educacionais especiais dos
alunos, podendo ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em horario diferente daquele em
que frequentam a classe comum (BRASIL, 2001).

O objetivo dessa sala é elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade,
que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos considerando suas necessidades
especificas, onde sera identificado sua deficiéncia e logo depois sera encaminhado para um
profissional especifico da area (BRASIL, 2001). Vale ressaltar que a existéncia dessas salas €
de suma importancia para o desenvolvimento e aprendizado dos discentes, como também para
0s docentes que por sua vez encaminham os alunos para este local.

Na nona questdo foi indagado se os professores utilizam alguma metodologia especifica
para promover a inclusdo em sala de aula, ao analisar os dados identificamos que apenas dois
(02) professores relataram utilizar algum método em aula, enquanto os outros oito (08)
relataram que ndo usam nenhum tipo de metodologia.

As estratégias apontadas pelos professores D1 e D8 foram apenas a utilizacdo de
atividades e avaliacdes diferenciadas e que separam alguns minutos da aula para desenvolver
um atendimento mais personalizado com aqueles alunos que apresentam alguma dificuldade.

As atividades adaptadas sdo de suma importancia, porém ndo sdo suficientes para tornar
0 seu aprendizado o mais adequado possivel, visto que existe toda a metodologia do professor
utilizada, o processo de inclusdo em sala de aula, como também a interacdo com 0s outros
alunos, que fara o diferencial no desenvolvimento desses discentes.

Na décima questédo foi investigado se existe diferenca entre os alunos na hora de aplicar
atividades, oito (08) relataram que sim, e apenas dois (02) mencionaram que ndo possui
nenhuma distingdo entre os discentes.

Acreditamos, que no sentido social ndo existe distin¢do entre alunos com deficiéncia ou
ndo, porém no sentido pedagdgico existe, visto que o processo didatico de cada aluno é diferente
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um do outro, ou seja, uns assimilam mais rapido que outros, uns se desenvolvem e aprendem
mais rapido, o que acaba gerando um processo metodolédgico diferenciado para esses discentes.

Gréfico 3 - Diferenciacdo entre os discentes

M sim-8
B Nso-2

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Na penultima questdo foi mencionado se eles achariam interessante propor acdes
pedagogicas acerca do assunto, partindo disso, oito (08) disseram que sim e apenas dois (02)
falaram que ndo. Portanto, é necessario o investimento de uma formacgdo continuada, ou seja,
um processo permanente e constante de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade
desses docentes, visto que € a partir disso, a existéncia de um ensino de qualidade cada vez
maior aos alunos.

Gréfico 4 - Formacdo continuada dos docentes

M sim-9
M Nio-1

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Analisando a dltima questdo do formulario, foi indagado se seria interessante existir
uma formac&o continuada para os docentes de matematica sobre o assunto proposto, e a maioria,
nove (09) dos dez (10) respondentes, mencionaram que sim. Isso representa que os professores
compreendem a importéncia da educacdo inclusiva em sala de aula, visto que precisam investir
nessa formacao para o melhor desempenho e aprendizado dos seus alunos.
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Retomamos aqui a questdo sétima, a qual se refere a participacdo da escola ha promocao
da educacédo inclusiva tendo como uma das possiveis estratégias a oferta de uma formacgéo
continuada para os professores. Conforme os autores, Gusméo, Barbosa e Santos (2016), as
escolas devem ser responsaveis pelo preparo dos seus professores, visto que € 0 meio para que
possam ensinar de forma a atender as especificidades de cada um.

Diante dos dados apresentados e analisados, entendemos que 0s docentes precisam estar
cientes de todos o0s assuntos relacionados a educacao inclusiva, visto que é através deles que
muitos alunos especiais possuem um desenvolvimento e aprendizado em sala de aula.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos focar nossa pesquisa na identificacdo de professores da rede estadual de
ensino sobre a tematica educacao inclusiva. No entanto, notamos de forma expressiva, um certo
desconforto na aceitacdo de participar/responder ao questionario por parte dos docentes, visto
que o tema ainda é complexo e muitos profissionais ainda ndo estdo prontos para desenvolver
e promover uma Educacéo Especial e Inclusiva em sala de aula.

Para validar o alcance dos resultados de nossa pesquisa cabe retomarmos 0s objetivos
gerais e especificos tracados. Inicialmente, com relacdo ao primeiro objetivo especifico,
podemos analisar que os professores nao estdo totalmente interessados em obter conhecimento
acerca do assunto, visto que muitos ndo possuem preparo para ministrar aulas para alunos com
deficiéncia. No que diz respeito ao segundo objetivo especifico, foi possivel identificar a
percepcao dos docentes em relacdo ao desenvolvimento e planejamento da educacdo no seu
local de trabalho. Onde se observou uma certa insatisfacdo em relagdo ao modo como as escolas
tratam a educacéo inclusiva.

Partindo desse pressuposto, com relacdo ao terceiro objetivo especifico, foi possivel
constatar a satisfagdo dos docentes quanto as salas de recursos multifuncionais, visto que € um
local onde alunos com deficiéncia podem ser encaminhados para atividades pedagogicas, como
também para conversar com profissionais formados que iram atender esses alunos. Quanto ao
ualtimo objetivo especifico, foi possivel perceber que os professores, concordam que se precisa
de acbes pedagdgicas acerca do assunto, expandindo para mais pessoas a importancia e o
desenvolvimento adequado sobre a educacdo inclusiva.

Dessa forma, cabe a escola e aos profissionais analisar e melhorar estes indicadores,
visto que se precisa proporcionar um melhor conhecimento acerca do assunto para que assim
possa oferecer uma melhor aprendizagem aos seus alunos, pois ela é fundamental para o
desenvolvimento dos mesmos.

A pesquisa reflete a realidade da amostra, ndo abrangendo necessariamente o campo
educacional, mas podendo ser um fator de diagndstico e ponto de partida para pesquisas mais
aprofundadas. Todavia ressaltamos que ndo conseguimos dados do universo amostral, mas
atingindo uma parcela significativa que consideramos pertinente ao cenario cientifico e
académico.

Como pesquisas futuras, pretendemos continuar a linha de pesquisa a partir da
investigacdo com os discentes que frequentam todos os dias a instituicdo e com a direcdo das
escolas. Além disso, abranger, a investigacdo para os cursos de licenciatura em Matematica,
uma vez que estes devem assegurar a construcao de conhecimentos, habilidades e atitudes para
o professor proporcionar um processo de ensino e aprendizagem Especial e Inclusivo.
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APENDICE A - Questionario

1. Ja ouviu falar sobre o tema Educacdo Especial ou Educagéo Inclusiva?
() Sim ( ) Néo

2. Na escola que vocé leciona, possui algum aluno com deficiéncia?
() Sim () Naéo

3. Vocé como docente, possui algum conhecimento acerca do assunto Educacéo Especial?
() Sim () Néo () Muito Pouco

4. Como professor, vocé ja chegou a ensinar alunos com algum tipo de deficiéncia? Em caso
de sim, cite qual necessidade tinha esses alunos.

5. Ao longo da sua trajetoria de ensino, vocé consegue identificar discentes com algum tipo de
deficiéncia intelectual? Se sim, cite quais estratégias ou observagdes vocé utiliza para chegar a
identificar e quais procedimentos utiliza-se apos a identificacdo desse aluno.

6. Vocé acha que o curso de licenciatura em matematica contribui para sua formagao no assunto
abordado?
() Sim ( ) Naéo

7. A educacdo inclusiva no seu ponto de vista, esta sendo planejada e elaborada pelas
autoridades responsaveis no seu local de trabalho?
() Sim ( )Ndo  ( ) Raramente

8. No seu local de trabalho possui equipamentos ou salas de recursos multifuncionais adequados
para ministrar as aulas?
() Sim ( ) Nao

9. Como professor de matematica, vocé utiliza de metodologias inclusivas em suas aulas? Se
sim, quais metodologias.

10. Existe diferenca entre os discentes com ou sem deficiéncia, quanto a forma que é aplicado
atividades ou teste avaliativos?
() Sim ( ) Nao

11. Na sua opinido, seria interessante propor acdes de promocao sobre o assunto, para os pais,
alunos, professores e demais pessoas que possuam interesse? Se sim, dé alguma sugestao.

12. Vocé acha que seria interessante existir uma formacdo continuada para os docentes de
matematica sobre o assunto proposto?
( )Sim ( ) Nao
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