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RESUMO

Este trabalho se prop6e a discutir sobre as contribuigdes das tecnologias digitais no processo de
ensino e aprendizagem de lingua inglesa, a partir de uma experiéncia vivenciada no Programa
de Residéncia Pedagbgica, subprojeto de Inglés, da UEPB - campus Ill, em que foram
ministradas aulas de inglés por meio de tecnologias digitais, em aulas do ensino médio. Como
aporte tedrico, utilizamos estudos como os de Kenski (2012); Moran (2013); Almeida (2008;
2020) e Valente e Almeida (2020) que abordam a relacdo entre as tecnologias e a educacéo.
Além de estudos como os de Prensky (2001); Paiva (2001; 2018); Franco (2018); Araujo
(2018), entre outros que abordam especificamente sobre o uso de tecnologias digitais para a
aprendizagem e para o ensino de linguas. Nesta pesquisa, apresentamos um relato de
experiéncia vivenciada com o uso de tecnologias digitais em aulas de lingua inglesa, bem como
aplicamos um questionario composto por 6 perguntas, sendo 5 objetivas e 1 subjetiva, aos
alunos, a fim de compreendermos de que forma os discentes perceberam a aprendizagem de
lingua inglesa mediada pelas tecnologias digitais. Portanto, a metodologia utilizada foi a
pesquisa-acdo, de abordagem qualitativa e quantitativa. Como resultado, foi possivel constatar
que as tecnologias digitais podem trazer contribuicdes positivas para a aprendizagem de lingua
inglesa, por facilitarem a aprendizagem desta lingua, promoverem uma aprendizagem mais
significativa, contextualizada e por colocarem os alunos em contextos reais de comunicacao

por meio dos diversos recursos que as tecnologias digitais propiciam.

Palavras-Chave: Tecnologias Digitais. Ensino de lingua inglesa. Residéncia Pedagodgica.



ABSTRACT

This work aims to discuss the contributions of digital technologies in the process of teaching
and learning English Language, based on an experience lived in the Pedagogical Residency
Program, English subproject, from UEPB - campus 111, in which English classes were taught
through digital technologies, in high school classes. As a theoretical support, we used studies
such as those by Kenski (2012); Moran (2013); Almeida (2008; 2020) and Valente and Almeida
(2020) that discuss the relationship between technologies and education. In addition, we also
used studies such as those by Prensky (2001); Paiva (2001; 2018); Franco (2018); Araujo
(2018), among others studies that specifically discuss about the use of digital technologies for
language learning and teaching. In this research, we present an experience report with the use
of digital technologies in English Language classes. We also applied a questionnaire to students
composed of 6 questions, 5 objective and 1 subjective, in order to understand how students
perceived the learning of English Language mediated by digital technologies. Therefore, the
methodology used was action research, with a qualitative and quantitative approach. As a result,
it was possible to verify that digital technologies can make positive contributions to the learning
of English Language, by facilitating the learning of this language, promoting a more meaningful
and contextualized learning, and by putting students in real communication contexts through

the various resources that digital technologies provide.

Keywords: Digital Technologies. English Language Teaching. Pedagogical Residency.
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1 INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicagéo (TDIC) vém interferindo, cada
vez mais, nas relacbes humanas, seja a forma de as pessoas se informarem, comunicarem,
relacionarem e até mesmo a forma de os sujeitos aprenderem e ensinarem. Como salienta
Kenski (2012, p. 58) “Desde que as tecnologias de comunicagéo e informag&o comegaram a se
expandir pela sociedade, aconteceram muitas mudangas nas maneiras de ensinar e aprender
[...]”. Assim sendo, é possivel afirmar que os espagos educacionais também sdo impactados
pela influéncia que as TDIC exercem na sociedade.

Ainda, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) destaca a
importancia das tecnologias digitais no &mbito educacional e elenca varias competéncias e
habilidades que os alunos devem alcangar ao longo da vida escolar que envolvem o uso das
tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, este trabalho aborda sobre o uso das TDIC para fins educacionais. De
modo particular, para o ensino e aprendizagem de lingua inglesa (LI), buscando evidenciar as
contribuicdes que as TDIC podem vir a trazer a aprendizagem desta lingua.

Assim, a presente pesquisa justifica-se pelo fato de considerarmos o uso de tecnologias
digitais no processo de ensino e aprendizagem um tema atual e relevante a ser discutido,
principalmente apds a implementacdo do ensino remoto por instituicdes de ensino, em virtude
da pandemia da covid-19, tendo em vista que esse cenario impulsionou de forma expressiva a
utilizacdo das tecnologias digitais no espacgo educacional.

Além disso, com a participacdo da autora deste trabalho no Programa de Residéncia
Pedagdgical, cota 2020-2022, subprojeto Inglés, da UEPB/Campus 11, foi possivel perceber a
relevancia de se utilizar as TDIC para ensinar uma lingua, pois durante participacdo no projeto
supracitado, foram ministradas aulas de inglés por meio das tecnologias digitais, em aulas do
ensino médio. Dessa forma, foi pensado em ser feito o presente trabalho a partir dessa
experiéncia.

Diante disso, buscaremos responder ao longo desta pesquisa a seguinte pergunta: "De

que forma as tecnologias digitais podem contribuir no processo de ensino e aprendizagem de

! Residéncia Pedagogica trata-se de um programa, fomentado pela Capes, que visa aperfeicoar a formagéo docente,
colocando os estudantes de licenciatura em contato com a sala de aula, antes mesmo de o licenciando ter concluido
a graduacdo. Assim, os futuros professores conseguem ter um contato com seu futuro local de trabalho e fazer uma
relacdo das teorias de ensino e aprendizagem estudadas ao longo da graduacdo com a prética vivenciada em sala
de aula.
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lingua inglesa?". Temos como hipoGtese que as tecnologias digitais podem ser aliadas no
processo de ensino e aprendizagem de LI por promoverem aulas mais dindmicas,
contextualizadas, interativas e por possibilitarem que os alunos de lingua estrangeira tenham
um contato mais real com a lingua, uma vez que um ensino propiciado pelas TDIC oportuniza
que o professor tenha acesso a varios recursos que podem ser utilizados em aula.

Portanto, partindo dessas consideragdes iniciais, este trabalho tem como objetivo geral:
discutir sobre as contribui¢fes das tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem
de lingua inglesa, a partir de experiéncias vivenciadas no Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP).

Para alcancarmos tal objetivo, elencamos os seguintes objetivos especificos: relatar
como se deu o uso de algumas ferramentas digitais nas aulas de lingua inglesa, durante o PRP,
em uma turma do 2° ano do ensino médio; investigar a percepcdo dos estudantes sobre a
utilizacao de tecnologias digitais na aprendizagem de inglés e promover uma reflexdo de como
as TDIC contribuem para o processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, a partir dos
resultados obtidos na pesquisa.

Assim sendo, metodologicamente, o presente estudo foi realizado essencialmente a
partir de uma pesquisa-a¢do, com uma abordagem qualitativa e quantitativa, uma vez que sdo
apresentados graficos e relatos dos alunos entrevistados. Esses dados foram coletados por meio
de um questionario aplicado.

Como aporte teodrico, recorremos a autores que discutem sobre a relacao das tecnologias
com a educacdo, tais como Kenski (2012); Moran (2013); Almeida (2008; 2020) e Valente e
Almeida (2020), bem como nos baseamos nos estudos de autores que abordam especificamente
sobre 0 uso das tecnologias para aprendizagem e também para o ensino de linguas, como os de
Prensky (2001); Paiva (2001; 2018); Franco (2018); Araujo (2018), entre outros.

O presente trabalho esta estruturado em 5 capitulos, sendo o primeiro dedicado a esta
introducdo, seguido do capitulo 2, em que trazemos o referencial tedrico referente a tematica
do trabalho. No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia utilizada para a realizacdo da
pesquisa. No quarto capitulo sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos e, por fim, no

capitulo 5, sdo tecidas as consideraces finais.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Quando se fala em tecnologias, podemos destacar a Guerra Fria como sendo um dos
momentos da historia que revolucionou o avango tecnoldgico na sociedade (KENSKI, 2012).
Kenski (2012) relata que esse momento historico impulsionou a tecnologia de uma maneira
nunca vista anteriormente na historia da humanidade. Conforme destaca a autora, a corrida
espacial resultante do avanco cientifico proporcionado a partir da tensédo entre os Estados
Unidos e a Unido Soviética durante esse contexto “[...] trouxe inimeras inovagdes: o isopor, 0
forno de microondas, o relogio digital e o computador.” (op. cit. 2012, p. 16).

Nessa direcdo, é importante salientarmos que ao contrério do que se pensa no senso
comum, “tecnologias” ndo sdo apenas aparelhos digitais. Kenski (2012, p. 23) destaca que “[...]
0s exemplos mais proximos séo as proteses - 6culos e dentaduras - e 0os medicamentos. Fruto
de descobertas para as quais contribuem os estudos de muitos cientistas das mais diversas areas,
sdo tecnologias que ajudam a espécie humana a viver mais ¢ melhor”.

Para além dessas tecnologias, ha ainda um tipo de tecnologia que € utilizada pelos seres
humanos desde os primordios, a linguagem (KENSKI, 2012). Essa tecnologia “é¢ um tipo
especifico de tecnologia que ndo necessariamente se apresenta atraves de maquinas e
equipamentos. A linguagem € uma construcdo criada pela inteligéncia humana para possibilitar
a comunica¢ao entre os membros de determinado grupo social.” (op. cit. 2012, p. 23). Portanto,
conclui-se que tecnologias sdo tudo que o homem criou para beneficio proprio e abrange outras
coisas, além das méaquinas e aparelhos digitais como o computador, celular, o reldgio digital
etc.

Nessa conjuntura, percebe-se que a utilizacdo das tecnologias pela humanidade néo é
algo recente, conforme afirma Kenski (2012, p. 15) “As tecnologias sdo tdo antigas quanto a
espécie humana”, e elas vém ganhando cada vez mais espaco no dia a dia das pessoas,
principalmente apds a popularidade das tecnologias digitais na contemporaneidade, sobretudo
apos a popularizacdo do computador, tendo em vista as contribui¢ées que o meio tecnoldgico
pode vir a oferecer.

Nesse sentido, tornou-se comum a utilizacdo das tecnologias digitais para fazer

compras, trabalhar de casa, por meio do home office?, ler livro em formato digital (e-book),

2 Home office é uma forma de trabalho que permite que o trabalhador exerca suas atividades profissionais em sua
residéncia, geralmente, por meio de recursos tecnoldgicos. Essa modalidade de trabalho existe desde 1970 e foi
regulamentada com a reforma trabalhista no Brasil no ano de 2017 (HAUBRICH; FROEHLICH, 2020), ou seja,
existe hé anos, e, recentemente, houve um aumento dessa forma de trabalho apds a pandemia da Covid-19, em que
foi necessario realizar isolamento social, para evitar o contagio do virus.
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entre outras atividades que outrora eram realizadas sem a necessidade do digital. Além disso,
as tecnologias digitais vém transformando também a forma de os sujeitos se relacionarem. Hoje
em dia, as pessoas conseguem estabelecer comunicacdo com outras, sem precisar estar
fisicamente no mesmo ambiente, beneficiando-se apenas do que o espago virtual tem a oferecer.

Dessa forma, é perceptivel que o avanco tecnolégico vem possibilitando a utilizacdo das
tecnologias para diversas finalidades, inclusive educacionais, assunto esse que vem sendo alvo
de pesquisadores da area da educacdo. Assim, € nesse Viés que discutiremos a seguir acerca da
utilizacdo das tecnologias, especificamente as digitais, para fins educacionais, fazendo uma
sintese de como elas foram aos poucos ganhando espago nesse meio.

2.1 O uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacéo (TDIC) na educagdo

As tecnologias digitais vém sendo utilizadas ndo somente para entretenimento, mas
também para fins pedagdgicos. Isso porque “As mudangas que estdo acontecendo na sociedade,
mediadas pelas tecnologias em rede, sdo de tal magnitude que implicam, a médio prazo,
reinventar a educagao, em todos os niveis e de todas as formas” (MORAN, 2013, p. 67). Com
base nisso, entende-se que as tecnologias digitais vém transformando também a forma de
ensinar e aprender, em razdo de que “educagdo e tecnologia sdo indissociaveis” (KENSKI,
2012, p. 43).

Nesse sentido, quando se fala sobre TDIC na educacédo, pode-se destacar a educagédo a
distancia (EAD), que ¢ uma modalidade de ensino que utiliza as tecnologias digitais no processo
de ensino e aprendizagem.

A EAD ganhou popularidade no Brasil por permitir o que Kenski (2012) chama de
deslocalizacdo, isto é, ndo € necessario que os professores e alunos estejam necessariamente no
mesmo local e horario, pois, essa modalidade de ensino permite que as pessoas assistam as
aulas conforme sua disponibilidade (KENSKI, 2012).

Dessa forma, Kenski (2012, p. 79) considera que “A educag¢ao a distancia pode vir a ser
uma forma viavel e democratica de ampliar a oferta educacional para todas as pessoas”, uma
vez que no Brasil existem pessoas que ndo podem ficar apenas por conta dos estudos e
necessitam trabalhar. Nesse sentido, a educacgdo a distancia poderia ser uma alternativa para
guem quisesse estudar e trabalhar ao mesmo tempo, tendo em vista que o horario na EAD ¢é
mais flexivel. Outro aspecto interessante que a autora aponta acerca da EAD, é que essa

modalidade de ensino garante que as pessoas que estejam em situacdo de isolamento
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permanente ou temporéria, como doentes acamados, presidiarios, pessoas que residem em
locais distantes etc. conseguem ter acesso a educacao (KENSKI, 2012).

Segundo Kenski (2012), a EAD surgiu no Brasil no inicio do século XX, com a
iniciativa das institui¢fes privadas, as quais ofereciam cursos técnicos, sem que fosse exigida
uma escolarizacdo anterior. A mesma autora afirma que a EAD interessou as instituicfes de
ensino apos o “[...] surgimento das capacidades de interagdo oferecidas pelas novas tecnologias
de informagdo e comunicacao” (KENSKI, 2012, p. 75). Ainda de acordo com Kenski (2012),
foi apenas em 1996, com a criacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), que foi incorporada “[...] pela primeira vez no Brasil a modalidade “a distancia” como
espago oficial para se fazer educagdo no Brasil.” (op. cit. 2012, p. 75).

O paragrafo 1° do Decreto n° 9.057/2017 conceitua a educacéo a distancia como sendo:

Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distdncia a modalidade
educacional na qual a mediacéao didatico-pedagdgica nos processos de ensino
e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacéo
e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva
atividades educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam
em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

Nessa perspectiva, utiliza-se das tecnologias para se fazer a EAD, no entanto, Paiva
(2020, p. 64) argumenta que “Como material impresso também ¢ tecnologia de informacgao,
entendo que a legislacdo ndo restringe EAD ao ensino mediado pela internet [...]”. Kenski
(2012) acrescenta que a EAD “[...] realiza-se pelo uso de diferentes meios (correspondéncia
postal ou eletronica, radio, televisdo, telefone, fax, computador, internet, etc.)” (op. cit. 2012,
p. 80). Assim sendo, entende-se que a utilizacdo das tecnologias digitais € apenas uma das
possiveis alternativas para se fazer a EAD, dado gque outros tipos de tecnologias também podem
ser utilizados nessa modalidade de ensino.

Embora a EAD tenha sido um marco para a insercdo das tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem, principalmente por instituicdes privadas de ensino, é importante
salientar que os 6rgdos publicos do Brasil vém fomentando ha bastante tempo a integracdo das
tecnologias na rede publica de ensino, por meio de projetos que visam o uso pedagdgico das
tecnologias nas escolas.

As iniciativas voltadas a insercdo das tecnologias no contexto da educagdo basica
brasileira tiveram inicio na década de 80, por meio de politicas publicas dos 6rgdos do governo
federal (VALENTE; ALMEIDA, 2020). Sendo, segundo Almeida (2008), o Projeto EDUCOM
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— Educacdo com computador, o primeiro programa de informética na educacdo, o qual foi
aprovado em 1984, implantado no ano de 1985 e encerrado no ano de 1991 (VALENTE;
ALMEIDA, 2020).

O EDUCOM ¢[...] promoveu a criacdo de centros-piloto em cinco universidades
publicas brasileiras com a finalidade de realizar pesquisa multidisciplinar e capacitar recursos
humanos para subsidiar a decisdo de informatizagdo da educagdo publica brasileira.”
(ALMEIDA, 2008, p. 26).

Durante esse projeto “[...] foram implantados Centros de Informéatica na Educacao de
1° e 2° Graus — CIEd, em parceria com as Secretarias Estaduais de Educagdo.” (ALMEIDA,
2008, p. 26). Consoante Valente e Almeida (2020, p. 12), “Todos os centros de pesquisa do
projeto EDUCOM atuaram na perspectiva de criar ambientes educacionais usando o
computador como recurso mediador dos processos de ensino e de aprendizagem”. Nesse
sentido, a utilizacdo dos computadores nas escolas tinha o proposito de provocar uma mudanca
na abordagem educacional, para que passasse de uma educacdo centrada na transmissao de
conhecimento, para uma educacdo que propiciasse aos alunos condi¢fes de fazer parte da
construcdo do préprio conhecimento, ao realizar atividades no computador (VALENTE;
ALMEIDA, 2020).

Almeida (2008) relata que em 1987 o MEC? criou o projeto FORMAR, cujo objetivo
era possibilitar o funcionamento dos centros de informatica supracitados. Esse projeto consistiu
em cursos de especializacdo em nivel latu sensu com a carga horaria de 360h ou mais, com
intuito de que os professores se preparassem para atuar nos centros de informatica no papel de
multiplicadores na formacéo de outros professores (ALMEIDA, 2008).

Em 1989, dois anos apds a criagdo do FORMAR, o MEC fundou o Programa Nacional
de Informaética Educativa (PRONINFE), programa esse que tinha o intuito de “[...] desenvolver
acOes de capacitacdo de professores e técnicos, implantar centros de informatica na educacéo,
apoiar a aquisicdo de equipamentos computacionais e a producdo, aquisicdo, adaptacdo e
avaliacao de software educativo.” (ALMEIDA, 2008, p. 26).

Ap0s a criacdo desses projetos, no ano de 1996, o governo do Brasil criou no MEC a
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), que tinha como finalidade ““[...] fomentar a
incorporacio das TIC* a educacéo e atuar no desenvolvimento da educacéo a distancia com

vistas a democratizagdo do acesso e melhoria de qualidade da educagdo” (ALMEIDA, 2008, p.

% Ministério da Educacéo.
4 Tecnologias da Informagio e Comunicag&o.
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29). A partir da SEED foram criados programas com o intuito de introduzir as tecnologias nas
escolas, bem como na preparacao de professores (op. cit. 2008).

Ainda no ano de 1996, o MEC fundou o Programa TV escola, o qual “[...] constitui-se
num canal da educacdo, publico, do MEC, destinado aos professores, educadores, alunos e
demais interessados em aprender” (MACHADO; NOBRE; BEZERA, 2016, p. 10). E, em
seguida, no ano de 1997, o Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO)
(ALMEIDA, 2008).

O PROINFO foi criado pela Portaria n° 522, de 9 de abril de 1997, com o propésito de
disseminar a utilizacdo pedag6gica das tecnologias de informatica e telecomunicacGes em
escolas das redes municipais e estaduais de ensino fundamental e medio do Brasil (BRASIL,
1997). E por meio do Decreto n° 6.300 de dezembro de 2007, o PROINFO passou a ser
chamado de Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) (BRASIL, 2007).

Esse programa desenvolveu, segundo Valente e Almeida (2020), duas acdes que
ocorreram ao mesmo tempo, que foram: “[...] a implantacdo de laboratorios de informatica nas
escolas e a formacdo de professores de todas as areas disciplinares para que pudessem utilizar
esse equipamento como recurso estritamente pedagogico e integrado as atividades de sala de
aula.” (VALENTE; ALMEIDA, 2020, p. 18).

Ainda com o intuito de informatizar as escolas, no ano de 2007 teve inicio o “Projeto
Um Computador por Aluno” (UCA), em que foram distribuidos laptops para alunos e
professores, propiciando, mais uma vez, a inser¢do da tecnologia dentro de sala de aula
(VALENTE; ALMEIDA, 2020).

Posteriormente, segundo Almeida (2008), o MEC criou outros programas, como o DVD
escola, Radio Escola, entre outros, sendo “[...] cada um deles direcionado a incorporagdo de
determinada tecnologia e a prepara¢ao dos educadores para sua utilizagao na escola” (op. Cit.
2008, p. 29).

De acordo com Valente e Almeida (2020), no ano de 2008 foi langado pelo governo
federal o Programa Banda Larga na Escola, com o propoésito de “[...] conectar todas as escolas
publicas a Internet, rede mundial de computadores, por meio de tecnologias que propiciem
qualidade, velocidade e servigos para incrementar o ensino publico no pais.” (VALENTE;
ALMEIDA, 2020, p. 20).

Ainda segundo Valente e Almeida (2020), mais recentemente, no ano de 2017, o MEC
langou um novo programa de TIC na educacéo, intitulado de “Programa de Inovacdo Educagéo
Conectada” (PIEC), com o objetivo de ““[...] atender diferentes realidades e demandas de uso

das TIC nas escolas, envolvendo infraestrutura, recursos educacionais digitais e apoio aos
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gestores para a formulagao de planos de investimento em tecnologia, projeto de formagéo inicial
e continuada de professores.” (op. cit. 2020, p. 21 -22).

Assim, com base nessa sintese de alguns dos programas e projetos que visam
informatizar a educacdo, nota-se que o incentivo a insercdo das tecnologias no campo
educacional brasileiro vem sendo disseminado ha anos por 6rgdos do governo federal,
demonstrando, dessa forma, a relevancia que as TDIC tém no meio educacional.

Entretanto, consoante Almeida (2020), mesmo tendo passado mais de 40 anos de
politicas publicas sobre tecnologias no campo educacional brasileiro “[...] a universalizacdo do
uso das tecnologias nos espacos escolares ndo alcanga os objetivos preconizados, a mudanca e
a inovacao esperadas nédo se consubstanciam na amplitude dos sistemas de ensino” (ALMEIDA,
2020 p. 167-168). Isso ocorre porque ainda existem alguns fatores que implicam a néo
utilizacao das TDIC em sala de aula, como por exemplo, no que se refere “[...] as desigualdades
sociais e a ndo universalizagdo do acesso, uso e apropriagao critica das tecnologias digitais [...]”
(op. cit. 2020. p. 173), uma vez que as tecnologias digitais ainda ndo sdo a realidade de muitos
brasileiros, levando em consideracao a desigualdade social existente no pais.

Outro fator que implica a ndo utilizacdo das TDIC em sala de aula, refere-se a formagéo
de professores, uma vez que ainda ha lacunas nos cursos de licenciatura, ja que “Os cursos de
formacéo de professores, via de regra, ndo apresentam em seus projetos pedagogicos elementos
indicadores de temas sobre tecnologias e educagdo [...]” (ALMEIDA, 2020, p. 168). Assim
sendo, os professores ndo sdo formados para usar as tecnologias para fins pedagdgicos
(KENSKI, 2012). Fato esse que implica “[...] a falta de conhecimento dos professores para o
melhor uso pedagdgico das tecnologias, seja ela nova ou velha.” (KENSKI, 2012, p. 57).

Ademais, “[...] mesmo quando sdo oferecidos treinamentos aos professores, esses
treinamentos se apresentam distantes das praticas pedagogicas dos profissionais e de suas
condi¢des de trabalho.” (KENSKI, 2012, p. 58). Dessa forma, pressupde-se que mesmo
existindo politicas publicas referente a insercdo de tecnologias em sala de aula desde a década
de 80, conforme discutido anteriormente, na pratica, a apropriacdo dessas tecnologias, muito
provavelmente, ndo acontece de forma satisfatoria, uma vez que muitos professores nao
recebem formacdo adequada para utiliza-las em suas préaticas pedagogicas, nem mesmo durante
a formacao superior.

Contudo, Almeida (2020) salienta que mesmo néo tendo sido atingida a universalizacéo
das tecnologias nos espac¢os escolares, ainda assim existiram “[...] avangos significativos na sua

apropriagdo no ensino, na aprendizagem e na gestdo nos contextos em que professores se
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dedicaram a apropriacdo pedagogica de suas funcionalidades e gestores lideraram o0 processo
de integragéo das tecnologias ao projeto pedagdogico” (ALMEIDA, 2020, p. 168).

Dessa forma, € interessante ressaltar que os profissionais da educacdo que se dedicam
em pesquisar e aprender a utilizar as TDIC para finalidades pedagdgicas podem obter bons
resultados. Além de que, sabe-se que todo professor deve ser, antes de tudo, um pesquisador,
para poder aperfeicoar suas praticas em sala de aula.

Nessa conjuntura, destacamos um momento mais recente da histdria da educacao que
impulsionou, de forma mais urgente, a utilizacdo das TDIC em sala de aula, o ensino remoto
emergencial (ERE). O ERE evidenciou a realidade dos professores, 0s quais, em grande parte,
nédo estavam preparados para lidar com as TDIC no processo de ensino e aprendizagem. O ERE
surpreendeu muitos professores, tendo em vista que “[...] ninguém, nem mesmo os professores
que ja adotavam ambientes online nas suas praticas, imaginava que seria necessaria uma
mudanca tdo rapida e emergencial, de forma quase obrigatdria, devido a expansdo do COVID
19.” (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 352).

No cenario pandémico ocasionado pela Covid-19, a Portaria n° 544, de 16 de junho de
2020, “Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto
durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19 [...]” (BRASIL, 2020, p. 62).
Desse modo, muitas institui¢6es de ensino implementaram o ERE, com o intuito de que as aulas
dessem continuidade, assim, tornou-se necessaria a utilizacéo das TDIC na educacdo, tendo em

vista que as aulas precisaram ocorrer por meio digitais. Segundo Moreira e Schlemmer (2020,
p. 9):

Nessa modalidade, o ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo,
metodologias e praticas pedagdgicas) é transposto para os meios digitais, em
rede. O processo é centrado no contelido, que € ministrado pelo mesmo
professor da aula presencial fisica. Embora haja um distanciamento
geografico, privilegia-se o compartilhamento de um mesmo tempo, ou seja, a

aula ocorre num tempo sincrono, seguindo principios do ensino presencial.
Assim, compreende-se que diante do cenario pandémico, em que foi necessaria a
implementacdo do ERE por instituicdes de ensino, o ensino presencial foi apenas transposto
para o online, com as mesmas metodologias e praticas que outrora eram adotadas no presencial,
sem que houvesse adaptacdes. Isso ocorre pelo fato de que, diferentemente da EAD, que é
desenhada desde o inicio para acontecer a distancia, existindo todo um planejamento anterior,

em gue requer investimento e tempo para se construir, 0 ERE, por outro lado, surge a partir de
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situacOes de crises emergenciais, como foi o caso da pandemia da Covid-19 (HODGES et al.,
2020).

Nessa linha de raciocinio, pode-se afirmar que aquilo que foi inicialmente desenhado
para ser realizado no presencial, porém precisou de ser transposto para o digital, como foi o que
aconteceu com o ERE, ndo pode ser chamado de educacéo a distancia (HODGES et al., 2020).

Assim, levando-se em consideracdo que as TDIC se mostraram um grande potencial no
ambito educacional, durante esse contexto atipico que a educacdo vem enfrentando no ERE,
torna-se um momento oportuno para que os professores reflitam sobre suas praticas

pedagogicas, e haja uma mudanca na postura desses profissionais, uma vez que

As necessarias mudancas organizacionais sao muitas vezes dificeis, e surgem
em contextos dolorosos, como é o caso, e implicam enormes desafios
institucionais, pessoais e coletivos de adaptacéo, de mudanga, de flexibilidade
e, principalmente de transformacéo e inovacdo (MOREIRA; SCHLEMMER,
2020, p. 27).

Nesse contexto, € valido ressaltar que as tecnologias ndo tém o papel de substituir o
professor, uma vez que “a tecnologia sozinha nao muda as praticas pedagdgicas” (MOREIRA,;
SCHLEMMER, 2020, p. 6). Porém, conforme asseguram Moreira, Henriques e Barros (2020,
p. 352) “[...] na maioria dos casos, estas tecnologias foram e estao sendo utilizadas numa
perspectiva meramente instrumental, reduzindo as metodologias e as praticas a um ensino
apenas transmissivo”. Um ensino apenas transmissivo ocorre geralmente por meio de aulas
totalmente expositivas, em que o professor € o centro da aprendizagem e ndo leva em
consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos, que € o que acontece, na maioria das vezes,
quando o professor nao é preparado para utilizar tecnologias em suas praticas pedagogicas.

Contudo, para proporcionar aos alunos um processo de ensino e aprendizagem
significativo e condizente com esse novo rumo que 0 meio educacional vem tracando, faz-se
necessario os professores repensem suas praticas em relacdo ao uso de TDIC em sala de aula,
de modo que eles possam ndo somente integrar as TDIC em sala de aula, mas integra-las de
maneira critica e reflexiva e ndo apenas instrumental, dado que “as tecnologias cada vez mais
estardo presentes na educacdo” (MORAN, 2013, p. 32).

Ainda, se levarmos em consideracdo os alunos da atualidade, os quais ja nasceram
imersos no mundo digital, conhecidos como o que Prensky (2001) chama de “nativos digitais”,
por ja possuirem o habito de utilizar as tecnologias digitais no cotidiano, um ensino mediado
pelas TDIC possibilita que o professor utilize metodologias ativas que coloque esses alunos

como participantes ativos do préoprio processo de construgdo de aprendizagem.
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Em linhas gerais, as metodologias ativas consistem em colocar 0s alunos como atuantes
do proprio processo de construcdo de aprendizagem. Consoante Vetromille-Castro e Kieling
(2021, p. 354) “Uma premissa do trabalho com Metodologias Ativas ¢ o papel central do aluno,
ou seja, seu papel ativo no proprio processo de aprendizagem, o aprender fazendo”. Ademais,
“[...] o contexto de aprendizagem mediado por tecnologias digitais aparece como propicio para
praticas pedagogicas centradas no estudante” (op. cit. 2021, p. 354).

Assim, um professor que faz o uso das TDIC de forma critica e reflexiva em suas
praticas pedagdgicas favorece que os alunos participem do processo do proprio aprendizado e
isso faz total diferenca em sala de aula, uma vez que “[...] ensinar néo € transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua produgéo ou a sua construgéo [...]” (FREIRE, 2021, p. 24).

Portanto, como ja discorrido nesta se¢do a importancia que as TDIC tém na educacao,
no topico a seguir, abordaremos sobre 0 uso dessas tecnologias digitais, especificamente, no

ensino de lingua inglesa.

2.2 As tecnologias digitais e o ensino de lingua inglesa

As TDIC foram, aos poucos, ocupando espac¢o no meio educacional, conforme discutido
anteriormente; e o0 ensino de linguas, por sua vez, ndo deixou de receber influéncias do impacto
que essas tecnologias exercem na educacdo. Segundo Rabello (2021), o computador é usado no
ensino de linguas desde a década de 1960. Utilizar as TDIC para ensinar linguas na atualidade
torna-se cada vez mais relevante, pois com a evolugdo dessas tecnologias “[...] o professor de
linguas hoje dispde de uma vasta gama de recursos digitais para utilizacdo em suas aulas [...]”
(RABELLO, 2021, p. 72).

Usar as tecnologias para aprender inglés, por exemplo, apresenta muitas vantagens
(VAN, et al., 2021), uma vez que 0s recursos disponiveis na internet “[...] podem oferecer aos
aprendizes um ambiente mais rico para aquisicdo da lingua inglesa do que os materiais
tradicionais” (PAIVA, 2001, p. 96), tendo em vista que no ambiente virtual ha inumeras
possibilidades para o professor de inglés usufruir e tornar a aula mais significativa.

Outro ponto interessante a ser considerado para a insercdo das TDIC nas aulas de LI, é
que devido ao fato de a carga horaria dedicada ao ensino de linguas estrangeiras nas escolas ser
reduzida (PAIVA, 2009), muitas vezes, acaba que nem todas as habilidades linguisticas® do

idioma sdo contempladas. Segundo (SCHMITZ, 2009, p. 14) “A carga horaria nem sempre ¢

5 As habilidades linguisticas sao listening (ouvir), reading (ler), speaking (falar) e writing (escrever).
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favoravel para a disciplina de lingua estrangeira nas escolas publicas. O nimero de horas é
pouco, e o tempo limitado ndo permite dar atengdo igual a todas as habilidades”.

Dessa forma, geralmente, apenas uma habilidade linguistica € priorizada, a leitura, como
recomendado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).5 No entanto, sabe-se que “[...] a
lingua deve ser ensinada em toda a sua complexidade comunicativa, sem restringir seu estudo
a uma tecnologia (leitura) ou a aspectos apenas formais (gramatica). A lingua deve fazer sentido
para o aprendiz [...]” (PAIVA, 2009, p. 32-33). Ainda, cabe ressaltar que um processo de ensino
e aprendizagem que prioriza apenas o ensino de uma habilidade pode ser desmotivador para 0s
alunos, além de que, desfavorece que o discente aprenda a lingua por completo. Em
conformidade com Schmitz (2009, p. 17) “[...] as quatro habilidades ndo devem ser
apresentadas isoladamente, mas sempre em conjunto’.

Em vista disso, com o intuito de propiciar aos alunos um ensino e aprendizagem mais
significativo que contemple outras habilidades do idioma para além da leitura, 0 uso das
tecnologias digitais nas aulas de LI torna-se relevante, tendo em vista que as TDIC dispdem de
ferramentas que possibilitam que o professor da disciplina consiga contemplar todas as
habilidades do idioma, visto que “a promogéao do ensino do inglés em um contexto caracterizado
pelas tecnologias pode contribuir para o desenvolvimento linguistico dos alunos por meio da
insercao em situagdes reais de uso do idioma.” (SANTOS; COSTA; SANTOS, 2020, p. 793).

E oportuno ainda levarmos em considerac&o que os alunos da atualidade s&o conectados
ao mundo virtual, dessa forma, “o vinculo entre o aluno e a tecnologia ¢ inegavel” (FRANCO,
2018, p. 3). Assim sendo, um ensino de lingua inglesa mediado pelas TDIC pode vir a despertar
a motivacdo nos alunos, de forma que eles se interessarem em aprender de forma mais
autdbnoma, tendo em vista que o professor utilizara em sala de aula algo que ja faz parte do
cotidiano deles, as tecnologias digitais.

Ademais, € preciso levar em consideracao que

As mudancas na educacdo dependem também dos alunos. Alunos curiosos e
motivados facilitam enormemente o processo, estimulam as melhores
qualidades do professor, tornam-se interlocutores lGcidos e parceiros de
caminhada do professor-educador. Alunos motivados aprendem e ensinam,
avangam mais e auxiliam o professor em sua tarefa de ajuda-los mais e melhor
(MORAN, 2013, p. 27).

& Os PCN recomendam que seja priorizado o ensino de leitura nas aulas de lingua estrangeira, uma vez que essa é
habilidade linguistica mais utilizada no contexto brasileiro, pois os vestibulares requerem o dominio dessa
habilidade (BRASIL, 1998).
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Ainda nessa direcdo, no que se refere ao aprendizado de LI por meio de TDIC, Paiva
(2009) ressalta que um estudante de lingua estrangeira “[...] quando motivado, usa essa lingua
para fazer alguma coisa fora da sala de aula: ouvir masica, ouvir programas de radio e TV,
compreender falas em filmes, brincar com jogos eletronicos, e, em alguns poucos casos,
interagir com estrangeiros” (PAIVA, 2009, p. 33).

Sendo assim, as “[...] horas na sala de aula precisam ser usadas de forma a despertar no
aprendiz o desejo de ultrapassar os limites de tempo e espaco da sala de aula, em busca de novas
experiéncias com a lingua” (PAIVA, 2009, p. 35). E assim, fard com que o estudante tenha mais
éxito na aquisicdo da lingua alvo, uma vez que ele tera contato com o idioma ndo s6 em sala de
aula, como também fora dela.

E pertinente levarmos em consideracdo também que existem diversos aplicativos que
tém como finalidade aprender linguas, como o aplicativo Duolingo, ou até mesmo aplicativos
de conversacdo, como hellotalk e speaky, por exemplo, que podem ser apresentados em sala de
aula de lingua estrangeira, a fim de estimular os alunos a utilizarem esses aplicativos como um
apoio no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua.

Nesse contexto, “os professores de inglés devem estar cientes do contexto atual e das
demandas dele provenientes, para que seja possivel realizar um trabalho dindmico, inovador, e
que utilize toda a tecnologia disponivel para o ensino eficaz e significativo da lingua em
questdao.” (SANTOS; COSTA; SANTOS, 2020, p. 797).

Assim, é vantajoso que o professor de LI incorpore as tecnologias digitais em sala de
aula, de forma a estimular seus alunos a aprender também fora do espaco escolar, ja que uma
ou duas aulas semanais nédo é suficiente para aprender, de fato, uma lingua. Em concordéncia a
isso, Paiva (2009, p. 34- 35) argumenta que ““[...] ninguém vai aprender uma lingua estrangeira
se ficar restrito as atividades de sala de aula, por melhor que elas sejam e por maior que seja o
tempo previsto no curriculo escolar”.

Além de que, devemos considerar que

E cada vez mais comum que estudantes percam interesse pelo que é
apresentado em sala de aula, demonstrando dificuldades de assimila¢do, em
especial quando este conteudo esta distante de realidade na qual o aluno esta
inserido, como é o caso do inglés. Diante do exposto, surge a demanda da
incorporagcdo de novas tecnologias, de forma a amenizar o impasse,
principalmente no que se refere ao ensino de linguas, visando favorecer uma
ligacdo mais intensa entre 0s contextos escolares e as culturas que ocorrem
fora do ambiente pedagdgico (FRANCO, 2018, p. 6).
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Portanto, a partir dessa citacdo, percebemos que as TDIC se mostram necessarias no
contexto de sala de aula de LI, pois ao incorpora-las, o professor de inglés ir4 possibilitar que
ocorra uma ponte entre o que os alunos ja vivenciam no meio social deles, com o uso das
tecnologias, com o que sera visto em sala de aula de lingua inglesa, por meio também das TDIC,
como argumentado pela autora; e, de certa forma, isso diminuird os problemas enfrentados nas
aulas de LI, em que muitos alunos ndo veem sentido em estudar a disciplina, ja que, de modo
geral, as aulas de LI sdo distantes da realidade vivenciada por muitos discentes.

Assim, um ensino propiciado pelas TDIC permite que ocorra uma troca de
conhecimento entre o professor e os alunos, uma vez que os estudantes usardo do conhecimento
que eles ja possuem com as tecnologias. Dessa forma, “o professor deixa de ser aquele que
transmite conhecimentos para ser aquele que ajuda a organizar as informacdes e que oferece
trilhas de conhecimentos, exercendo o papel de guia para seus alunos” (PAIVA, 2001, p. 98).

Ainda nessa direcdo, Almeida e Honorio (2019) defendem a tese de que

[...] a utilizagdo das tecnologias digitais, que estdo diretamente no cotidiano
dos alunos, para as préaticas docentes de lingua inglesa, pode vir a criar uma
maior afinidade com o aprendiz, dando espaco para este se aproximar tanto da
lingua quanto do professor e dessa maneira viabilizar uma aprendizagem
significativa. A relacdo entre aluno e professor é um espago para que esses
sujeitos se entendam, aprendam e ensinem e o computador pode ser um
mediador importante nessa relagio interpessoal (ALMEIDA; HONORIO,
2019, p. 69).

Todavia, nem sempre isso acontecera, pois ainda existem lacunas que implicam a nao
utilizacao das TDIC por professores de linguas, pois alguns ainda apresentam certa resisténcia
em utiliza-las, pelo fato de que muitos professores ndo tém o dominio em utilizar as TDIC no
dia a dia, visto que eles, em uma grande parte, sdo o que Prensky (2001) intitula de “imigrantes
digitais”, isto é, ndo nasceram imersos ao mundo digital e, dessa maneira, & comum que
enfrentem dificuldades em manusea-las, principalmente com a finalidade de usa-las no
processo de ensino e aprendizagem.

Entdo, seria interessante que houvesse formacéo direcionada para a utilizacdo de TDIC

para o ensino de linguas. Conforme asseguram Santos, Costa e Santos (2020, p. 792)

Saber usufruir dessas ferramentas para enriquecer a aula, utilizando-as para
potencializar as praticas pedagbgicas e assim contribuir para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades em um segundo idioma é o
grande desafio dos professores de linguas estrangeiras do século XXI, os quais
ainda utilizam o quadro branco e a oralidade como metodologias tradicionais.
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Assim sendo, o dominio das TDIC por parte de professores de linguas seria
fundamental para promover um ensino condizente com o novo perfil de alunado, aqueles que
j& cresceram tendo contato com as tecnologias digitais (PRENSKY, 2001).

No entanto, os curriculos dos cursos que formam professores de lingua estrangeira (LE)
ainda deixam a desejar no que se refere ao uso de tecnologias para o ensino de linguas. Araujo
(2018) argumenta que talvez o maior desafio para os cursos de Letras do Brasil, na atualidade,
seja inserir no PPP (projetos politico-pedagdgico) dos cursos, disciplinas voltadas para a
formacdo tecnoldgica e pedagdgica dos futuros professores de LE. Nesse contexto, como néao
ha, em grande parte, uma formacao direcionada para o uso de TDIC no ensino de linguas nos
cursos superiores, os professores de lingua estrangeira precisam aprender a utilizar as TDIC de
forma autbnoma em sua pratica pedagdgica. Sobre isso, concordamos com Araujo (2018),

quando ele diz que

[...] vejo a necessidade de incorporar agdes concretas nos cursos de Letras por
meio de inclusdo de disciplinas académicas curriculares que tratem,
especificamente, do uso reflexivo, funcional e pedagdgico das TDIC nos
diferentes contextos de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras nos quais
esses docentes poderdo vir a atuar, seja na esfera particular, seja na esfera
publica. Essas disciplinas dariam ao aluno do curso de Letras oportunidades
para vivenciar situacdes pedagogicas tedrico-praticas com as TDIC, além de
oferecerem aos educandos oportunidades de questionar, argumentar e pensar
nas facilidades e nos entraves que essas tecnologias para fins educacionais
podem trazer para a sua formacdo como aprendiz e futuro professor [...].
Assim, essa formacao, em especial, proporcionaria a familiarizagdo com essas
tecnologias, tornando o futuro professor letrado digitalmente (ARAUJO,
2018, p. 1592).

A partir dessa citacdo, € pertinente refletirmos o quéo relevante seria se 0s cursos de
Letras oferecessem uma formacdo para os professores de LE que contemplasse disciplinas
voltadas para o uso de TDIC no ensino de linguas, de modo que fossem criadas condicGes para
que os futuros professores aprendessem a utilizar as TDIC de forma critica e reflexiva em seu
fazer pedagogico, pois tendo em vista a gama de possibilidades que o meio tecnologico oferece,
o professor de linguas precisa ter um senso critico para poder selecionar os materiais de maneira
adequada para promover em sala de aula uma aprendizagem significativa para os alunos. Afinal,
“[...] o impacto util de usar tecnologia na aprendizagem de Inglés depende de como os
estudantes e aprendizes a utilizam” "(VAN, et al., 2021, p. 25). E para que os estudantes a

utilizem adequadamente, € necessario que seus professores facam uma mediacdo adequada.

7[...] the useful impact of using Technology in English learning depends on how students or learners use it”.
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Ainda nesta direcdo, Santos, Costa e Santos (2020) ressaltam que a escola é um local
ideal para discutir possiveis solu¢fes de problemas referentes ao uso improprio de recursos
tecnoldgicos. No entanto, para que isso ocorra, é fundamental que haja reflexdes tanto pela
gestdo da escola, quanto por parte dos professores, visto que “As mudangas na educacdo
dependem também de termos administradores, diretores e coordenadores mais abertos, que
entendam todas as dimens@es envolvidas no processo pedagogico [...]” (MORAN, 2013, p. 26).

Diante do exposto, nota-se que é inegavel a importancia das TDIC no ensino de linguas.
Assim, o capitulo a seguir versara sobre a metodologia utilizada para a realizagéo deste trabalho,

o0 qual se propde a discutir sobre o0 uso das TDIC no ensino de lingua inglesa
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3 METODOLOGIA

A fim de alcancar os objetivos propostos neste trabalho, inicialmente foi realizada uma
pesquisa bibliografica. Segundo Gil (2002, p. 44) “A pesquisa bibliografica é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Desse
modo, recorremos a livros, artigos, revistas cientificas etc. que discutem acerca das tecnologias
digitais na educagdo, bem como materiais que discorrem sobre o uso das TDIC no ensino de
linguas, sobretudo no ensino de lingua inglesa.

Assim, em relacdo aos objetivos, a pesquisa é classificada como exploratéria. Segundo
Gil (2002, p. 41) “Estas pesquisas t€ém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipteses”.

Trata-se também de uma pesquisa-acao, tendo em vista que séo apresentados resultados
de acOes realizadas em contexto de sala de aula, por uma professora em formacéo inicial,
durante sua participacdo como bolsista no subprojeto de Inglés do Programa de Residéncia
Pedagogica, cota 2020-2022, da UEPB/Campus IlI.

Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador tambem atua como participante e, levando-se em
consideracdo que um professor deve estar sempre aprimorando as suas praticas, faz-se
necessario que ele seja, antes de tudo, um pesquisador. Consoante a isso Bortoni-Ricardo (2008,

p. 32 - 33) advoga que

O docente que consegue associar 0 trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria pratica ou
das praticas pedagOgicas com as quais convive, estarda no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreenséo
de suas acBes como mediador de conhecimentos e de seu processo interacional
com os educandos. Vai também ter uma melhor compreensao do processo de
ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, um professor pesquisador tera uma visdo mais ampla do seu fazer
pedagdgico, uma vez que estard em constante aperfeicoamento de suas praticas.

Além de apresentar experiéncias da autora com a utilizacao das TDIC em aulas de lingua
inglesa, analisaremos as percepc¢des dos alunos que foram submetidos a essas aulas de inglés
mediadas pelas tecnologias digitais. Esses alunos sdo do 2° ano do ensino médio de uma escola

da rede estadual de ensino, situada na cidade de Guarabira/PB.
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Como técnica de coleta de dados, foi elaborado um questionario® composto por 6
perguntas, sendo 5 fechadas e 1 aberta, por meio da plataforma Google forms. O referido
questionario foi enviado aos alunos via WhatsApp no dia 9 de dezembro de 2021 e ficou aberto
até o dia 15 de dezembro de 2021. No total, recebemos respostas de 11 alunos.

Assim sendo, trata-se de uma pesquisa aplicada de abordagem mista, isto €, uma
pesquisa qualitativa e quantitativa, uma vez que os dados serdo interpretados tanto por meios
quantitativos, como qualitativos. Para Bortoni-Ricardo (2008, p. 34) “A pesquisa qualitativa
procura entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto”. J4 a pesquisa
quantitativa “[...] quantifica os dados e generaliza os resultados da amostra para os interessados”
(OLIVEIRA, 2011, p. 25).

Nessa perspectiva, o capitulo a seguir versara sobre os resultados obtidos com o uso das
TDIC nas aulas de L1I.

8 O questionario esta disponivel no apéndice do trabalho e sera discutido ao longo do capitulo “analise e discussdo
dos resultados”.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo discutiremos os resultados obtidos na pesquisa. A se¢do esta dividida em
dois subtopicos; sendo o primeiro destinado a um breve relato das experiéncias vivenciadas
pela pesquisadora com a utilizagdo das tecnologias digitais no ensino de LI, durante
participacdo no Programa de Residéncia Pedagdgica, subprojeto de inglés, da UEPB/Campus
I11 e 0 segundo refere-se a percepc¢do dos alunos que assistiram as aulas de LI mediadas pelas
TDIC.

4.1 O ensino de lingua inglesa mediado pelas tecnologias digitais: experiéncias da
Residéncia Pedagdgica, da UEPB/campus 111

O presente estudo se deu a partir das experiéncias vivenciadas com a utilizagdo das
TDIC no processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, durante a participacdo da
pesquisadora no Programa de Residéncia Pedagogica, subprojeto de Inglés, da UEPB, Campus
I11, cota 2020 - 2022.

O subprojeto de lingua inglesa da UEPB/Campus Il se iniciou no més de outubro de
2020, em meio ao ensino remoto emergencial imposto pela pandemia da Covid-19. Assim, as
acOes do projeto precisaram acontecer, em grande parte, por meio das tecnologias digitais.

A escola em que receberam as acdes do subprojeto foi a EEEFM John Kennedy, que
fica situada na cidade de Guarabira/PB. Entretanto, devido ao cenario pandémico, a escola
adotou o ensino remoto emergencial e as aulas aconteceram online, via Google Meet, °para os
alunos que tinham acesso a internet e aparelhos digitais para poder acompanhar as aulas, porém
0s gque ndo tinham, recebiam atividades impressas.

No entanto, as acdes relatadas nesta secdo sdo referentes as experiéncias vivenciadas
por uma residente que atuou em uma turma do 2° ano do ensino médio da referida escola,
juntamente com sua dupla, entre os meses de abril e outubro de 2021, periodo em que
ministramos aulas de inglés por meio de TDIC.

Assim, levando-se em consideracdo que as aulas precisaram ser mediadas pelas TDIC,
foi preciso que buscassemos alternativas para que as aulas se tornassem atrativas para os alunos.
Nesse sentido, foi necessario utilizar algumas ferramentas digitais disponiveis de forma gratuita

na internet, ferramentas essas que possibilitassem que pudéssemos ndo somente ministrar aulas

® Ferramenta do Google para fazer video conferéncias.
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que contemplassem todas as habilidades linguisticas (reading, listening, speaking e writing),
mas também aulas que fossem atrativas para os alunos.

Dessa maneira, algumas ferramentas digitais foram selecionadas para serem usadas com
mais frequéncia em sala de aula. Dentre as ferramentas digitais que foram utilizadas durante as
aulas ministradas na escola, destacamos alguns jogos digitais disponiveis em plataformas
online, tais como o wordwall, uma plataforma online gratuita, que pode ser utilizada com fins
pedagogicos. No wordwall, o usuario da plataforma tanto pode elaborar seus préprios jogos,
como utilizar jogos ja elaborados e disponibilizados por outros usuérios; dessa forma, cabe ao
professor explorar a plataforma e utilizar da sua criatividade para criagdo dos jogos.

Com o wordwall, conseguiamos exercitar, por exemplo, a fala (speaking) dos alunos,
quando solicitdvamos que eles respondessem a alguma pergunta presente no jogo, referente a
um assunto que havia sido visto em aula, como também a leitura (reading) quando eles liam o
comando da questao.

Outra plataforma que utilizavamos nas aulas, era a plataforma socrative, que se trata de
uma ferramenta para elaboragdo de quiz. Geralmente utilizdvamos essa plataforma em quase
todas as aulas, com o proposito de verificar se os alunos haviam assimilado o conteudo da aula.
Além disso, com essa plataforma era possivel trabalhar questdes de interpretacdo e a habilidade
de escrita (writing), nos momentos que as perguntas elaboradas pelos residentes eram de carater
subjetivo.

Esses jogos eram utilizados em quase todas as aulas que nos ministravamos, pois
percebiamos que havia uma grande interacdo por parte dos alunos quando traziamos esse
recurso para as aulas. E importante salientar que traziamos os jogos para aula ndo apenas com
0 proposito de dinamizar a aula, mas principalmente para alcancarmos 0s objetivos que
haviamos proposto para determinada aula. Como, por exemplo, verificar a aprendizagem dos
alunos referente a aula ministrada, também com o proposito de que os alunos fixassem o
aprendizado, praticar alguma habilidade linguistica e ainda, servia para que nos, enguanto
professores em formacao, pudéssemos rever nossas praticas, caso o resultado obtido no jogo

ndo fosse satisfatorio. Sobre isso, Leffa (2020) defende a tese de que

Quando se traz 0 game para 0 contexto de aprendizagem, busca-se um objetivo
gue ndo € o do jogo, mas do ensino. A ideia ndo é apenas divertir o aluno,
oferecendo-lhe um passatempo, mas propiciar algo maior que sirva para
reforcar algum tipo de aprendizagem. O aluno até pode se divertir, mas néo é
para esse lado que se olha. O que se quer € a refracdo projetada em outro
espaco, possivelmente nem percebido pelo aluno (LEFFA, 2020, p. 4).
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Além dos jogos, eram utilizadas outras ferramentas, como o Google forms, ferramenta
que utilizdvamos para elaboracdo das atividades de casa e para as avaliacBes, em que
conseguiamos anexar videos e textos. Assim, era possivel realizar diversas atividades.
Notavamos que quando faziamos as atividades por meio dessa plataforma, recebiamos um
retorno maior do que quando solicitdvamos atividades que precisassem ser feitas no caderno.

Outra ferramenta muito utilizada era o YouTube, plataforma que oferece recursos
audiovisuais como musicas e videos, de forma gratuita. Essa ferramenta usada no contexto de
ensino e aprendizagem de inglés “[...] ¢ uma ferramenta util por disponibilizar diversos videos
em canais criados por professores, ou alguém com grande conhecimento da lingua, e até mesmo
por nativos de determinada regido em que se faz uso do idioma” (ALMEIDA, HONORIO,
2019, p. 71).

Durante as aulas que ministravamos, por exemplo, usdvamos o YouTube para trabalhar
questdes de interpretacdo, variacdo linguistica, prondncia, para contextualizar assuntos, e,
principalmente, para trabalhar a habilidade de (listening) com os alunos. Ou seja, por meio
dessa ferramenta, ha uma infinidade de exercicios que o professor de linguas pode utilizar, visto
que a plataforma oferece diversos materiais, sendo que alguns foram feitos para fins
educacionais, como também existem outros que embora ndo tenham sido feitos com essa
finalidade, podem também ser aproveitadas com esse objetivo.

Em suma, com o intuito de exemplificar algumas das atividades realizadas com o uso
das TDIC no processo de ensino e aprendizagem de LI, pelo subprojeto de inglés do PRP da
UEPB/Campus |1, foram descritas neste relato as ferramentas digitais mais utilizadas nas aulas
de inglés no 2° ano do ensino médio.

Com o uso dessas ferramentas, foi possivel promover um ensino significativo de LI para
os alunos, além de que, tentamos fazer com que os discentes percebessem que eles poderiam
aprender mais do idioma mesmo que fora de sala de aula, uma vez que buscamos utilizar
ferramentas gratuitas e algumas das quais ja faziam parte do cotidiano deles. Consideramos
essas ferramentas como potencializadoras no processo de ensino e aprendizagem de lingua
inglesa, pois utiliza-las para ensinar um idioma, fez com que as aulas se tornassem mais
atrativas, uma vez que os alunos conseguiam aprender e se divertir ao mesmo tempo. Além de
que, conforme mencionado neste relato, foi possivel contemplar todas as habilidades
linguisticas por meio do uso das TDIC. Assim, constata-se que mesmo que algumas ferramentas
ndo tenham sido feitas com a finalidade de ensinar linguas, elas podem ser muito bem
aproveitadas, dependendo apenas da criatividade do professor. Como afirma Leffa (2020, p. 3)

“A incorporacdo da internet, no entanto, ndo se restringe apenas a aplicativos voltados para o
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ensino de linguas. Outros aplicativos, voltados para outras finalidades, acabam também sendo
aproveitados”.

Na secéo a seguir, apresentaremos a percep¢do dos estudantes sobre essas aulas de LI
em que fizemos o uso dessas ferramentas digitais propiciadas pelas TDIC.

4.2 O uso das tecnologias digitais no ensino de lingua inglesa: percepc¢édo dos estudantes

Com o intuito de dar voz aos alunos e assim analisarmos suas percepc¢des sobre 0
processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa mediado pelas TDIC, foi aplicado um
questionario aos estudantes que foram submetidos a esse contexto de ensino durante nossa
participacdo no PRP. Ressaltamos que o questionario foi enviado apenas para uma turma de
alunos do 2° ano do ensino médio, periodo da manha, que assistiam as aulas online. Assim
sendo, recebemos respostas de apenas 11 estudantes, uma vez que uma boa parte dos alunos da
escola ndo assistiam as aulas online, durante o contexto de ensino remoto, em razéo de que
muitos dos alunos ndo tinham acesso a internet, ou ndo possuiam aparelhos eletronicos para
acompanhar as aulas, ou optavam por receber as atividades impressas na escola, em vez de
assistir as aulas por meios tecnolégicos.

A seguir, analisaremos o0 questionario, que foi aplicado com o objetivo de entendermos
como os alunos perceberam o0 uso das tecnologias digitais nas aulas de LI. O referido
questionario foi composto por 6 perguntas, sendo 5 objetivas e 1 subjetiva acerca dessa
temaética.

A primeira pergunta do questionario, (Grafico 1), tinha o objetivo de identificarmos com
que frequéncia os professores dos alunos utilizavam as tecnologias digitais em sala de aula,
antes de ser adotado o ensino remoto, para sabermos se o0s estudantes ja tinham familiaridade
com o uso de tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem. O resultado da

pergunta pode ser observado abaixo.
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Gréfico 1 - Frequéncia que os professores dos alunos utilizavam tecnologias digitais em sala
de aula

BSEMPRE
OAS VEZES
ORARAMENTE
ENUNCA

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Conforme observamos as porcentagens do Grafico 1, podemos perceber que 27,3% dos
alunos afirmam que seus professores sempre utilizavam TDIC em sala de aula, enquanto 36,4%
utilizavam as vezes e outros 36,4% usavam raramente.

Esses dados revelam que, embora 36,4% dos professores dos alunos utilizavam
raramente as TDIC nas praticas pedagogicas, outros 36,4% utilizam as vezes, que se somados
com 0s 27,3% que utilizam sempre, formam a maioria dos professores, representando o total
de 63,7%. Dessa forma, consideramos que os professores dos alunos utilizam com uma boa
frequéncia as TDIC em sala de aula, demonstrando, assim, que eles estdo atentos a essa nova
demanda educacional, em que se torna cada vez mais necessario utilizar as TDIC no processo
de ensino e aprendizagem. Ademais, os professores que utilizavam raramente podem ser por
fatores que vao além da vontade do professor, como por exemplo, a indisponibilidade de
recursos digitais na escola em que o professor trabalha. Além de que, consideramos positivo o
fato de que nenhum aluno marcou a opg¢do “nunca”; dessa forma, infere-se que, em algum
momento da vida escolar dos alunos, eles ja tiveram contato com as TDIC em aula.

E vélido ressaltar ainda que ndo é obrigatdrio que o professor utilize as TDIC em todas
as aulas, uma vez que “[...] a questao determinante ndo ¢ a tecnologia, mas a forma como ela é
empregada.” (SANTOS; COSTA; SANTOS, 2020, p. 797). Nessa perspectiva, é interessante
que o professor utilize as TDIC nas aulas de LI com um objetivo a ser alcancado, pois 0 uso

delas por si s6 ndo ira garantir que ocorra um processo de ensino e aprendizagem significativo.
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A segunda pergunta do questionario, (Grafico 2), tinha como objetivo identificar se os
alunos ja tinham o hébito de usar as TDIC no dia a dia deles para realizar tarefas como navegar

na internet, fazer pesquisas, assistir a videos, entre outras atividades.

Grafico 2 - Alunos que j& possuiam hébito de utilizar TDIC no cotidiano
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os dados presentes no Grafico 2 demonstram que todos os alunos que participaram da
pesquisa ja possuiam o habito de usar as TDIC para realizar atividades do cotidiano. Isso deve-
se ao fato de que os “nossos estudantes de hoje sdo todos “falantes nativos” da lingua digital de
computadores, jogos e da internet” *°(PRENSKY, 2001, p. 1), uma vez que eles passam grande
parte do tempo “[...] rodeados e usando computadores, videogames, leitores de musica digital,
cameras de video, celulares e todos os outros brinquedos e ferramentas da era digital” *(op. cit.
2001, p. 1). Ainda, nas palavras de Moran (2013, p. 33), “Os jogos digitais estardo cada vez
mais presentes nesta gera¢ao, como atividades essenciais de aprendizagem”.

Dessa forma, conforme foi discorrido no capitulo 2 deste trabalho, utilizar as tecnologias
digitais em sala de aula de LI pode contribuir para que os alunos se motivem nas aulas, tendo
em vista que as TDIC ja fazem parte da cultura deles, conforme podemos ratificar com base no
que é demonstrado no grafico acima.

Assim, com base nessa perspectiva, a terceira pergunta do questionario teve o objetivo

de saber se os alunos consideram que 0 conhecimento prévio que eles ja possuiam com 0 uso

10 “Our students today are all “native speakers” of the digital language of computers, video games and the Internet”.
11«[...] surrounded by and using computers, videogames, digital music players, video cams, cell phones, and all
the other toys and tools of the digital age”.
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das tecnologias digitais no cotidiano deles favoreceu para o processo de ensino e aprendizagem
mediado pelas TDIC. Abaixo, no Gréfico 3, podemos observar as respostas obtidas para tal

questionamento.

Gréfico 3 — 3?2 pergunta do questionario: “VVocé considera que o seu conhecimento prévio
com a utilizacéo das tecnologias digitais favoreceu o seu processo de aprendizagem em sala
de aula?”
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Conforme explicitado no Gréafico 3, observa-se que a maioria, representada por 81,8%
dos alunos, considera que o conhecimento prévio que eles tinham com a utilizacdo das
tecnologias digitais favoreceu o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula e apenas
18,2% consideram que talvez esse conhecimento prévio possa ter favorecido esse processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula.

Assim sendo, com base nas respostas atribuidas pelos alunos, é possivel deduzir que, de
certa forma, usar algo que ja faz parte do cotidiano deles, como é o caso das TDIC, pode
favorecer o aprendizado em sala de aula, uma vez que os alunos ja estdo habituados a utiliza-
las e dessa forma, eles poderdo se apropriar delas também no contexto de sala de aula. Para
Moran (2013, p. 30) “As tecnologias digitais mdveis desafiam as institui¢des a sair do ensino
tradicional, em que o professor € o centro, para uma aprendizagem mais participativa e
integrada [...]”. Isto &, com a integracdo das tecnologias digitais em sala de aula, o professor
deixara de ser o unico detentor de conhecimento e atuard como um mediador, ao passo que 0s
alunos poderao atuar como protagonistas do processo de aprendizagem, posto que eles também
estardo fazendo parte ativamente da construgdo do aprendizado.
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A quarta pergunta do questionario tinha o propoésito de entendermos se os alunos
consideraram satisfatérias as aulas de LI mediadas pelas TDIC, assim, pedimos que eles
atribuissem uma nota de 0 a 5, em que 0 representaria um menor grau de satisfacdo e 5 0 maior

grau. Podemos observar abaixo, (Grafico 4), as notas atribuidas pelos alunos.

Gréfico 4 — Nota atribuida pelos alunos para as aulas de inglés mediadas pelas tecnologias
digitais
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Notas

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Observa-se a partir do Gréafico 4, que a maioria, representada por 63,64%, atribuiu a
nota 5 para as aulas de inglés mediada pelas TDIC, enquanto 18,18% atribuiram nota 4 e outros
18,18%, nota 3. Assim, esses dados mostram que, de modo geral, as aulas de LI por meio das
TDIC podem ser interessantes para os alunos. No entanto, ressaltamos ainda as marcacgdes nas
notas 3 e 4 nos revelam que é imprescindivel que ocorram sempre reflexdes ao inserir TDIC
nas aulas de LI, de modo que essas aulas sejam melhor aproveitadas pelos alunos.

Nesse sentido, com o intuito de compreendermos melhor a visdo dos discentes em
relacdo ao uso de TDIC nas aulas de inglés, a quinta pergunta do questionario foi subjetiva e
teve o0 objetivo de que eles relatassem com suas palavras de que modo eles consideraram que
as tecnologias digitais facilitaram ou ndo o processo de ensino e aprendizagem da disciplina.
Os alunos que responderam ao questionario, de forma unanime, trouxeram respostas positivas

para o questionamento, conforme podemos observar no Quadro 1 abaixo:
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Quadro 1 — Relatos dos alunos sobre as aulas de lingua inglesa mediadas pelas TDIC
ALUNOS RELATOS DOS ALUNOS

Aluno 1 Vem ajudando bastante, pois as redes
contribuem melhor para a aprendizagem de

inglés.

Aluno 3 Acho que nessa dinamica de podermos
inserir outras coisas por meio da internet na
aula e néo ficar s6 naquilo do livro, essa
dindmica tirava um pouco do peso dos
estudos e fazia ficar um pouco mais facil de

estudar e de aprender.

Aluno 6 Torna a aula mais dinamica.

Aluno 11 Facilitou muito, pois conseguimos através
desses recursos ganhar mais aprendizado

sobre a lingua inglesa.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Conforme podemos observar no quadro acima, o Aluno 1! relatou que as redes
contribuem bastante para a aprendizagem de LI e conforme ja discorrido ao longo desta
pesquisa, de fato, as redes possuem ferramentas que contribuem para a aprendizagem de inglés.

A resposta do Aluno 3 nos chamou atencdo, tendo em vista que o aluno reconhece que
as TDIC podem facilitar a aprendizagem ao proporcionar novas possibilidades, para além do
que o livro oferece. No entanto, isso ndo quer dizer que o livro didatico ndo tenha sua
importancia, mas o ensino de uma lingua nao pode ser reduzido apenas ao uso do livro. Paiva
(2018, p. 1327) ressalta que “A aprendizagem de lingua estrangeira no contexto escolar tem

sido essencialmente mediada por livros didaticos”. Contudo, utilizar-se desse instrumento como

12 Para preservar a identidade dos alunos, optamos por nos referirmos a eles como “Aluno 1 /2 ...” em que a
palavra “aluno” substitui o nome do estudante e o nimero representa a ordem de quem respondeu ao questionario.
Salientamos ainda que selecionamos apenas 0s depoimentos que consideramos mais relevantes para serem
analisados neste trabalho.
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unico e exclusivo recurso nas aulas de LI pode gerar insatisfacdo nos alunos, como pode ser
verificado no relato do Aluno 3.

Em relacdo as respostas atribuidas pelos Alunos 6 e 11, concordamos com 0 que 0S
alunos discorrem em seus depoimentos, pois, de fato, os diversos recursos utilizados nas aulas
possibilitaram que eles tivessem um contato maior com o idioma e esses recursos realmente
foram e sdo capazes de facilitar e dinamizar a aprendizagem, o que ndo seria possivel de
acontecer se o0 aprendizado fosse baseado apenas em regras gramaticais, ou fosse limitado
apenas ao que tem disponivel no livro didatico, por exemplo.

Em concordancia a isso, Almeida e Honério (2019) relatam que os recursos promovidos
por um computador conectado a internet podem proporcionar que 0s alunos tenham uma maior
facilidade, bem como um maior interesse em aprender a lingua, uma vez que € possivel que o
professor disponibilize videos, filmes com legendas em inglés, animacdes, entre outros recursos
que possam vir a ser atrativos para os estudantes. Portanto, os relatos dos alunos corroboram
também a tese de Santos, Costa e Santos (2020, p. 788- 789), quando eles trazem que as
tecnologias “[...] quando bem empregadas podem facilitar o aprendizado do aluno [...]".

Nota-se, a partir das palavras dos alunos, que eles estéo cientes de que o uso das TDIC
facilitou e possibilitou um ensino e aprendizagem de LI mais dinamico, tendo em vista que por
meio delas trouxemos diversos recursos, 0s quais possibilitaram que os alunos fossem expostos
a contextos reais de comunicacao, por meio de videos de nativos do idioma, dialogos, musicas,
entre outros recursos.

Por fim, a sexta questdo do questionario buscou verificar se 0s alunos teriam interesse
que seus professores de LI continuassem utilizando as TDIC nas aulas de inglés, mesmo sem
ser no ensino remoto, uma vez que durante essa modalidade de ensino os professores precisaram
inserir as TDIC em sala de aula. Abaixo, (Gréafico 5), podemos verificar o resultado obtido

nessa sexta e Gltima questdo do questionario.
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Gréfico 5 — Alunos que tém interesse que as tecnologias digitais continuem sendo utilizadas
nas aulas de inglés
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SIM NAO

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O Gréfico 5 mostra que 100% dos alunos tém interesse que as TDIC continuem sendo
utilizadas no ensino de LI, mesmo quando seja imperioso o seu uso, como foi 0 que aconteceu
durante o ensino remoto, uma vez que nesse contexto “[...] milhares de alunos e professores
foram obrigados pela for¢a/pelo poder a migrar para o mundo da internet” (PAIVA, 2021, p.
7), ja que essa foi uma das principais maneiras para fazer com que as aulas dessem continuidade.

Assim sendo, considerando o relato de experiéncia com o uso de TDIC no ensino de LI
durante participacdo da pesquisadora no PRP, bem como as respostas obtidas por meio do
questionario aplicado aos alunos referente a esse contexto de ensino, € evidente que as
tecnologias digitais podem contribuir significativamente para 0 processo de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa, bem como séo capazes de despertar interesse nos alunos nas

aulas da lingua em questéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo, observou-se, tanto por meio das discussdes tedricas tecidas
ao longo desta pesquisa, bem como pelo relato de experiéncia da pesquisadora e dos dados
coletados por meio do questionario, que as TDIC sdo capazes de trazer significativas
contribuicbes para o processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa.

Este trabalho teve como objetivo geral discutir sobre as contribuigcdes das tecnologias
digitais no processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, a partir de experiéncias
vivenciadas no Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP). Essa discusséo foi possivel de ser
realizada tanto por meio dos estudos teoricos realizados, bem como por meio dos objetivos
especificos que tracamos no inicio deste trabalho.

Em relacdo aos objetivos especificos, primeiramente, relatamos as ferramentas digitais
utilizadas nas aulas de LI em uma turma do 2° ano do ensino médio; em seguida, investigamos
a percepcao dos estudantes acerca da utilizacdo das TDIC nas aulas de inglés, por meio de um
questionario composto por 6 perguntas, a fim de compreendermos como os discentes
perceberam a utilizacdo dessas TDIC na aprendizagem da lingua inglesa. E, assim,
promovemos uma reflexdo de como as tecnologias digitais podem contribuir para o ensino e
aprendizagem de lingua inglesa.

No questionario aplicado, foi possivel constatar nos depoimentos atribuidos pelos
alunos na 5% pergunta, que eles consideraram que as aulas de inglés por meio de tecnologias
digitais facilitaram o aprendizado. Além disso, o resultado obtido para 6% pergunta do
questionario, presente no gréafico 5, evidencia que todos os discentes afirmaram ter interesse
que as TDIC continuem sendo utilizadas nas aulas de inglés. Dessa forma, é possivel dizer que
as TDIC tém grande relevancia no processo de ensino de aprendizagem de lingua inglesa e
podem contribuir e impactar positivamente as aulas dessa lingua.

Assim sendo, podemos concluir que os objetivos tracados no inicio desta pesquisa foram
alcancados. Bem como conseguimos responder ao questionamento da pesquisa, e ratificar a
nossa hipotese inicial do trabalho, pois as tecnologias digitais, de fato, contribuem para o
processo de ensino e aprendizagem de LI por possibilitarem uma aprendizagem mais dinamica,
contextualizada, além de possibilitar uma gama de recursos, como foi possivel evidenciar ao
longo desta pesquisa, sobretudo no capitulo 4, quando trazemos os dados coletados no
questionario e o relato de experiéncia com o uso de algumas ferramentas digitais no ensino de

LI, em uma turma do 2° ano.
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E valido ressaltar também que, como discutido ao longo do capitulo 2 deste trabalho,
embora as tecnologias foram, a passos lentos, ocupando espa¢o no meio educacional por meio
de projetos e programas fomentados por 6rgaos do governo, ainda existem vérias lacunas que
implicam a ndo utilizacdo dessas tecnologias por parte de profissionais da educacdo. 1sso ocorre
por diversos fatores, tais como: falta de dominio dos profissionais com o uso das TDIC,
formacéo docente que ndo contempla na grade curricular do curso disciplinas voltadas para a
insercdo das tecnologias no ensino de linguas, resisténcia por parte dos profissionais em utiliza-
las em suas praticas pedagdgicas, falta de estrutura na escola em que o professor atua, entre
outras razoes.

Portanto, partindo dessas lacunas que ainda permeiam a educacdo e implicam a ndo
utilizacdo de TDIC no ensino e aprendizagem, é coerente dizermos que muito ainda se tem a
pesquisar e aprofundar sobre esta tematica, principalmente no que se refere a atuacdo e
formacéo do professor frente a utilizagdo das TDIC para fins educacionais.

No entanto, constatou-se que, quando bem utilizadas, as tecnologias digitais podem
trazer relevantes contribuicdes para a area educacional, promovendo uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada. No que se refere ao ensino e aprendizagem de lingua inglesa,
por exemplo, foco deste trabalho, foi perceptivel que obtivemos resultados satisfatorios.

Assim sendo, esperamos que este estudo possa vir a ser Util, ndo somente para que 0s
professores de lingua inglesa possam refletir sobre a importancia de atrelar as TDIC em suas
praticas pedagdgicas, como também seja de grande valia para todos aqueles que se interessem
sobre a aprendizagem de linguas, sobretudo de lingua inglesa, mediada pelas tecnologias

digitais.
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Tecnologias digitais no ensino de Lingua

Inglesa

As tecnologias digitais no ensino de
Lingua Inglesa

marianneoliveira99@gmail.com Alternar conta @ Rascunhorestar

*Obrigatério

E-mail *

marianneoliveira99@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO

Prezado(a) estudante, vocé esta sendo convidado(a) a participar com:
voluntério(a) da pesquisa de TCC sobre tecnologias digitais no ensino
Lingua Inglesa.

Este estudo esta sendo realizado por uma estudante do curso de Letri
Inglés da Universidade Estadual da Paraiba e os dados obtidos serdo
utilizados apenas para a pesquisa.

Sua identidade sera preservada, portanto, pedimos que seja honesto(i
nas respostas.

Agradecemos desde ja!

Vocé concorda em participar da pesquisa? *

@® sm
O nNéo

Proxima Limpar fon

nca envie senhas pelo Formularios Google.

Este contetdo néo fol criado nem aprovado pelo Google. Denunciar
Termos de Servigo - Politica de Privacidade

1- Antes de ser adotado o ensino remoto,
com que frequéncia seus professores
utilizavam as tecnologias digitais nas aulas
de Lingua Inglesa? *

O sempre
O as vezes

O raramente

O nunca

2-Voce ja possuia o habito de utilizar
tecnologias digitais no seu dia a dia, para
fazer pesquisas, usar redes sociais, assistir
a videos/séries, aprender idiomas e etc? *

QO sim
O nao

3- Vocé considera que o seu conhecimento
prévio com a utilizagdo das tecnologias
digitais favoreceu o seu processo de
aprendizagem em sala de aula? *

O sim /'

O nao
O talvez

O ndo tinha o hébito de utilizar tecnologias

diaitais

Fonte: autoria propria (2022).

4- Em uma escala de 0 a 5, qual nota vocé
atribui para as aulas de inglés mediadas
pelas tecnologias digitais? *

OO OO0OO0O0

5- De que forma vocé acredita que a
utilizagao de jogos digitais, musicas, videos
e recursos audiovisuais, tenha facilitado ou
nao o processo de ensino e aprendizagem
de lingua inglesa? *

Sua resposta

6- Na sua opiniao, os professores de
Lingua Inglesa devem continuar utilizando
esses recursos em aula, mesmo que de
forma nao remota (no presencial)? *

O sim
O nao
Z

Voltar Limpar formula




