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ENSINO DE GEOGRAFIA E EDUCACAO DE SURDOS:
desafios e possibilidades

BRITO, Raiane Gongalves Silva'

RESUMO

A educagdo de surdos no Brasil tem ganhado espaco diante das discussdes estruturais, sobretudo no
que diz respeito a inclusdo na rede regular de ensino. Neste sentido desenvolve-se no trabalho a
proposta de um novo olhar para a questdo do surdo, problematizando e tecendo caminhos acerca da
atuacao da geografia enquanto ciéncia critica. Com o objetivo de analisar as possibilidades do ensino
de geografia na educacdo de surdos, ¢ apontado caminhos para qualificar os processos de ensino-
aprendizagem. Na constru¢do deste trabalho contou com o auxilio de literaturas voltadas para o
ensino de geografia bem como de educagdo de surdosfundamentando-se principalmente em autores
como Skliar (1998), Goldfeld (2002), Pontuschka (2009), Oliveira (2010). Tem como objetivo
analisar as possibilidades do ensino de geografia na educagdo de surdos, apontando meios para uma
educacao efetivamente inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia. Educacao de surdos. Inclusdo.

1. INTRODUCAO

A preocupagdo deste trabalho ¢ a discussdo entre as problematicas que envolvem o
ensino de geografia enquanto ciéncia que atua junto a sociedade e o desafio de ensinar ao
aluno surdo, tornando por meio das aplicacdes feitas em sala, fazer uma significacdo do
conhecimento geografico ao mesmo.

Diante da atual situagdao da educacao, que passa por um periodo de transformagdes a
nivel nacional, apresenta algumas reflexdes entre a evolugdo da educacdo de surdos no Brasil
e a proposta de inclusdo nas escolas de ensino regular. Trazendo para a face da geografia a
necessidade de conhecimento por parte do professor para atender com exceléncia, a demanda
de tais alunos em sala.

O método desenvolvido é baseado na fenomenologia, que aprofunda na questdo do

espaco vivido,através da percepc¢ao dos alunos. Considera o sujeito como ser atuante, no caso
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o aluno surdo ndo se encontra neutro em relacdo ao conteudo de geografia, sendo um agente
construtor do mesmo.

De inicio o trabalho consiste em um breve relato histérico da educagao de surdos,
visto que a experiéncia adquirida ao longo da caminhada educacional, com a inten¢do de
perceber a inclusdo na otica do surdo. Destacando as principais propostas educacionais
voltadas para o ensino no Brasil, desenvolvendo questdes sobre a educacao inclusiva.

A segunda parte refere-se aos pressupostos teoricos referentes ao ensino de geografia,
expondo dificuldades e desafios no que diz respeito a educagdo de surdos. Nesta etapa propode

reflexdes e possibilidades no ensino para surdos.

2. EDUCACAO DE SURDOS

As dificuldades encontradas pelo surdo em se comunicar e fazer atividades que para o
ouvinte se tornam triviais, fazem com que estas mesmas atividades se constituam como
desafios. Considerando este aspecto desafiador do cotidiano do surdo, surgem abordagens nio
raramente relacionadas com interesses politicos, e propostas que promovam inadequadamente
a inclusdo, que se configura na pratica como exclusdo do mesmo.

O termo ‘deficiente auditivo’ sugere historicamente uma carga de negativismo,
salientando a deficiéncia em detrimento do sujeito, o que sinaliza uma percepcdo de
inferioridade em relacao a pessoa surda.

Fazendo uma breve retrospectiva da representagao social do surdo, identificam-se as
bases que sustentam ideologias atuais, pois a concep¢do de que o surdo ndo possui
capacidades e inteligéncias semelhantes a de um ser humano dito “normal”, marca tipica de
séculos anteriores, reflete problematicas vivenciadas pelo surdo na contemporaneidade.

Sobre isso Goldfeld (2002, p. 27) afirma que na“[...] antiguidade os surdos foram
percebidos de formas variadas: com piedade e compaixdo, como pessoas castigadas pelos
deuses ou como pessoas enfeiticadas, e por isso eram abandonados ou sacrificados.”,
logicamente, na atualidade o abandono e o sacrificio ndo apresentam o seu sentido literal
como era vivenciado antigamente, mas esta marginalizacdo reflete essa mesma pratica
excludente.

Embora tenham surgido estudos voltados para a inser¢do do surdo na realidade
trabalhista e educacional da sociedade, o que incentivou a abertura de escolas regulares com
vagas para 0s mesmos, 0 objetivo principal era de treina-los como ouvintes, isto &,

desenvolver metodologias para amenizar os efeitos da surdez. Essa primeira preocupagdao com



a situagdo do surdo, ¢ geradora da proposta conhecida por Oralismo, que antecedeu a

Comunicac¢ao Total e o Bilinguismo, as quais serdo abordadas adiante.

2.1. AEDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

Segundo Goldfeld (2002), a histéria da educagdo de surdos no Brasil teve inicio com o
professor francés Hernest Huet no ano de 1855, trazido pelo entdo imperador D. Pedro II, com
objetivo de lecionar a criangas surdas.

Dois anos ap6s a sua chegada, funda-se o Instituto Nacional de Surdos-Mudos, o atual
Instituto Nacional de Educagao dos Surdos - INES. Com a influéncia dos estudos realizados a
nivel global, ¢ firmado o Oralismo no ensino para surdos no ano de 1911. Mais adiante, no
final da década de 1970, baseado nas pesquisas de Ivete Vasconcelos, uma educadora de
surdos na Universidade Gallaudet,¢ instituida a Comunicagdo Total. Na década posterior sao
iniciados estudos referentes ao Bilinguismo com a cooperagao da professora linguista Lucinda
Ferreira Brito, que em 1994 oficializa o uso da abreviagdo Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, que até entdo era denominada por Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros -

LSCB,configurando assim, uma maior aproximagao entre a lingua e o surdo.

2.1.1. Oralismo

No contexto em que a educacao de surdos foi instituida como opgao diferenciada para
0s mesmos, as praticas de ensino baseavam-se na proposta denominada por Oralismo, que
determinava que a crianga surda fosse integrada a comunidade ouvinte, para isso a surdez ¢
entendida como uma deficiéncia que deve ser minimizadacomo aponta Goldfeld (2002,p. 33).

Essa minimizagdo da-se através de uma sequéncia de etapas que se iniciam com O
estimuloda audicdo, uma vez que, quase a totalidade dos surdos possuem vestigios de
capacidade auditiva. Em um segundo momento,a pessoa surda passa por um processo de
reabilitagdo que, aproveitando os residuos auditivos, consiste em ensina-la a interpretar os
sons que ouve.

Sendo entdo alcangado o objetivo do Oralismo, onde o surdo torna-se reprodutor da
lingua oral e com a passividade dentro do ambiente em que se encontra, sem, no entanto
desenvolver habilidades intelectuais relativas a reflexdo e na propria acdo enquanto cidadao

atuante.



Assim, como exemplifica Goldfeld (2002), na 6tica do Oralismo, para que o individuo
surdo se insira na comunidade ouvinte, ele deve desenvolver sua capacidade auditiva, para
que compreenda os outros e posteriormente seja capaz de utilizar a lingua oralmente.Esta
tentativa de minimizar a surdez fez com que o uso da Lingua de Sinais fosse censurado nas
escolas que adotaram o Oralismo, pois ndo se constitui como uma pratica que promove o

desenvolvimento dos resquicios auditivos do surdo.

2.1.2. Comunicacao Total

Em sequéncia ao Oralismo, foi desenvolvida a proposta denominada como a
Comunicacdo Total. Considera-se a utilizacdo da lingua de sinais exclusivamente para o
ensino da lingua oral. A Comunicacdo Total preserva alguns conceitos metodologicos do
Oralismo, mas delineianovos caminhos para o ensino de surdos.

Nesta proposta valorizam-se 0s recursos espago-viso-manuais como mecanismos
facilitadores da comunicagdo. Utilizam-se, portanto, os c6digos manuais, como o alfabeto
manual, ou qualquer outro recurso linguistico, bem como a linguagem oral.

Quadros (1997, p. 26), ao caracterizar esta proposta de ensino, conclui que: “E um
sistema artificial considerado inadequado, tendo em vista que desconsidera a lingua de sinais
e sua riqueza estrutural e acaba por desestruturar também o portugués”. Vé-se essa
desconsideragdo das Libras limitando a mesma, que se estabelece como mero instrumento de
auxilio ao ensino da oralidade.

Entdo, dada a insuficiéncia da Comunicagdo Total, vé-se que ha deficiéncias no
processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, assim como nos demais
conhecimentos adquiridos na escola, o que compromete a formagao dos alunos.

Temos assim que essas propostas educacionais, o Oralismo ¢ a Comunicagao Total,
apresentam falhas conceituais e metodoldgicas superadas por uma nova corrente educacional,

o Bilinguismo, que atualmente tem ganhado espaco no cendrio da educagdo de surdos.

2.1.3. Bilinguismo

A partir do aprofundamento das pesquisas em torno da educagdo de surdos,
estabeleceu-se o Bilinguismo que defende a necessidade de integracdo do surdo na sociedade
como um cidaddo atuante, ciente de seus direitos e cumpridor de seus deveres, ¢ baseia-se na

acessibilidade da Lingua de Sinais e do portugués para os mesmos.



Segundo Goldfeld (2002, p. 42), o Bilinguismo*[...] tem como pressuposto basico que
o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que ¢
considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial do seu pais”,
ressaltando o valor da Libras do contexto do surdo.

Com esta proposta, a Libras tornou-se oficial no ensino para surdos no Brasil, o que
esta exposto na Lei Federal 10.436 de 24 de abril de 2002, em seu artigo primeiro: “[...]
reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e outros recursos de expressao a ela associados.”. Desse modo,

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagdo e
expressdo, em que o sistema lingiiistico de natureza visual-motora, com estrutura

gramatical propria, constituem um sistema lingtiistico[sic]de transmissao de idéias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)*

A vida educacional do surdo, para a proposta bilingue, depende em primeiro lugar da
relagdo estabelecida com a lingua de sinais, que ¢ considerada a primeira lingua do surdo.
Nesse caso ¢ descartada a exigéncia de que o surdo adquira prioritariamente e estritamente a
lingua oral:

A nogdo de que o surdo deve, a todo custo, tentar aprender a modalidade oral da
lingua para poder se aproximar o maximo possivel do padrido de normalidade ¢é
rejeitada por esta filosofia. Isto ndo significa que a aprendizagem da lingua oral ndo
seja importante para o surdo, ao contrario, este aprendizado ¢ bastante desejado, mas
ndo ¢ percebido como o unico objetivo educacional do surdo nem como uma

possibilidade de minimizar as diferencas causadas pela surdez. (GOLDFELD, 2002,
p-43).

Na filosofia bilingue propde-se, a formacdo da comunidade surda, com cultura e
lingua proprias (Goldfeld, 2002, p. 43). Instigando o surdo a proceder como participante da
sociedade como um todo, ndo sendo marginalizado pela surdez. Diante das probleméticas do
ambiente educacional escolar brasileiro, o bilinguismo representa:

[...] uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a tornar acessivel a
crianca duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém apontado para essa
proposta como sendo mais adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em

vista que considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto
para o ensino da lingua escrita. (QUADROS, 1997,p.27).

Apesar destas mudancgas ideoldgicas na educacdo, ainda se percebe a dificuldade da
sociedade, no contexto brasileiro especificamente, em incluir adequadamente o surdo. Entao,
pensando nestas errdneas praticas sociais, que nado refletem as inovagdes trazidas pelo

Bilinguismo, ¢ relevante considerarmos o que menciona Skliar (1998, p.30):“O nosso

*Citagdo encontrada no site do Ministério da Educagdo, referente ao uso da Lingua Brasileira de Sinais.
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problema, em consequéncia, ndo ¢ a surdez, ndo sdo as identidades surdas, ndo ¢ lingua de
sinais, mas, sim, as representacdes dominantes, hegemoOnicas e ‘ouvintistas’ sobreas
identidades surdas, a lingua de sinais, a surdez e os surdos.” A problematica apontada por
Skliar (1998) evidencia a necessidade da mudanga referente dos paradigmas enraizados na

sociedade.

1.1.4. Educacio Inclusiva: Principais questdes relacionadas

As questoes que envolvem as pessoas com algum tipo de deficiéncia sdo expressivas
do ponto de vista que corroboram com a pratica da dita integracdo do aluno em uma sala de
aula da rede regular de ensino. No entanto, ndo consideram as necessidades reais do aluno,
revelando inicialmente um despreparo para a efetivacdo da educagdo inclusiva como um fato
oficial, seja por parte das politicas publicas, do corpo docente ou mesmo da auséncia de
materiais didaticos adequados e suficientes.

Atualmente, com a proposta inclusiva, os debates em torno da educagdo de surdos tém
tomado dimensdes nacionais e internacionais. Iremos expor aqui os principais objetivos bem
como as problematicas que envolvem a educacdo inclusiva, possibilitando um maior
conhecimento do atual quadro enfrentado pelo individuo surdo nas questdes que lhe dizem
respeito.

Antecedendo o que hoje se entende por educagdo inclusiva, ha algum tempo existia a
chamada educacdo especial fundamentada no principio de atender aos alunos em suas
necessidades prioritarias. Com o passar do tempo, foram elaboradas leis que especificaram a
educacdo especial, reconstituindo-a nacionalmente e com a nova denominag¢do de “educagdo
inclusiva”.

Observa-se na Lei 9.394 de dezembro de 1996, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), a
proposta da educagdo inclusiva, pois fala que o ensino de surdos, através da Libras, deve ser
respeitado e efetivado em escolas da rede regular de ensino, oferecido para educandos
portadores de necessidades especiais.No que diz respeito ao ambiente do aluno surdo,entende-
se que:

O trabalho pedagégico com os alunos com surdez nas escolas comuns, deve ser
desenvolvido em um ambiente bilingue [sic], ou seja, em um espaco em que se

utilize a Lingua de Sinais ¢ a Lingua Portuguesa. Um periodo adicional de horas
diarias de estudo ¢ indicado para a execucdo do Atendimento Educacional

Especializado(AEE, 2007, p. 19).
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Sabendo da realidade da educacdo brasileira e de quao grandes tém sido os desafios de
lecionar qualquer que seja a disciplina em uma sala de ensino regular com alunos ditos
‘normais’, ¢ visivel que a atuacdo do professor por mais intensa e dedicada, encontra grandes
as lacunas nesta politica de educacao inclusiva.

Considerando a relagdo professor-aluno e como ¢ fundamental estabelecer a
comunicagdo entre 0s mesmos, se o professor ndo possui a menor formacgao especifica para o
trabalho com alunos surdos, e ainda ndo domina a lingua de sinais, havera sérias lacunas nesta
relacdo, o que prejudica o ambiente de sala de aula desencadeando a ineficacia da pratica de
ensino.

Como incluir, portanto, um aluno que necessita de metodologias especificas voltadas
para o seu conhecimento e realidade de mundo, numa configuragdo de maioria ouvinte? Essas
indagacdes sO levam a perceber que existe uma divergéncia entre o que ¢ defendido
discursivamente pelas construcdes textuais das leis brasileiras e o que ¢ de fato praticado, e
at¢é mesmo possivel ser realizado em nossas escolas (STROBEL, 2006, p. 251).
Conceitualmente, a inclusdo ¢ no minimo tentadora para a evolugdo da educacdo como um
todo, entretanto, a realidade educacional do Brasil apresenta déficits alarmantes, de modo que
nem elementos basicos, como um ambiente adequado, sdo identificados na maioria das
escolas, pois poucas possuem uma estrutura propicia ao desenvolvimento da educacdo
brasileira.

Strobel (2006,p.252) se expressa criticamente sobre a politica de inclusdo, o que
nos“[...] faz repensar bem se a inclusdo social oferecida significa integrar o surdo. Na
verdade, [...] a palavra correta ndo € ‘inclusdo’, e sim uma for¢ada ‘adaptacdo’ com a situacao
do dia-a-dia dentro de sala de aula”. Seria incoerente falar da necessidade do aluno surdo estar
em comum acordo com as politicas atuais, que embora lancem propostas verbalmente
instituidas nos documentos oficiais, nao dispdem dos instrumentos educacionais, estruturais e
metodoldgicos para atender aquilo a que se propde.

Constatada essa caréncia teodrico-metodologica na educa¢do de surdos, faz-se
necessario o desenvolvimento de materiais académicos que contribuam com a formagdo do
professor e o qualifiquem para estes novos desafios da atividade docente.

Considerando a relevancia social desta necessidade para a educacdo brasileira,
faremos a seguir algumas consideragdes relevantes sobre o ensino de geografia para surdos,
visando a solidificacdo de alicerces teoricos norteadores do ensino desta disciplina e
langaremos uma proposta de atividade a ser realizada em sala, levando em conta o

desenvolvimento das capacidades do aluno.
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2. ENSINO DE GEOGRAFIA
2.1. Disciplina Geografia no Brasil

Para compreender determinadas situacdes encontradas na pratica docente, € necessario
recorrer ao contexto em que a geografia ¢ admitida como disciplina escolar.

A disciplina de Geografia no Brasil passa por uma série de adaptacdes, atuando
diretamente como agente modelador do conhecimento geografico contribuindo no estudo das
competéncias do discente. Dessa forma a atuacdo da Geografia se d4& em conjunto com as
outras disciplinas no ambiente escolar, objetivando a formagao do cidadao e assumindo um
comprometimento com mesma.

A importancia exercida pela escola estd ligada a sua fun¢dao enquanto instituicdo que
fomenta a dita “libertacdo”. Vesentini (2006, p. 16), mostra a contribui¢do da escola para “...
aprimorar ou expandir a cidadania, para desenvolver o raciocinio, a criatividade e o
pensamento critico das pessoas, sem 0s quais ndo se constroi qualquer projeto de libertagdo
individual ou coletivo.”. Portanto ¢ no ambiente escolar, onde o aluno vai aprimorar as
competéncias necessarias para uma vivencia como ser integrante da sociedade.

A construcao social da escola passou a ser moldada em bases puramente mecanicas,
reproduzindo ao aluno um conhecimento acabado, transformando-o em um sujeito pacifico
em relacdo a sua postura em sala de aula e consequentemente na sociedade. Cassab (2009,

p-47) mostra que o papel da Geografia no mesmo momento:

[...] se traduziu pelo estudo descritivo das paisagens naturais e humanizadas e por
procedimentos didaticos marcados pela descricdo e a memorizagdo dos elementos
que compdem as paisagens. Assim, cabia ao aluno “descrever, relacionar os fatos
naturais e sociais, fazer analogias entre eles e elaborar suas generalizagdes ou
sinteses” O objetivo era ensinar uma Geografia neutra e, consequentemente,

cientifica.

Mais adiante, com a maturacdo do pensamento educacional e o rompimento com
ideologias repressoras, o ensino tem maior expansdo no que diz respeito ao trabalho do
professor enquanto educador.

Observa-se que a vigente configuracdo da disciplina geografica apresenta heranca de
moldes educacionais anteriores, nos quais, por exemplo, o livro didatico era utilizado como
unica fonte; e o professor como transmissor ¢ do conhecimento. Oliveira (2004, p. 217)
ressalta que: “Pode-se situar a aprendizagem, como experiéncia adquirida, em razao do meio
fisico ou social.” Para o autor, o processo de aprendizagem ¢ um conjunto de situacdes

vivenciadas dentro e fora do ambiente escolar, propiciando ao aluno meio de alcangar o
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conhecimento.Desse modo, o professor encontra maior liberdade em relagdo as aulas no
tocante ao método de ensino. Tendo o carater de mediador entre o aluno € o conhecimento,
desconstruindo a ideia do professor como Unico detentor do conhecimento.
A caracterizacdo da geografia encontra-se na delimitagdo de conhecimentos inerentes
a realidade do aluno, norteando as necessidades estabelecidas pela escola, contribuindo na
formacdo da criticidade. Neste aspecto, as atribui¢cdes de instigar a critica e reflexdo, dos
conteudos geograficos propdem a interacdo e compreensdo de tematicas referentes a
questionamentos sociais, histdrico e culturais, associando a exemplos ligados a realidade dos
alunos. Como afirma Pontuschka (2009, p. 38):
A Geografia como disciplina escolar, oferece sua contribui¢do para que os alunos e
professores enriquecam suas representagdes sociais e seu conhecimento sobre as
multiplas dimensdes da realidade social, natural e historica, entendendo melhor o

mundo em seu processo ininterrupto de transformagio, o momento atual da chamada
mundializa¢do da economia.

A utilizagdo dos conteudos referente aos conceitos geograficos permite ao professor
instigar nos alunos, a pratica da criticidade, um elemento continuo e essencial na formagao
escolar. Sendo assim, a ciéncia geografica nos permite fazer uma abordagem integradora do
meio natural com o meio social, estudar suas problematicas, propor soluc¢des, entender os
processos de transformacao da paisagem e identifica-los dentro da comunidade, conhecer os
processos da natureza e promover praticas para uso correto da mesma fazem parte da
objetivacdo da Geografia. Este conhecimento d4 margem a contribuicdo critica possibilitando
a constru¢cdo de uma consciéncia cidada nos alunos, para que estes sejam agentes pensantes,
atuantes na sociedade em que vivem.

A Geografia enquanto ciéncia social revela o seu carater da analise da realidade, o que
a aproxima do aluno no sentido em que se faz presente no cotidiano, possibilitando maior
interacdoentre os conhecimentos adquiridos no contexto escolar e do espago vivido. Sobre

1sso o que afirma Moreira (2007, p.56):

Uma vez que os temas da geografia acompanham e fazem parte do cotidiano das
pessoas, inscrevendo-se nas suas condi¢des de existéncia, tal fato parece justificar sua
popularidade. Nao precisamos freqiientar [sic] a escola para comungar com a
geografia. Nos a percebemos e aprendemos por forga do nosso proprio cotidiano.

Na medida em que os conteudos ministrados nas aulas de geografia ganham
significado na vida dos alunos caracterizado, desta maneira, na percep¢ao da geografia no
meio social, ¢ alargada a dimensdo da sala de aula, onde os discentes sdao levados a construir

conceitos significativos a sua vivéncia.
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2. 2. Desafios na Educac¢io de Geografia

Como observado anteriormente, a fungdo do professor torna-se de intermediar o
conhecimento ao aluno, sabendo que o mesmo tem consigo uma bagagem de saberes advinda
do cotidiano, entretanto o trabalho do professor de Geografia ¢ inevitavelmente sistematizar
este conhecimento, utilizando-se de temas, conceitos e categorias da ciéncia geografica.

Moreira (2011, p. 105) ressalta que:

A geografia ¢ uma forma de leitura do mundo. A educagdo escolar ¢ um processo no
qual o professor e seu aluno se relaciona com o mundo através das relagdes que
travam entre si na escola e das ideias. A geografia e a educagdo formal concorrem

para o mesmo fim de compreender e construir o mundo a partir das ideias que
formam dele.

Diversas problematicas acabam por suplantar as atribuicdes do docente. Algumas
concernentes a parte organizacional da escola. Dificuldades como a falta de professores de
geografia exercendo de fato sua funcdo, a falta de recursos didaticos adequados, ou até
mesmo a propria carga horaria, representam uma incerteza e inseguranga ao processo de
ensino-aprendizagem.

Outra problematica estd associada, com o processo de adequacao da geografia ao meio
escolar, como exemplifica Brabant (2006, p.15), que a geografia, se restringindo a “[...] uma
predisposicao aparente a tratar do mundo que nos rodeia, acabou se desenvolvendo no mesmo
plano das outras disciplinas, um plano antes de tudo marcado pela abstracdo.”,
desconsiderando, neste caso, os aspectos humanos e de relevante explanagao visual com o uso
da cartografia como aliada no processo de aprendizagem do aluno.

A pratica de alguns profissionais conduz os alunos a uma postura passiva em relagao a
constru¢do do conhecimento,se ajustando no que ¢ mencionado por Oliveira (1994 p. 28)
quando expde que ndo raramente “os professores e os alunos sdo treinados a nao pensar sobre
e o que ¢ ensinado e sim, a repetir pura e simplesmente o que ¢ ensinado. O que significa
dizer que eles nao participam do processo de producdo do conhecimento.”desse modo, o

sabertorna-se irrelevante para o aluno, portanto, de pouca ou nenhuma utilizagao.
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2.3. Caminhos da Geografia

Os recursos didaticos auxiliam no desenvolvimento da aula, desta forma, cria
condi¢des favoraveis que promovem a “observacdo, descricdo, interpretacdo, analise,
formulacao de hipdteses, sintese, comparagdo e reflexdo sobre aspectos geograficos ligados ao
cotidiano do educando e ao seu espago de vivéncia” (MENDES, 2010, p. 61). Assim
contribui¢do para a melhoria na qualidade de ensino da geografia deve associar-se ao discurso
de instigacdo a critica, estd ligada a utilizacdo de recursos didaticos. Recursos estes que nao

representam isolados e unicamente a qualidade da aula, conforme Vieira & Sa (2008, p.103):

Nao sdo os recursos didaticos que transformam aula de reprodugdo em aulas de
constru¢do. Temos que definir se queremos formar alunos copiadores ou criativos,
alunos submissos ou criticos, se utilizarmos pensamentos prontos ou incentivamos
nossos alunos a pensar, enfim essa decisdo metodologica é do professor.

Portanto, a utilizagdodos recursos didaticos serve para aprimorar € complementar os
conteidos estudados ou que ainda venham a ser trabalhados. Entendendo que ¢ o
planejamento e os objetivos preestabelecidos do professor ¢ que tornara a efetivo e util os
meios de instru¢do dos estudantes.

Cabe ao professor, a parte de planejamento, estruturacdo e execucdo das agdes a ser
desenvolvidas em sala, dos agentes em sala, podendo perceber o aluno como construtor do
conhecimento ¢ ndo como um mero receptor. Para Kaercher (2000, p.143),“quanto mais
ouvimos nossos alunos ou, melhor, os provocamos a falar, mais material temos para
prepararmos nossas aulas se melhor entenderemos seus interesses e sua logica.”, segue-se
nessa perspectiva, em acreditar que a geografia pode interferir na vida dos alunos, de forma a

conduzi-los a criticidade em relacdo a propria pratica.

3. POSSIBILIDADES DO ENSINO DE GEOGRAFIA PARA SURDOS

A construcdo do saber geografico estd intrinsecamente relacionada a apreensdo do
visual dos alunos surdos, visto que estes, ndo sdo completamente neutros em relacdo as
tematicas da geografia, principalmente considerando a fun¢do dinamica da mesma.

No aspecto visual os materiais didaticos como, maquetes, livro didatico, imagens e
também o material cartografico, fazem com que a geografia ofereca um “atrativo” maior para

os alunos surdos, que como visto anteriormente, os mesmos aprendem através da capacidade
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da apreensdo do visivel. Neste sentido, relacionado ao uso dos recursos Pontuschka (2009, p.
216) afirma que “[...] se adequadamente utilizados, permitem melhor aproveitamento no
processo de ensino e aprendizagem, maior participagdo e interagdo aluno-aluno e professor-
aluno”. Entretanto, o uso destes recursos ndo deve representar um fim ao processo de
explana¢do do conteudo e sim um método de interligacdo do contetdo. Segue entdo uma
proposta de atividade para ser desenvolvida com alunos surdos.

Como exemplo de atividade para alunos surdos,faz-se a seguinte proposta, em um
contetdo relacionado a andlise da paisagem urbana, pode ser realizada a partir da utilizagdo
de imagens de sites oficiais do municipio, se possivel tiradas de um mesmo angulo, trazendo
imagens de datas distintas, faz-se o levantamento junto aos alunos sobre que paisagem
representa determinada imagem, partindo da 6tica do aluno, busca encontrar quais elementos
estdo caracterizando a paisagem, € em sequencia, expde-se as demais imagens conforme a
data.

Feita a conexao da paisagem atual com a antiga, ¢ necessaria a retomada aos agentes
modeladores do espago, e fazendo a problematizagdo da alteragdo da paisagem na imagem
atual, procurando destacar elementos novos em uma mesma paisagem com a alteracdo do
fator tempo. No decorrer da explanacdo ¢ necessaria a contextualizacdo do periodo de cada
imagem. Para finalizar, cada aluno recebe uma imagem e elabora um material exemplificando
as principais caracteristicas daquela paisagem e os principais elementos que estdo presentes
na mesma, relacionando com o contexto urbano, associando a paisagem as configuracdes
urbanas.

Desse modo, a linguagem geografica com seus conceitos e nomenclaturas ndo deve
representar para o aluno surdo uma barreira em relacdo a aquisi¢do do contetido, visto que
alguns termos nao possuem completa tradugdo para a Libras, esta problematica deve ser
trabalhada pelo professor através da aproximacdo do contetdo a realidade local, sendo esta
mais familiar ao mesmo.

Outro desafio encontrado na educagdo para surdos ¢ a falta de formacao adequada dos
professores. Onde dentro das discussdes académicas nao ¢ considerado o estudo da educagdo
especial, como mostra Guarinello (2006, p. 238) que “[...Jainda ha um desconhecimento da
surdez e de suas consequéncias[sic] por parte dos professores. Tal fato, geralmente, desloca a
responsabilidade das dificuldades encontradas no processo de ensino/aprendizagem apenas
para os alunos”, fazendo entender que a formacgdo do aluno esteja baseada na compreensao

independente do mesmo.
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4. CONCLUSAO

As consideragdes feitas sobre o ensino de Geografia na perspectiva do aluno surdo
procuram inspirar outros trabalhos que representem a preocupacdo com o sujeito surdo e as
questdes que envolvem o processo de aprendizagem do mesmo.

O trabalho visou enfocar no processo de aprendizagem de conhecimentos geograficos
tendo como alvo os alunos surdos, interligando a questao da linguagem e método do professor
enquanto mediador do conhecimento com os contetidos geograficos.

A proposta de atividade que engloba a analise de imagens na identificacdo de
elementos da paisagem, possibilitando a contextualizacdo do ambito do aluno.Nesta, ¢
importante destacar a mediacdo do conteudo por meio da problematizagdo, trazendo a
perspectiva do aluno e construindo o conhecimento geografico a partir da realidade do
mesmo.

Considerando as tematicas geograficas como geradoras de debate por levar em conta
0s processos politicos e sociais num contexto global, torna-se imprescindivel a instigagcdo dos
alunos abrindo espago na aula para a participacdo dos mesmos, possibilitando dessa forma a
uma melhor relevancia para o aluno surdo.

E fundamental que a formagdo académica do professor de geografia, promova uma
compreensao a respeito da producao dos conhecimentos geograficos. Entretanto com a atual
proposta da inclusdo, a realidade da pratica na sala de aula torna-se comprometida pela
auséncia do conhecimento em relacdo a tematica no ambito académico. Para a melhor
qualificag¢ao dos profissionais, ¢ preciso encontrar espaco nas universidades para a explanacgao
em debates e discussoes, tecendo possibilidades na pratica do docente.

O desafio do professor de geografia, neste sentido ¢ de perceber as necessidades do
aluno surdo e envolvé-lo com a inten¢do de desenvolver as competéncias e habilidades
importantes para a compreensdo dos conhecimentos geograficos, interligando a teoria a
pratica. Entendendo que a atual proposta ainda necessita de estruturacdo para de fato

significar a inclusdo do aluno surdo.
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ABSTRACT

Thedeaf educationin Brazilhas gained groundin the face ofstructuraldiscussions, particularly
with regardto inclusion inmainstream education. In this sensethe workdevelopstheproposal for a
newlook atthe issue ofdeafandweavingpathsquestioningabout theroleof geographyas a
sciencereview. Aiming toanalyzethe possibilitiesofteaching geographyin educationof the deaf,is
targetedwaysto describethe processes ofteaching and learning.In the constructionof thiswork
relied onthe help ofliteraturefocused onthe teaching
ofgeographyandeducationofdeatbasingmainly onauthors likeSkliar(1998), Goldfeld(2002),
Pontuschka(2009), Oliveira(2010). Aims to analyzethe possibilitiesofteaching geographyindeaf
education, pointing means forinclusiveeducationeffectively.

KEYWORDS: Geography. Deaf education.Inclusion.
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