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RESUMO

Luciana Maria de Macédo?

Este artigo teve como objetivo analisar a relagédo entre neurociéncia e educagao,
assim como as contribuicdes da neurociéncia para o aperfeicoamento das praticas
educativas no processo de ensino e aprendizagem. Deste modo, é de suma
importancia para os docentes adquiram conhecimentos na formacao inicial, por ser a
base da pratica em sala de aula. Com isto, a pesquisa aborda a importancia da
inclusdo do saber neurocientifico nos cursos de licenciatura, em especial, da
Pedagogia, uma vez que os saberes acerca do cérebro trazem sentido a
aprendizagem. Buscou-se compreender como a aprendizagem acontece, ressaltando
a importancia da meméria, do sono, das praticas pedagdgicas direcionadas e dos
estimulos nesse complexo processo do aprender. Para a construcao desse trabalho,
a fonte priméria foi a bibliografica, seguida da sistemética, tendo como suporte:
Oliveira (2015); Relvas (2012); Grossi, Lopes, Couto (2014); Grossi, Oliveira, Aguiar
(2019); Santos, Freitas (2020); Silva (2016); Carvalho (2011); entre outros. Como
resultado, certificou-se que a neurociéncia tem potencial para contribuir com a
educacgéao, conduzindo os professores para o caminho de uma aprendizagem segura,
mas para isto € necessaria uma revisado nos curriculos, a fim de inserir o conhecimento
da neurociéncia nas academias de licenciatura.

Palavras- chave: Formacéao de professores; Neurociéncias; Préticas pedagdgicas.

ABSTRACT

This article aims to research the relationship between neuroscience and education, as
well as the contributions of neuroscience to the improvement of educational practices
in the teaching and learning process. Thus, it is extremely important for teachers to
acquire knowledge in the initial formation, as it is the basis of classroom practice. With
this, the research addresses the importance of including neuroscientific knowledge in
licentiate degrees, especially in Pedagogy, since knowledge about the brain brings
meaning to learning. It was sought to understand how learning happens, emphasizing
the importance of memory, sleep, targeted pedagogical practices and stimuli in this
complex learning process. For the construction of this work, the primary source was
bibliographical, followed by the integrative one, supported by: Oliveira (2015); Grasses
(2012); Grossi, Lopes, Couto (2014); Grossi, Oliveira, Aguiar (2019); Santos, Freitas
(2020); Silva (2016); Carvalho (2011); Among others. As a result, it was confirmed that
neuroscience has the potential to contribute to education, leading teachers to the path
of a safe learning, but for this, a review of the curricula is necessary, in order to insert
the knowledge of neuroscience in licentiate academies.

Keywords: Teacher training; Neurosciences; Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é essencial para o desenvolvimento humano, durante esse
processo temos a participacdo dos(as) professores(as), que visam potencializar a
capacidade cognitiva dos educandos através do ensino. Para exercer a docéncia, 0s
profissionais de educacdo percorrem pela formacdo inicial da licenciatura,
compreendendo na teoria o ideal para realizar na pratica.

Nos ultimos anos, a neurociéncia vem sendo uma area de estudo em ascensao,
nos trazendo contribuicdes para o trabalho desenvolvido dentro da sala de aula,
auxiliando também para uma educacdo menos discriminatéria e mais digna. Desta
maneira, 0 professor consciente desta ciéncia promove um ensino mais amplo e
atento, por entender o que acontece individualmente com seus alunos e que ha
diversos métodos de ensino.

A neurociéncia € um campo amplo, assim como comenta Relvas (2011)
Anatomia, Biologia, Genética, Patologia, Neurologia, Psicologia, Psiquiatria, Quimica,
Radiologia e os vislumbrados estudos inerentes a educacdo humana no ensino e na
aprendizagem. Ha ligacdo entre os saberes da ciéncia com a educacao? A dedicacao
€ necessaria para entender como se aprende, havendo como principal processo a
correlacdo do sistema nervoso, as fungdes cerebrais, mentais e 0 espago.

Quando busca-se entender as dificuldades dos alunos na rotina escolar, a
analise total da situacédo é a mais considerada e por vezes a observacao minuciosa €
omitida, dificultando a mediagéo para aquela divergéncia de aprendizagem. Com isso,
diante de situagbes ndo comuns, deve haver um cuidado para nao ocorrer um
julgamento interno do profissional diante de algumas circunstancias, evitando também
a generalizacdo. Quando o educador estuda sobre o cérebro e a sua relacdo com a
aprendizagem durante a graduacgao, esse parecer tende a diminuir, sabendo assim
gue ha diferentes causas, assim como diferentes consequéncias para estes.

O desenvolvimento da aprendizagem é explicado por alguns tedricos na
pedagogia, sendo alguns deles: Henri Wallon (1879-1962), Lev Vygotsky (1896-1934)
e Jean Piaget(1896-1980). O primeiro em seus estudos exibe a relacao da afetividade
com a cognicao; o segundo expde sobre a teoria das estruturas mentais e sociais dos
sujeitos que pode apresentar, em conjunto, interferéncias na aprendizagem; o terceiro
e ultimo listado relata sua ideia cognitivista, descrevendo o desenvolvimento da
inteligéncia por estagios correlacionados com a idade.

De acordo com os referidos, Cosenza e Bezerra (2014) consideram que o
desenvolvimento de algumas areas do cérebro se da a partir da interagdo com o
mundo externo, podendo a falta de estimulacéo ser desvantajosa ao desenvolvimento
cerebral, tanto em suas proporc¢des psicoldégicas como cognitivas.

A ligacdo desses saberes consente a obtencdo do conhecimento
multidimensional a que se refere o 1° nucleo das DCNs - As Diretrizes Curriculares
Nacionais sdo documentos de referéncia para as instituicdes de ensino superior, pois
nele esta a base do Projeto Politico Pedagogico de cada curso - E assim no que diz a
respeito ao 2° nucleo, esta prenunciado que devera ser disponibilizado “[...] estudo,
andlise e avaliacdo de teorias da educacéo, a fim de elaborar propostas educacionais
consistentes e inovadoras. [...]” (BRASIL,2006).

N&o se tem o propésito de defender ou concordar com algumas linhas de
pesquisas, correntes filoséficas ou teorias educacionais, mas sim de acolher bases



cientificas que possam auxiliar para a compreensao dos processos educacionais em
concordancia com a aprendizagem e a formacéo do professor.
Ferreira; Chahini (2018, p. 93) comentam que:

N&o h& davidas de que o cérebro humano desempenha um grande papel
frente aos estimulos e interagdes que circundam o ambiente vivenciado, por
isso é importante que educadores, [...] conhegcam este surpreendente érgao
humano, uma vez que por meio do seu estudo possam entender sua estrutura
e funcionamento, e assim conseguirem direcionar melhor sua pratica
pedagdgica em sala de aula e, nesse contexto, € preciso conhecer a
neurociéncia.

A construcdo de tal conhecimento s6 é possivel caso ocorra formacéo, sendo
ela inicial ou continuada, para Freire (2002, p.38), “a formagao do educador deve ser
permanente e sistematizada, porque a pratica se faz e refaz”. Ou seja, para o préprio,
a formacdo deve ser continua, em virtude de que o mundo estd em constantes
modificagdes. Atuar na educacao, ou até mesmo em outro setor, exige elaboracao e
formacéo.

Neste panorama, o objetivo desta pesquisa € a explanacéo do estudo entre a
neurociéncia e a educacao, a fim de que o conhecimento adquirido na formacao,
possa favorecer a atuacado em sala de aula, como as praticas educativas e o processo
de ensino e aprendizagem.

Diante disto, a pesquisa € considerada de base bibliografica, que segundo
Cervo (1983,p.55) “busca conhecer e analisar as contribuigdes culturais ou cientificas
do passado existentes sobre um determinado tema ou problema” e de cunho
qualitativo, como descreve Denzin e Lincoln (2006) a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam
as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos dos
significados que as pessoas a elas conferem. Nisto, procura-se contribuir e pesquisar
sobre o ingresso de informagcbes da neurociéncia na educacdo através das
informacdes curriculares, assim como também coletar saberes cerebrais que
compactuam com as praticas educativas.

2 EDUCACAO E NEUROCIENCIA

2.1 IDENTIFICACAO E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

A neurociéncia € compreendida por 6 abordagens, sendo: molecular, celular,
sistémica, comportamental, cognitiva e clinica. Porém o foco do conteudo atual € a da
abrangéncia cognitiva pois ela abarca os mecanismos neurais encarregados pelas
fungbes mentais superiores como a consciéncia, a imaginagao e a linguagem, assim
como também o processo de aprendizagem. Assim como Grossi; Lopes; Couto (2014)
resumem: é a conexao entre o ato de aprender e as atividades do Sistema Nervoso
Central (SNC).

O desenvolvimento da aprendizagem esta relacionado com as bases quimicas
e fisicas na funcdo neural, por meio das sinapses. As sinapses fisicas associam 0s
acontecimentos que vém do meio extrinseco para 0 meio intrinseco, e as sinapses
guimicas dirigem a comunicagdo entre 0s neurbnios por meio dos intercessores
guimicos designados neurotransmissores (NT), que s&o sintetizados pelos
respectivos neurdnios e acomodados dentro da vesicula. A vista disso, para Grossi;
Lopes; Couto (2014) as condicbes mentais sdo oriundas de padrdes de atividade
neural, sendo a aprendizagem realizada por intermédio da estimulacdo das conexdes
neurais que induzem o processo e reorganizacao da estrutura cerebral, ocasionando



novos comportamentos que acontecem quando ha uma efetiva intervencao
pedagogica. Diante disso, pode-se reiterar que o cérebro que assimila é estimulado
anatomicamente e fisiologicamente.

Grossi; Lopes; Couto (2014, p. 4) comentam que, “o cortex cerebral € a camada
mais externa do cérebro, responsavel pelas fun¢gdes mentais mais complexas e
desenvolvidas, como memoria, atencdo, consciéncia, linguagem, percepcédo e
pensamento; € o local de processamento neural’.

Ha varios modos de organizacdo do cortex cerebral, mas nesta analise do
Quadro 1 deixa a informagdo mais objetiva, mostrando também a compatibilidade
entre as regides do cortex cerebral e suas principais funcées.

Quadro 1 - Relacao entre as regides do cértex cerebral e suas principais funcdes

REGIAO DO CORTEX CEREBRAL PRINCIPAIS FUNCOES

Lobo frontal Responsavel pelas fung¢des cognitivas
superiores e funcdo motora.

Lobo temporal Processa os estimulos auditivos e realiza
associacdes de informacdes.

Lobo parietal E constituido por duas subdivisées: a
anterior, denominada coértex
somatossensorial, que é responséavel pela
recepcao de sensagdes como o tato, a dor
e a temperatura do corpo, e a area
posterior dos lobos parietais, que é uma
area secundaria responsavel pela analise,
interpretacao e integracdo das informacdes
recebidas pela area anterior.

Lobo Occiptal (ou visual) Processa os estimulos visuais
Fonte: GROSSI, M.G.R; LOPES, A.M.; COUTO, P.A; 2014, p.30.

Educadores que sabem de informacfGes sobre a neurociéncia conhecem
melhor o cérebro e constroem conceitos extras sobre a aprendizagem, mediante o
estudo sobre o sistema nervoso central, seus processos e como executam
modificacbes sendo elas permanentes ou ndo, que reflete em uma modificagao
funcional ou comportamental, possibilitando assim uma boa adaptacdo do sujeito ao
seu meio como solucéo para a solicitacéo interna ou externa do organismo.

Relvas (2012,p. 138) comenta que:

Dito de outra forma, quando um estimulo ja é conhecido do sistema nervoso
central, desencadeia uma lembran¢ca; quando o estimulo é novo,
desencadeia uma mudanca. Essa € a maneira de se entender a
aprendizagem do ponto de vista neurocientifico.
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As analises sobre essas questdes dao margem para o entendimento do pensar,
das emocdes, do processo em aprender e de como a educacédo pode aproveitar-se
disso, principalmente quando compreendem que cada aluno/criangca possui
individualmente suas potencialidades, limita¢cées e habilidades, como também quando
utiliza-se diferentes metodologias de ensino cada sujeito aprendente tende a absorver
o que for mais efetivo para ele.

Nisto, Markova (2000) argumenta sobre a relevancia da neurociéncia na sala
de aula e explica que os individuos pensam e aprendem de maneiras diferentes,
empregando padrdes individuais da inteligéncia natural que a mente usa para
aprender e apresenta seis padrdes diferentes de aprendizagem, que se fundamenta
na forma como as ideias sdo processadas pelo cérebro:

Os 6 padrdes de aprendizagem trazidos por Markova estéo relacionados com
os 3 niveis de consciéncia (mente consciente, mente subconsciente e mente
inconsciente) e com as 3 linguagens simbdlicas que a mente usa para
receber, organizar e processar informacdes (auditiva, visual e cinestésica).
Cada estado de consciéncia usa uma das 3 linguagens simbdlicas para
processar as informagfes. (GROSSI; LOPIS; COUTO, 2014, p.31 apud
GROSSI; SANTOS, 2011, p. 3).

Nesta l6gica, como ha diversas formas de aprender, também h& diversas
formas de ensinar. O Quadro 2 possui informacdes que Markova (2000) designou, em
associagcdo com as estratégias pedagogicas lancadas por Grossi; Lopes; Couto
(2014).

Quadro 2 - As linguagens naturais da mente e /]as estratégias pedagdgicas

Linguagem Natural predominante da Principais Estratégias pedagogicas
Mente

Visual Portfélio; Seminarios; Mapa conceitual;
Estudo de caso; Filmes/videos; Leitura;
Jogos; Interacédo via redes sociais.

Auditiva Aula expositiva dialogada; Artes cénicas;
Musica; Jogos; Grupo de verbalizacao e
de observacédo (GVGO); Debates e juri
simulado.

Cinestésica CompeticBes esportivas; Artes cénicas e
plasticas; Danga; Jogos.

Fonte: GROSSI, M.G.R; LOPES, A.M.; COUTO, P.A; 2014, p. 31.

Diante disto, pode-se comentar que 0 ensino terd um resultado diversificado e
direcionado, entendendo também que cada linguagem tem sua importancia, podendo
ser utilizadas em concordancia como forma de estimulagcéo. Portanto, conhecimentos
adquiridos através dos estudos das neurociéncias em consonancia com a educacao
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resultam em estratégias educacionais, influenciando direcionalmente a acdo docente,
assim como esta exposto acima.

2.2 UMA PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL E SUA RELACAO
COM A NEUROCIENCIA

A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacao Basica, sdo matriculadas
em creches e pré-escola criancas de 0 a 5 anos de idade (sendo obrigatoria a partir
dos 4 anos), é considerada uma fase de extrema importancia pois o desenvolvimento
da crianca esta em ascensao.

Nesse sentido, sobre o desenvolvimento do cérebro infantil, Estudos do
Comité Cientifico do Nucleo Ciéncia pela Infancia (2014 p.3) comprovam que
a primeira infancia é o periodo fundamental no desenvolvimento das
estruturas e circuitos cerebrais, assim como aquisicdo de habilidade futura
mais complexa. Outrossim, se a crianca, nesse periodo, tiver seu
desenvolvimento integral saudavel, tera maior facilidade de adaptacédo a
diferentes ambientes e aquisicdo de novos conhecimentos, possibilitando,
assim, que ela tenha um bom desempenho escolar no futuro. (Ferreira;
Chabhini, 2018, p. 94)

O encontro da crianga com 0 ambiente escolar traz uma quebra parcial da sua
rotina, o que antes era de total atencao familiar passa a ser dividido com colegas de
classes e professores. Os profissionais que acolhem essas turmas precisam ter
compreensao das emocdes. Entender aquele momento através desse conhecimento
traz afeto e paciéncia, sabendo que cada individuo passa por situa¢cdes multifatoriais.

Oliveira (2015, p.66) comenta que “O periodo de 0 a 3 anos de idade pode ser
considerado um dos periodos mais importantes do neurodesenvolvimento [...].
Acredita-se que ambientes enriquecidos favoregam o desenvolvimento cerebral.”
Durante o processo escolar, a cada fase avancada, é necessaria uma sequéncia
correlacionada com a anterior e assim sucessivamente, esse também € um motivo
para a relevancia da Educacao Infantil, tendo em vista que serd a base para os anos
subsequentes.

A Base Nacional Comum Curricular é o documento que direciona os curriculos
escolares, é exposto de forma objetiva as sequéncias de ensino, na Educacéo Infantil
a subdivisdo é por faixa etaria e cada qual possui objetivos de aprendizagem, neste
caso, ter como consequéncia do direcionamento o resultado esperado para cada
crianca no fim de cada ciclo concluido. O documento normativo esclarece os direitos
das criancas, sendo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se. Também deixa estruturado cinco campos de experiéncias, nomeados
“Eu, o outro e 0 nés”, “Corpo, gestos e movimentos”, “Tracgos, sons, cores e formas”,
“Escuta, fala, pensamento e imaginagao”, “Espacgos, tempos, quantidades, relagbes e
transformagdes” cada campo de experiéncia possui suas fundamentacdes que sao
consideradas durante as praticas pedagogicas.

As préticas pedagdgicas direcionadas pelos profissionais da Educacéo Infantil
devem ter embasamento tedrico através do documento citado, assim como nos
planejamentos e intervenc¢des. Nos dias atuais, no diario de classe alguns professores
inserem em seus planejamentos uma pratica do storytelling, considerada também uma
metodologia ativa, que consiste em contacao de histérias. Mas como esse storytelling
coopera na rotina de sala de aula? Ele € considerado um recurso que atende uma
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demanda de objetivos e campos de experiéncias, podendo ser o ponto de partida de
uma aula com varias maneiras de explora-la, sem utilizar livros e nem quadros.

Na Educacéo Infantil, podem ser utilizados para representar os classicos da
literatura infantil, por exemplo, o educador pode imprimir personagens principais da
histéria para mostrar no momento certo da contacdo de histdria, como também pode
guestionar as criancas em classe qual sera a proxima cena, fazendo com que elas
reflitam sobre, assim como prestem atencdo nas cenas seguintes com 0s objetos e
cenas ludicas produzidas.

Além dessas interagdes, um estudo designado “Why your brain loves good
storytelling”, escrito por Paul J. Zak em 2014 descreve a pesquisa que ocorreu em um
teatro, onde voluntarios tiveram amostras de sangue coletadas antes e depois da
apresentacao de uma narrativa. Essas coletas tiveram como objetivo a analise do nivel
de ocitocina, um neuro hormdénio do cérebro que auxilia na conexéo entre as pessoas.
Com isto, os resultados das amostras apresentaram maiores niveis de ocitocina apos
ouvirem a narrativa, assim como uma maior capacidade de compreensao das
informacdes.

Uma outra pesquisa nomeada “Effects of storytelling on the childhood brain:
near-infrared spectroscopic comparison with the effects of picture-book reading.”
escrita por Yabe em 2018, expde a avaliacdo do efeito da contacdo de historias no
cérebro das criancas realizada pela espectroscopia de infravermelho préximo. Essa
avaliacdo obteve resultados positivos relacionados ao storytelling, indicaram que a
ativacdo do cérebro das criancas foi mais sustentada no momento da narracédo de
historias do que a leitura de um livro com figuras.

Portanto, temos como uma boa pratica pedagdgica: a contacao de histérias (ou
storytelling), uma arte interativa que usa palavras e acbes para evidenciar 0s
elementos e as imagens de uma histéria enquanto incentiva a imagina¢do. Com
evidéncias neurocientificas que auxiliam o docente em seus planejamentos, assim
como o auxilio no ensino de seus alunos.

2.3 MEMORIA: UMA CONEXAO IMPORTANTE NA APRENDIZAGEM

O sujeito verifica 0 mundo por meio de seu aparelho perceptual, num exercicio
dedutivo dos fenbmenos que abrange seus sentidos e sua memoria.
Carvalho (2010, p. 539) comenta que:

Memoéria é a aquisicdo, a formacdo, a conservacdo e a evocacgdo de
informacgdo. A aquisicdo é também chamada de aprendizagem: sé se ‘grava’
aquilo que foi aprendido. A evocacédo é também chamada de recordacéo,
lembranca, recuperacédo. SO lembramos aquilo que gravamos, aquilo que foi
aprendido (CARVALHO, 2010, p. 539 apud IZQUIERDO, 2002, p. 9).

Agregando Lent que sugere “percepgdo € a capacidade de associar as
informacdes sensoriais a memdria e a cognicdo, de modo a formar conceitos sobre o
mundo, sobre n6s mesmos e orientar nosso comportamento” (CARVALHO, 2011, p.
539 apud LENT, 2001, p. 557).

Para a neurociéncia cognitiva, que possui como base o entendimento das
acOes cerebrais e dos processos de cognicdo, a aprendizagem humana nao €
proveniente de uma simples conservacao de dados perceptuais, e sim do seguimento
e elaboracao das informacfes procedentes das assimilagdes do cérebro.

Constantemente o ser humano se questiona sobre seus pensamentos, busca
explicacOes para suas acoes e assimilacdes, e isto nos diz muito sobre as conexdes
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neurais, que estdo permanentemente em reorganizagcdo, fortalecendo ou
enfraquecendo as sinapses.

A memoria é responsavel pelo armazenamento de informacdes, bem como
pela evocacdo daquilo que esta armazenado. E a aprendizagem requer
competéncias para lidar de forma organizada com as informac¢des novas ou
com aquelas j& armazenadas no cérebro, a fim de realizar novas acdes
(CARVALHO, 2011, p. 540.)

Os dados absorvidos pelos sentidos e remodelados em estimulos elétricos que
caminham nos neurdnios, sdo pautadas e arquivadas na memoria. E essa
competéncia de agregar informagfes ja depositadas na memodria, estabelecendo
vinculos entre o recente e o0 que ja se conhece, assim como também reconstruir 0 que
ja foi aprendido, em um ciclo frequente das interpretacdes provenientes das
percepcodes, que representa a plasticidade cerebral.

Considerando a flexibilidade do cérebro para reagir as demandas do
ambiente, explicada pela sinaptogénese - capacidade de formacéo de novas
conexdes, sinapses, entre as células cerebrais -, e o fato de que o
conhecimento deve ser codificado nas ligagdes entre os neurdnios, a
aprendizagem, possibilitada pela plasticidade cerebral, modifica quimica,
anatdmica e fisiologicamente o cérebro, porque exige alteracdes nas redes
neuronais, cada vez que as situacdes vivenciadas no ambiente inibem ou
estimulam o surgimento de novas sinapses mediante a liberacdo de
neurotransmissores (CARVALHO, 2011, p. 541 apud MORA, 2004).

Quando se oferta um plano de aprendizagem com bons estimulos e atividades
intelectivas, novas sinapses podem ser ativadas, consequentemente influenciando a
articulacado de informacgdes ao cérebro.

Um estudo importante que vale acrescentar explica a relagdo da memoria e do
sono, sendo o efeito da aprendizagem reduzido quando o sono ndo esta regulado,
sobre isso comenta Drummond & Brown, 2001:

Estudos de neuroimagem sugerem que 0 sono inadequado antes do
aprendizado (pelo menos uma noite antes) produz mudancas na atividade
cerebral durante a codificacédo, que envolve a incapacidade do lobo temporal
medial de exercer normalmente sua funcdo durante a aprendizagem [..].
(MARQUIOLI, 2011, P.19 apud DRUMMOND & BROWN, 2001).

Portanto, existem alguns fatores que devem ser considerados diante da
aprendizagem, papéis decisivos que levam o individuo ao pensar, assim como a falta
de uma boa execucao traz consequéncias relevantes.

3 FORMACAO DOCENTE E NEUROCIENCIA

Perante os conhecimentos sobre as aclGes cerebrais e a relacdo com a
docéncia, para que tais entendimentos sejam absorvidos a formacéo inicial é
essencial, sobre isso Carvalho; Boas (2018, p.238) comentam que: “[...] faz sentido
gue, durante o processo de formacdo dos professores, bases bioldégicas do
aprendizado sejam debatidas.”

Os estudos da neurociéncia nos informam que cada individuo tem suas
especificidades e individualidades na aprendizagem, essa consciéncia traz ao
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profissional de educacdo a anulagdo do julgamento que viria a ter caso ele nao
soubesse de tais conhecimentos.

Se o educador tem o conhecimento do funcionamento cerebral e reconhece
gue cada aluno aprende de uma maneira diferente, estara preparado para
desenvolver suas aulas explorando os diferentes estilos de aprendizagem
dos alunos e utilizando variadas estratégias pedagogicas, ressignificando sua
pratica docente (SILVA, 2016, p. 18 apud SOARES, 2003).

A Lei de Diretrizes e Bases da educacéao nacional (Lei n® 9394/96) determina
no Art. 62 que “A formacao de docentes para atuar na educacédo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao minima para
0 exercicio do magistério na Educacao Infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal”

Em consonéancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Pedagogia (licenciatura) observa-se em alguns artigos deste, a
necessidade do levantamento da andlise cognitiva dos alunos através dos
profissionais da area (BRASIL, 2006):

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertorio de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos, cuja
consolidacéo sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratiza¢éo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacao dos resultados de investigacdes de interesse
da area educacional;

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

Il - Compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para 0 seu desenvolvimento nas dimensfes, entre outras, fisica, psicoldgica,
intelectual, social,

V - Reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacdes individuais e coletivas;

VI - Ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituices, constituir-se-a de:

a) aplicacdo de principios, concepcdes e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situacdes de
aprendizagem;

Deste modo, observando os apontamentos desses trechos das DCNs para a
Pedagogia, ha uma apresentacdo de demandas para os estudos inseridos nos
saberes cognitivos. No entanto, ndo existe diretamente uma imposi¢cdo de estudos
relacionados a neurociéncia.

3.1 O QUE AS PESQUISAS APONTAM SOBRE O CURRICULO DE PEDAGOGIA
E A INSERCAO DA NEUROCIENCIA?

Entendendo a importancia do cérebro no processo de aprendizagem e
considerando as contribuicdes da neurociéncia para a formacao de professores, o que
0s investigadores sobre este tema apresentam em suas pesquisas? Ha
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disponibilizagdo destes componentes nos curriculos de pedagogia? Dessa forma, a
revisdo sistematica traz como propdésito buscar pesquisas que tragam topicos em
comum ao discutido nesta escrita.

O propésito de uma revisdo sistematica & resumir a melhor pesquisa
disponivel acerca de uma questédo especifica. Isto é feito através da sintese
dos resultados de diversos estudos. Uma revisdo sistematica utiliza
procedimentos transparentes para encontrar, avaliar e sintetizar os resultados
de pesquisas relevantes na area em estudo (Ramos; Faria; Faria, p. 6, 2014
apud WHAT IS (...), 2014, traducéo)

Portanto, acerca da verificacdo bibliografica, foram processados as buscas
nas seguintes bases de dados: Google Scholar, Repositério Institucional da UFPB e
0s Anais do V CONEDU (Editora Realize), aplicando os descritores "Neurociéncias e
a formacgdo de professores”; “Neurociéncia” e "Neurociéncia e pedagogia”’, sendo
assim, os critérios estabelecidos para a triagem dos artigos foram: artigos em
portugués, maior relevancia, apresentacdo de matriz curricular/fluxograma do curso
na pesquisa e as discussdes sobre estes nos trabalhos e para os critérios de exclusao:
menor relevancia na busca ativa, dissertacdo, tese, livro, pesquisa internacional,
auséncia de analise curricular sobre 0 tema exposto e assuntos externo a conjuntura
da educacdo. A vista disso, resultou na selecdo de trés principais artigos para a
explanacado de seus objetivos, assim como esta no Quadro 3.

Quadro 3 - Apresentacdo da sintese dos artigos selecionados para a revisao
integrativa neste topico

Titulo do artigo Autor/Autores Objetivo Resultados e
estudado conclusdes

Uma analise da matriz | Santos, ZMML Analisar a matriz Concluiu-se que a

curricular do curso de | Freitas, LJF curricular do curso de | matriz curricular

Pedagogia sob o olhar Pedagogia da apresenta lacunas na

da neurociéncia (Anais Faculdade Luso programacao do curso

VV CONEDU) Brasileira - FALUB em relacdo a

neurociéncia, e para
0s autores, essa
omissao evita a
compreenséao dos
professores como
também estratégias
pedagdgicas que
superem as
dificuldades de
aprendizagem.

A neurociéncia na Grossi, MGR Verificar se os cursos | Os resultados
formacao de Lopes, AM de Pedagogia e os permitiram alegar que
professores: Um Couto, PA Programas Especiais | a neurociéncia
estudo da realidade de Formacéao cognitiva ainda ndo é
brasileira (Google Pedagégica de concreta na area
scholar, maior docentes no Brasil educacional pela falta
relevancia) agregam em suas de disciplinas
propostas relacionadas a

pedagdgicas os neurociéncia na
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conhecimentos sobre
a neurociéncia.

maioria das matrizes
dos cursos
pesquisados. Os
autores expdem a
preocupagdo com
esse resultado e
indicam a revisdo dos
curriculos dos
profissionais de
educacdo, reforcam
que o conhecimento
sobre o sistema
nervoso é de grande
contribuicao na pratica
pedagdgica.

O lugar da
Neurociéncia no
curriculo do curso de
Pedagogia
(Repositério
institucional UFPB)

Silva, DS

Analisar se a matriz
curricular (a antiga e a
atual) do curso de
Pedagogia
(UFPB/UAB) ofertam
disciplinas que tenham
associacfes aos
conhecimentos da
neurociéncia.

Concluiu-se que néo
houve adicéo de
disciplinas que
busquem
compreender
especificamente os
processos cerebrais.
A autora sugere a
insercdo de

componentes focados
em
neuroaprendizagem
no curriculo do curso.

Fonte: Prépria da autora

Perante o exposto, as pesquisas trouxeram algumas realidades curriculares
do curso de Pedagogia, como por exemplo, a auséncia da insergéo de disciplinas que
abordem a neurociéncia. Nas conclusdes, os tons de preocupacado sao evidentes em
unanimidade, assim como a vontade da expansdo destes conhecimentos aos
profissionais de educacéo. Desta forma, os trabalhos apontam que a compreenséao
desse ambito é considerada e necesséria.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir destas contribuicbes, € perceptivel a expansdo do conhecimento
docente quando apresentado as funcdes cerebrais, dando oportunidade a mais um
campo de pesquisa para a educacédo e agregando possibilidades de trabalho em sala
de aula. Portanto, a evolucédo da Neurociéncia proporciona a compreensao da mente
humana beneficiando a educacéo. E de suma importancia reconhecer que através da
compreensao dos processos que ocorrem no cérebro faz-se decisivo no meio
educacional, elaborando a necessidade de reflexdo sobre uma novidade do saber,
gue integre os conhecimentos neurocientificos ligados as disciplinas da aprendizagem
humana. O profissional de educacdo contemporaneo que conhece o cérebro e suas
funcdes amplia suas praticas.

O cérebro € composto por neur6nios, eles executam um indispenséavel papel
na aprendizagem, que é transmitir as informacdes absorvidas pelos canais sensoriais
e transferi-las através de impulsos nervosos para outras células. Assim, quando os
neurbnios se agregam tém-se uma sinapse.
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Uma o6tima descoberta neurocientifica que influencia na aprendizagem € a da
neuroplasticidade, o cérebro é moldavel, uma vez que é possivel modificar,
reorganizar e adaptar ao ambiente, consequentemente aprender durante toda a vida.
Considerando também a memdéria como ponto chave que consolida a aprendizagem,
dependendo de alguns fatores como sono, motivacao, estimulos, etc. Estes destaques
confirmam as contribui¢cdes significativas da compreenséao cerebral e sua relacdo com
a educacao, em especial, o professor que baseado nestes conhecimentos adequa
suas praticas educativas da melhor forma possivel.

Com isto, faz-se necessaria uma analise nos curriculos dos cursos de
pedagogia/licenciaturas, diante das matrizes curriculares pesquisadas ndo houve
disciplinas que abordassem esses conteddos, mesmo que ndo estejam como
obrigatoriedade nas Diretrizes, na contemporaneidade torna-se util pelos estudos
desenvolvidos e realizados até entdo, que cooperam para a ascensao do ensino e
aprendizagem docente.

Até mesmo utilizando recursos tecnologicos avangados, como as técnicas de
estruturacdo de imagem é possivel ndo s6 analisar minuciosamente a anatomia
cerebral, bem como identificar que partes atuam quando se realiza uma acao.
Importante relevar o rendimento da aprendizagem individual e como o0s sujeitos
organizam seus processos cognitivos, assim como entender as diferengas entre essas
organizacdes. Essa oOptica possibilita que a evolucdo da ciéncia do cérebro se forme
uma das fundamentais alternativas para compreender a enigmatica cognitiva humana.
O acesso desses estudos aos docentes € de suma importancia para seu planejamento
e rotina escolar.
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