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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo geral analisar a populacdo LGBTQIAP+ privada de
liberdade, tencionando responder o seguinte questionamento: Os aspectos sociais,
juridicos e educacionais estdo sendo efetivados, considerando o artigo 9° da
Resolucdo n°1 de 15 de abril de 2014, que versa sobre a oferta educacional a essa
populacdo? Os objetivos especificos séo: expor a evolugdo histérica da educacgéo
prisional do Brasil; apresentar os marcos regulatorios vigentes da educacao
prisional; demonstrar os fatores sociais que causam evasdo escolar, ocasionadas
por questdes discriminatorias; discorrer sobre a formacdo do (a) professor (a) do
sistema prisional. A presente pesquisa de cunho qualitativo foi composta por uma
revisdo bibliografica, com analises de livros, periddicos e leis que respaldam a
educacéo prisional. Tais quais: Foucault (2001); Caetano (2016); Freire (1995);
Santos (2005); Constituicdo Federal (1988); Lei de ExecucbOes Penais (1984). A
Resolugcdo Conjunta n° 1/14, foi um marco significativo para o acolhimento
especializado em instituicbes prisionais, tendo a educagédo um artigo especifico. No
entanto, nem todos os estados aderiram a implementacdo de alas especificas. A
educacdo no contexto de privacdo de liberdade enfrenta varios desafios, sobretudo
referente a populacdo LGBTQIAP+, apresenta-se a relevancia dessa pesquisa, no
intuito de promover maior visibilidade ao tema, considerando ser a educagdo no
ambito prisional um direito e ndo um privilégio. A educacao prisional é resguardada
por leis e tratados, e sua efetivagdo é primordial para que pessoas privadas de

liberdade sejam reinseridas a sociedade de forma digna.

Palavras-Chave: Educacdo Prisional. Populacdo LGBTQIAP+. Privacdo de
liberdade.



ABSTRACT

This research has the general objective of analyzing the LGBTQIAP+ population
deprived of liberty, intending to answer the following question: The social, legal and
educational aspects are being implemented, considering article 9 of Resolution n® 1
of April 15, 2014, which deals with the offer education for this population? The
specific objectives are: to expose the historical evolution of prison education in Brazil;
present the current regulatory frameworks for prison education; demonstrate the
social factors that cause school dropout, caused by discriminatory issues; discuss
the training of teachers in the prison system. This qualitative research was composed
of a bibliographic review, with analyzes of books, periodicals and laws that support
prison education. Such as: Foucault (2001); Caetano (2016); Freire (1995); Santos
(2005); Federal Constitution (1988); Criminal Enforcement Act (1984). Joint
Resolution No. 1/14 was a significant milestone for specialized reception in prison
institutions, with education having a specific article. However, not all states adhered
to the implementation of specific wings. Education in the context of deprivation of
liberty faces several challenges, especially regarding the LGBT population, the
relevance of this research is presented, in order to promote greater visibility to the
theme, considering that education in prison is a right and not a privilege. Prison
education is protected by laws and treaties, and its implementation is essential for
people deprived of their liberty to be reinserted into society in a dignified manner.

Keywords: Prison Education. LGBTQIAP+ population. Deprivation of liberty.
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1 INTRODUCAO

O direito a educacédo é parte integrante constituinte de um rol de direitos
denominados direitos sociais ordenados pelos principios de igualdade e isonomia
entre os individuos. Os direitos sociais visam resguardar direitos minimos a
sociedade, no intuito de atenuar as vulnerabilidades sociais, previstos na
Constituicdo Federal de 1988, sendo eles, o direito a saude, a alimentacédo, a
educacao, a moradia, o lazer, o transporte e o trabalho, a seguranca, a previdéncia,
protecdo a maternidade e a infancia e a assisténcia aos desamparados. (PANTOJA,
2020). A educacao ocupa um lugar relevante dentre esse rol, visto que é primordial e
indispensavel para o exercicio da cidadania, garantindo a aquisicdo dos demais
direitos sociais.

Para Piaget (1978, p. 29), “falar de um direito a educacéo é, pois, em primeiro
lugar reconhecer o papel indispensavel dos fatores sociais na propria formacéo do
individuo”.

Como ressalta Piaget (1978) a validacdo desse direito € necesséria para a
insercao do sujeito em um mundo que sofre constantes transformacgdes de forma a
favorecer a ressocializagdo com mais dignidade.

O sujeito privado de liberdade é consequentemente estigmatizado, sendo a
maior e mais grave consequéncia que as pessoas que cumprem pena em
instituicbes fechadas sofrem ao serem reinseridas na sociedade. Goffman (1978,
p.7) descreve o estigma como “a situagao do individuo que esta inabilitado para a
aceitagao social plena”.

Importante ressaltar que no decorrer desse trabalho a sigla utilizada sera a
LGBTQIAP+ por representar a unido das minorias sociais discriminadas por
guestdes de género e sexualidade, salvo se vier expressa literalmente em
documentos oficiais e pesquisas aqui mencionadas a sigla LGBT.

A populacdo LGBTQIAP+ é estigmatizada independente de sua condicao, e
muitos que se encontram em privacéo de liberdade, assim estdo por uma educacao
deficiente e pautada numa condicdo majoritariamente sexista, heteronormativa e
excludente. Esse estigma também se encontra no ambito carcerario, sendo
essencial a implementacdo de pavilhbes especificos, medida que evidencia a
garantia dos direitos humanos, integrado a necessidade de acdo perante o

preconceito e a violéncia nas prisdes, de modo que seja resguardada a integridade



12

fisica e também psicolégica, que muitas vezes sofrem em decorréncia de violéncia
sexual e moral por parte dos colegas de confinamento. Além de que, essas alas lhes
asseguram terem suas especificidades consideradas, como liberdade para utilizarem
0 nome social e fazerem uso de roupas e acessoérios de acordo com a orientacéo
sexual.

E de suma importancia refletir sobre os obstaculos inerentes a essa realidade,
além dos problemas intrinsecos ao locus, que aqui serdo desconsiderados, duas
barreiras sdo muito agravantes: uma € a noc¢ao limitada por parte dos profissionais
na sua formacado, no que diz respeito a educacdo inclusiva, e a outra, é a falta de
uma proposta curricular pertinente as necessidades educacionais da populacao
analisada.

A invisibilidade da educacdo de pessoas privadas de liberdade nas
instituicbes de ensino superior € preocupante. A falta de discussdo da educacgéo
prisional no espaco académico é uma realidade. Apds um levantamento bibliografico
na CAPES e em periddicos de educacao, verificou-se que as produgdes na area da
educacdo sobre pessoas privadas de liberdade sdo escassas. De acordo com
Lucena (2010), as discussdes se limitam aos problemas estruturais e pedagogicos
dos presidios, desconsiderando as experiéncias concretas dos sujeitos inseridos
nesse contexto. Ainda segundo o autor, as producdes sdo majoritariamente relativas
aos presos homens, as mulheres privadas de liberdade sdo pouco mencionadas e a
populacdo LGBTQIAP+ menos ainda.

Posto que, a educacgdo no contexto de privacdo de liberdade enfrenta varios
desafios, sobretudo referente & populacdo LGBTQIAP+ apresenta-se a relevancia
dessa pesquisa, no intuito de promover maior visibilidade ao tema, considerando ser
a educacao no ambito prisional um direito e ndo um privilégio. .

O trabalho tem o objetivo geral de analisar a educacédo as pessoas privadas
de liberdade, sob os aspectos sociais, juridicos e educacionais, com relevancia para
0os apenados das Alas LGBT QIAP+. Tencionando responder ao seguinte
guestionamento: O artigo 9° da Resolucdo n°® 1 de 15 de abril de 2014, que versa
sobre a oferta educacional da populacdo LGBT privada de liberdade estd sendo
efetivada? Os objetivos especificos sdo: expor a evolucao histérica da educacao
prisional do Brasil; apresentar os marcos regulatorios vigentes da educacgdo

prisional; demonstrar os fatores sociais que causam evasao escolar, ocasionadas
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por questBes discriminatorias; discorrer sobre a formacao do (a) professor (a) do
sistema prisional.

A educacao prisional ndo é um privilégio, € uma garantia constitucional, pois a
pena € restritiva de liberdade e ndo de dignidade, € um direito primordial que
tenciona o devida reintegragdo social do individuo a sociedade. Porém, a sociedade
precisa acreditar no poder educacional como medida ressocializadora, para tanto,
sd0 necessérias politicas publicas de normatizacdo e conscientizacdo, devido ao
complexo sistema prisional brasileiro, ainda mais quando se trata de pessoas
LGBTs, que precisam que suas especificidades sejam respeitadas, que possam por
meio da educacdo ocupar 0S espagos que merecam. A comecar pela base
educacional, na formagcdo do ser humano, com uma educagdo que preze pelo
respeito a diversidade.

Mesmo com todas as leis pertinentes que favorecem a educacdo em espacos
prisionais, a efetivacdo desse direito ndo é contemplada de maneira ampla, medidas
como acdes socioeducativas, ofertas educacionais, remicdo por leitura, entre outras,
ainda se mostram insuficientes para uma ressocializacdo mais abrangente, isso
devido ao sistema de autonomias estaduais para deliberacdo de acbes de
planejamentos educacionais.

Em se tratando da populacdo LGBT privada de liberdade, a Resolucéo
Conjunta n° 1/14 (BRASIL, 2014), foi um marco significativo para o acolhimento
especializado em instituicdes prisionais, tendo a educacdo um artigo especifico. No
entanto, nem todos os estados aderiram a implementacdo de alas especificas. O
estado da Paraiba é referéncia nesse segmento, tendo o seu ultimo Plano de
Educacdo Prisional, deliberacdes de metas e objetivos que contemplam essa
populacao.

Em suma, a rede educacional brasileira para pessoas privadas de liberdade é
complexa e cheia de entraves, vai desde o senso comum de que é um privilegio e
como tal, ndo deveria ser concedido; estigmatizacdo, para os LGBTs ela € dupla;
passa por problemas estruturais, por relutancia de profissionais da educagdo em
trabalhar nesse sistema, entre outros. No entanto, a educacdo prisional €
resguardada por leis e tratados, merece toda atencdo para que sua efetivacao
ganhe mais propor¢do no sentido de viabilizar a ressocializacdo de quem se

encontra nessa situagao.
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A metodologia da pesquisa € a mais importante, pois € por meio dela que se
norteiam os percursos da sua execucado, a fim de alcancar os objetivos propostos.
Para tanto, essa pesquisa utilizou como base um estudo bibliografico e documental.
De acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliografica é: “desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente por livros e artigos cientificos”.

Assim sendo, seguindo esse método, a execucao se deu por meio de leituras
de livros, artigos e documentos juridicos, como: Foucault (2001); Caetano (2016);
Freire (1995); Santos (2005); Constituicdo Federal (1988); Lei de Execuc¢bes Penais
(1984). Com o intuito de evidenciar as garantias e direitos que as pessoas privadas
de liberdade possuem no tocante a educacgdo, sobretudo a populacdo LGBT.
Tornando-se assim, uma pesquisa bibliografica e documental.

Os resultados obtidos através da utilizacdo desse método conferiram a
pesquisa um cunho qualitativo.

A motivacdo para a execucdo dessa pesquisa foi minha atuacdo como
aplicadora de provas do Encceja/PPL e Enem/PPL, onde constatei um numero
substancial de pessoas LGBTQIAP+. O que me fez refletir sobre os percursos
educacionais dessa populacédo, suas condicdes de acolhimento e seus anseios.

Para melhor compreensao do tema, essa pesquisa foi organizada em topicos
e subtdpicos, sendo estruturada da seguinte forma: Topico 2, e subtépicos trardo
uma andlise da evolucdo da educacao prisional brasileira, compreendendo desde o
periodo imperial até o século XX, com a sistematizacéo dos tipos de penas atreladas
ao fator educacional. No tépico 3, apresentam-se as leis vigentes que respaldam a
educacéo prisional, com suas alteracfes ao longo do tempo, tendo no subtdpico a
Resolugdo Conjunta n°® 1 de 15 de abril de 2014, que determina o acolhimento
especifico a populacdo LGBTQIAP+ privada de liberdade. No topico 4, veremos a
oferta educacional a populacdo LGBT QIAP+ na Paraiba, com o0 que se apresenta
no Plano Estadual de Educacao para as Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas
do Sistema Prisional 2021-2024. O topico 5, trarda uma andlise sobre a educacéo
sexista e sua contribuicdo para praticas discriminatérias, vale ressaltar que ao
analisar o aspecto social atrelado ao tema, € importante a reflexdo sobre como o
Estado e suas politicas educacionais tém participacdo na formacéo do ser humano,
para tanto, educacdo sexista e curriculo foram mencionados, por se tratar de elo
forte e substancial dessa corrente, sendo assim, nos subtopicos, apresentam-se

fatores como curriculo heternormativo e violéncia no contexto escolar. Por fim, no
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topico 6, tratara sobre a formacdo do (a) professor (a) no sistema prisional, e a

importancia da sua preparacao para a atuagcao nesses espacos.

2. EDUCACAO PRISIONAL NO BRASIL

Na histéria da humanidade o sistema de punicbes sempre esteve presente,
sob diferentes aspectos, até chegar ao modelo atual que segue os principios de
privacdo de liberdade com caréater coercitivo e regenerativo/ressocializador.

Para a compreensdo de como atualmente esta constituida a educacdo nos
espacos prisionais é importante fazer um percurso histérico, haja vista, que todas as
instituicbes se modificam ao longo do tempo, buscando melhorias assistenciais mais
condizentes com as necessidades da sociedade, assim também ocorreu com as

instituicbes penais.

2.1 Brasil Imperial e casas de correcao

A primeira mencado a formalizacdo da educacdo em ambiente prisional
ocorreu ainda no Periodo Imperial. De acordo com Duarte; Silvieri-Pereira (2018), a
educacdo naquela época era pautada na formacdo cristd dos custodiados como
estratégia de reinsercao social.

O modelo penal foi estabelecido no Brasil por adaptacdes dos sistemas
penitenciarios vigente nos Estados Unidos e na Europa durante o final do século VIl
até o inicio do século XIX. (VASQUEZ, 2008).

De acordo com Engbruch; Santis (2012), antes do século XVIII, ndo havia
nesse periodo a privagdo de liberdade como forma de pena, existia somente a
custodia para impedir a fuga do acusado e para produzir provas sob torturas,
somente a partir so século XVIIl a pena privativa de liberdade passou a fazer parte
do rol de puni¢cbes do Direito Penal, tornando-a de fato um modo oficial de punicao,
antes disso vigoravam as penalidade corpéreas aplicadas de maneira proporcional
aos delitos cometidos.

A primeira casa de correcao brasileira foi fundada em 1834 na cidade do Rio
de Janeiro, embora houvesse debates para a criacdo desde a criacdo da Carta

Régia de oito de julho de 1769. Considerada um marco histérico pelos membros da
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Sociedade Defensora da Liberdade e da Independéncia Nacional, por considerarem
um passo importante para tornar o novo império um “mundo civilizado”, como ocorria
nos paises modelos. (ARAUJO, 2002). O autor acrescenta que embora o Brasil
tenha recebido fortes influencias europeias referente as formas punitivas, devemos
levar em conta a vigéncia da escraviddo, que veio alterar profundamente a
implantacdo dos métodos punitivos, de modo que era indivisivel nos regimes penais:
prisdo, suplicios fisicos e trabalho forcado até o final do século XIX.

Vasquez (2008) salienta que as transformacdes penais ocorridas no século
XVIII, séo primordiais para o entendimento da concepcao de educacgao prisional e
seu surgimento. A primeira equagao “pena-suplicio fisico”, a “pena-privacdo de
liberdade”, e por ultimo, o paradigma “pena-educacgéo”, que introduz a concepgao de
educacdo como meio ressocializador. No entanto, segundo a autora, esse modelo
de “pena-educagado”, ndo é fato recente na histdria nas instituicbes carcerarias
brasileiras, havendo registro dessa modalidade nas casas de corre¢ao imperial, pois
encontram-se registros nos regulamentos da Casa de Correcédo do Rio de Janeiro e

do Presidio de Fernando de Noronha, que funcionaram até a metade do século XIX.

2.2 Educacao prisional no século XIX

Neste século, o ideario de modernizagdo penitenciaria influenciado pelos
modos europeus ainda prevalecia, numa perspectiva regenerativa. Com a
independéncia do Brasil, houve a necessidade da constru¢do de uma Constituicao,
promulgada a primeira Carta Magna em 1824, que trouxe referéncias legislativas as
prisbes. Slemian (2008). O artigo 179 versava sobre as condi¢gbes estruturais, que
deveriam ser: “seguras, limpas, bem arejadas havendo diversas casas para
separagdao de réus, conforme suas circunstancias e natureza de seus crimes’
(BRASIL, 1824).

Na pratica essa reformulacdo estrutural ndo funcionou no pais, ainda
prevalecia o modelo colonial de detencdo, na Paraiba, por exemplo, as cadeias
eram desprovidas de estruturas ainda nas ultimas décadas do século XIX, como

retrata um relatorio da época.

Esta provincia conta com 26 delegacias, 98 districtos de subdelegacias.
Tem algumas cadeias regulares, taes como na capital, Campina Grande,
Pombal, Mamanguape, Teixeira, Patos e Areia. Nas outras localidades
servem de cadeia edificios publicos e particulares, sem as necessarias
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condi¢cdes. Nenhuma cadeia porém, nem a da capital, esta em termos de
prestar os servicos, que o0s criminalistas exigem de uma casa de priso.
(PARAHYBA DO NORTE, Provincia, 1882a, p.5).

Assim, tanto nas questdes estruturais e juridicas, a educacdo como medida
de estimular o carater regenerador era motivos de debates constantes nesse
periodo.

Castro (2011) afirma que o plano social e politico do século XIX, era formar
cidadaos Uteis a patria e impedir o surgimento de criminosos, ou que reincidisse a
delinquéncia, termo utilizado a época, para tanto, introduziu no interior das prisdes a

introducéo de aulas de primeiras letras e de aritmética, além do ensino religioso.

2.3 Educacao Prisional no século XX

Saraiva; Lopes (2011), atentam para o fato da instauracdo da educacdo no
sistema prisional ter sido um reflexo do final da segunda guerra mundial, com o
advento do ideario liberal.

Em meados do século XX, a preocupacdo com a educacdo dos detentos
brasileiros passou a fazer parte das pautas politicas, e em 1957, Juscelino
Kubitschek sancionou a lei n® 3.274/57, das Normas Gerais do Regime
Penitenciario. De acordo com Vasquez (2008), essa lei é o documento que
inaugurou a concepcdo de educacdo prisional brasileira. “..apresenta de forma
implicita a concepgado de ‘educacgdo integral’... a exemplos dos termos ‘educagao
moral’, ‘educacao intelectual’, ‘educacéao fisica’, ‘educacao artistica’ e ‘educacgao
profissional”. (VASQUEZ, 2008, p. 70).

A educacéo técnica e profissional idealizada pelo governo de Kubitschek foi
desenvolvida estrategicamente e fazia parte de um pensamento desenvolvimentista,
com o intuito de racionalizar o trabalho, aproximando a escola com o processo de
industrializacdo do pais. Se tratando das pessoas privadas de liberdade, estava
pautada em valores, como: profissionalizacdo para a reinsercao social; religido como
meio de restauracdo de valores; ordem e amor a Patria.

De acordo com Vasquez (2008), a educacao escolar nas instituicdes penais
foi definida nessa época, com bases para uma educacdo integral, conforme os
termos contidos nas Normas, voltada para a formacao e capacitacéo profissional das

pessoas em privacao de liberdade.
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2.4 Regime Militar e Educacéao Prisional

O Regime Militar ficou marcado como um periodo de intenso processo de
reflexdo popular sobre os direitos humanos em nosso pais. Barros; Jorddo (2001),
apontam que o sistema prisional brasileiro voltou a ocupar espa¢o nos debates
publicos, em funcdo da violéncia e tortura que acometeram estudantes, artistas e
outros militantes que foram aprisionados por se opor ao regime. .

Um periodo marcado por repressoées, lutas, transicfes sociais, culturais e
politicas, sendo a educacdo um dos setores mais afetados, com reflexos negativos
gue deixaram resquicios até hoje, e que alguns se negam a reconhecer.

Como exemplo, da estratégia de alfabetizacdo lancada por meio da Lei n°® 5.
379/67, Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que até hoje € sinénimo
de fracasso escolar, como afirmam Lira; Aradjo (2014, apud DUARTE; SIVIERI-
PEREIRA, 2018), que também salientam que esse movimento, vigorou até 1985 e
foi o considerado como os primérdios da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), pois
tinha por objetivo a alfabetizac@o de jovens e adultos que nédo tivessem concluido a
sua escolariza¢édo, com o intuito da erradicacéo do analfabetismo, porém com o foco
limitado, sem a preocupacao com a formacéo critica dos educandos.

Barros; Jorddo (2001) reiteram que o MOBRAL, ndo chegou a atingir a
educacdo escolar ministrada nas prisdes, nao era de interesse politico que assim
fosse, pois ainda vigorava para esse publico, as Normas Gerais do Regime
Penitenciario. No entanto, devido aos inUmeros problemas que ficaram evidentes no
sistema prisional brasileiro e que passaram a ter visibilidade, tiveram significativas
mudancas no modo de tratamento e assisténcia as pessoas privadas de liberdade.

Vasquez (2008) aponta como uma mudancga relevante, a promulgacéo da Lei
n® 7. 210/84, Lei de Execucbes Penais (LEP), que passou a integrar a formacao
intelectual (escolar e profissional) das pessoas em situacdo de privagdo de
liberdade.

Observa-se a substituicdo das Normas Gerais do Regime Penitenciario para a
Lei de Execucbes Penais, em plena ditadura Militar, como um significativo avanco no
tratamento penitenciario brasileiro, no entanto, no sentido educacional, a autora
supracitada salienta que a LEP absorveu a terminologia das Normas, fazendo com

gue pouca alteracdo fosse possivel, pois:
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(...) prescreve a obrigatoriedade da educacdo em nivel de ensino
fundamental & populagdo carceraria como uma das formas de assisténcia
ou instrumento de tratamento penitenciario, com objetivo de assisti-la com
formacao escolar, profissional e religiosa (VASQUEZ, 2008, p. 74)

Desse modo, percebe-se que a escolarizacdo e a formacdo técnica
profissional das pessoas presas durante o regime militar era uma imposi¢ao penal,
com carater opressivo e impositivo, ndo respeitando a livre escolha das pessoas
privadas de liberdade.

Ainda assim, considerada um avang¢o para a época, em razdo de algumas
melhorias ofertadas a essa populacdo, a Lei de Execucdes Penais sera abordada
com mais afinco posteriormente, dada as altera¢coes ao logo do tempo.

Ainda no século XX, a educacédo prisional passa a ser observada com mais
afinco e estudiosos comecam a defender o direito educacional do preso, a exemplo
de Foucault: “A educacao do detento &, por parte do poder publico, ao mesmo tempo
uma precaucédo indispensavel no interesse da sociedade e uma obrigacdo para com
o detento, ela é a grande forga do pensar” (FOUCAULT, 1987, p. 224)

E importante analisar a educac&o prisional no Brasil e seu percurso historico,
considerando os entraves inerentes as instituicdes, que por si so, ja sdo impeditivos

substanciais para a promoc¢éo de uma educacéo efetiva.
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3. A EDUCACAO E A PRISAO: MARCOS REGULATORIOS VIGENTES

As penas privativas de liberdade elencadas no direito brasileiro consistem em
restricbes de liberdade, porém, tém como principio bacilar a devida reintegracéao
social do individuo. Tais penas geram no Estado o dever da promog¢ao de garantias
assistenciais, entre elas, encontra-se a assisténcia educacional.

A educacgdo é um direito fundamental versado na Constituicdo Federal de
1988, elencado entre os artigos 205 a 214. O artigo 205 conceitua o direito a

educacéo e o0 206 trata dos principios a que estéo vinculados.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢cBes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepc¢bes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais [...] (BRASIL,
1988)

A Carta Magna ainda elenca em seu bojo no artigo 208, a prerrogativa de que
a Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Médio) obrigatoriamente devera ser
ofertada também aqueles que, por alguma razdo, nao tiveram acesso em idade
propria.

Entende-se, portanto, que o direito fundamental expresso no artigo acima
mencionado, abrange os sujeitos privados de liberdade, uma vez que a Constituicao
trata da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ou seja, para 0s que nao tiveram
oportunidade de educacéo e formacdo em idade adequada, a medida que essa é a
modalidade presente nos estabelecimentos prisionais.

Sobre tal garantia de direito Boiago (2013, p. 107) afirma:

Com bases nesses fundamentos, pode-se afirmar que a educacao prisional
€ um direito garantido pela Constituicdo, visto que, ao perder o direito a sua
liberdade, o preso ndo deve ser restrito dos demais direitos considerados
humanos e fundamentais, como é o caso da educacdo, uma vez que, todos
sdo iguais perante a lei.
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A lei n® 9.494/96, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em seu artigo 37,
regulamenta o que esta posto na Constituicdo: “Art. 37. A educagao de jovens e
adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos
nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento para a
educacdo e a aprendizagem ao longo da vida”. (BRASIL, 1996). Porém, vale
ressaltar que em ambas ndo expressam diretamente a garantia a educacao de
jovens e adultos em privacao de liberdade.

O que foi omitido anteriormente em relacdo a educacdo nos espacos
prisionais, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2001-2010), regido pela Lei n°
10.172/01 complementou, em consonancia com o0 nosso ordenamento juridico e
também com os Tratados Internacionais. Em sua meta 17 dispbe que deve ser
implantados em todas as unidades prisionais € nos estabelecimentos que atendem
jovens infratores, programas de educacdo de nivel fundamental e médio. (BRASIL,
2001).

No Plano Nacional de Educacao 2014-2024, Lei n° 3.005/14 (BRASIL, 2014),
houve um avanco significativo em relacdo ao plano de 2001, pois além de garantia
de acesso educacional aos privados de liberdade, também ressalta a importancia de
gualificacdo profissional para os professores desses estabelecimentos, visto que,
reconhece as especificidades da educacdo dentro dos espacos prisionais. Essas

medidas integram a estratégia 9.8:

9.8: assegurar a oferta de educacdo de jovens e adultos, nas etapas de
ensino fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os
estabelecimentos penais, assegurando-se formacdo especifica dos
professores e das professoras e implementacdo de diretrizes nacionais em
regime de colaboracdo (BRASIL, 2014).

Outra lei que respalda a educacéo prisional € a Lei n°® 12.852/13, que institui o

Estatuto da Juventude, onde versa em seu artigo 3° inciso XI:

Art. 3°[...]

Xl — zelar pelos direitos dos jovens com idade entre 18 (dezoito) e 29 (vinte e nove)
anos privados de liberdade e egressos do sistema prisional, formulando politicas de
educacdo e trabalho, incluindo estimulos & sua reinsercdo social e laboral, bem
como criando e estimulando oportunidades de estudo e trabalho que favoregcam o
cumprimento de regime semiaberto (BRASIL, 2013).

Importante mencionar que essa lei direcionada aos jovens privados de

liberdade, também se estende aos egressos dos sistemas prisionais, possibilitando
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ndo s6 educacdo, mas estimulos profissionais, o que € primordial no sentido de
ressocializacao.

A Lei de Execucédo Penal (LEP), n°® 7. 210 de 11 de julho de 1984 é uma lei
gue tem o intuito de normatizar e fiscalizar o cumprimento de pena, assim como,
garantir direitos e responsabilidades ao apenado, a mesma garante assisténcia de
cunho juridico, material, educacional, médica, social e religiosa. A educacao
prisional disposto na LEP encontram-se nos artigos 17° e 18°, passando a vigorar
acrescidas das modificacbes trazidas pela Lei n° 13.183/15, para a implementacao

do Ensino Médio nos estabelecimentos prisionais, expressa em seu art. 18-A:

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formagdo geral ou
educacdo profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em
obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizacdo. (BRASIL,
1984, Incluido pela Lei °13.163, de 2015).

A Lei N° 12.4433/11(BRASIL, 2011), também serviu para uma alteracdo
significativa na LEP, onde passou a vigorar a inclusdo da remicdo de pena para
aqueles que estudam ou trabalham.

Essa alteracdo foi muito relevante nesse processo, mas € importante que se
compreenda que o estudo e o trabalho, ndo se limitam a remicdo, mas que se
alicercam na oportunidade do detendo ter mais autonomia, conhecimento e reflexao
sobre seu futuro.

As alteracbes da LEP ocorridas nos ultimos tempos foram importantes
avancos para a educacional prisional, pois o referido dispositivo € um importante
marco regulatério de viabilizacdo aos cumprimentos de acdes efetivas junto a
populacao carceraria do pais.

Boiago (2013) ao sintetizar a importancia da LEP para a as garantias de
direitos, sobretudo a educacional, afirma que mesmo sendo uma lei promulgada no
fim da Ditadura Militar e estando em vigor até hoje, suas altera¢des considerando o
aumento substancial da populacéo carceraria, foram de grande relevancia, visto que
educacéo e trabalho séo elementos primordiais para a ressocializagdo dos que se
encontram presos e também dos egressos.

Atendendo ao pedido do Ministério da Educacao/Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (MEC/SECAD), o Conselho Nacional de

Educacgéo (CNE) e o Conselho de Educacgdo Basica (CEB) instituiu o Parecer n° 4/
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2010 sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacédo para jovens e adultos

em situacao de privacéo de liberdade nos estabelecimentos penais:

Assim como para todos os jovens e adultos, o direito a educacédo para os
jovens e adultos em situacao de privacdo de liberdade é um direito humano
essencial para a realizacdo da liberdade e para que esta seja utilizada em
prol do bem comum. Desta forma, ao se abordar a educacdo para este
publico é importante ter claro que os reclusos, embora privados de
liberdade, mantém a titularidade dos demais direitos fundamentais, como é
0 caso da integridade fisica, psicoldgica e moral. (BRASIL, 2010).

A educacdo prisional é uma rede complexa pelo fato de que o sistema
prisional brasileiro esta organizado em nivel estadual, de forma que cada governo
representa relativa autonomia na implementacéo de politicas de educacdo. Oliveira
(2013) esclarece que se realizam com a articulagdo do sistema de educagao
juntamente com o sistema penitenciario (Ministério da Educacdo, Ministério da
Justica, Secretarias Estaduais de Educacdo e Secretarias de Defesa Social ou
Administracdo Prisional, além de 6rgéos integrantes desses sistemas, tais como
presidios e penitenciarias). O que torna a educacdo muito peculiar, devido a
diversidade regional e politica, a realidade prisional brasileira diferencia-se conforme
o Estado, além disso, existem as especificidades de cada unidade prisional.

Considerando as leis que respaldam o direito educacional ofertado as
pessoas privadas de liberdade, que se aplicam a todos/as em tal situacdo, mas
considerando os entraves que envolvem essa questdo, sobretudo, direcionado a
populacdo pesquisada, visto que, houve a demanda por um acolhimento especifico a
populacdo LGBTQIAP+

, Sera exposto no proximo tépico a Resolucdo Conjunta n° 1, de 15 de abril de 2014.

3.1 Resolucédo Conjunta n° 1 de 15 de abril de 2014. Acolhimento especifico a

populacdo LGBTQIAP+ privada de liberdade.

Os espacos prisionais sdo ambitos heternormativo por exceléncia, que
colocam em vulnerabilidade as pessoas assumidas como homossexuais, bissexuais,
transexuais e travestis, o0 que justifica a necessidade de implementar alas
especificas de espacos de convivéncia, diante disso, a Resolugcédo Conjunta n° 1, de
15 de abril de 2014, veio proporcionar mais dignidade para que as pessoas sejam

respeitadas em todas as suas vivencias e expressoes.
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O apenado de maneira geral é estigmatizado. A estigmatizacdo é sem duavida
uma das maiores consequéncias que as pessoas que cumpriram pena em
instituicbes fechadas sofrem ao serem reinseridas ao convivio social. Goffman
(1978, p. 7), conceitua o estigma como “a situagédo do individuo que esta inabilitado
para aceitacdo social plena”

Em se tratando da populacdo prisional LGBTQIAP+ esse estigma se
apresenta também no ambito carceréario, dai a importancia da implementacdo de
pavilhdes especificos, para que os mesmos tenham a integridade fisica e psicologica
respeitadas, que muitas vezes se abalam em decorréncia de violéncia sexual e
moral, sofridas por parte dos colegas de confinamento. A importancia da
implementacdo dessas alas, também se configura pelo fato de terem suas
especificidades consideradas, como liberdade para utilizarem o nome social e
fazerem uso de roupas e utensilios de acordo com sua orientacao sexual.

Todas as instituicbes ao longo do tempo sofrem modificacdes, elas se
adequam ao modelo do contexto social, assim também aconteceu com as
instituicbes prisionais, que tiveram que se enquadrar nos novos perfis que
configuram a nossa sociedade atual.

A Resolugéo Conjunta n° 1, de 15 de abril de 2014, firmada entre o Conselho
Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria — CNPCP e o Conselho Nacional de
Combate a Discriminagdo — CNCD/LGBT, que estabelece paradmetros para o
acolhimento da populacdo LGBTQIAP+ em privacéo de liberdade no pais. Dentre os
quais esta o direito educacional, elencado no artigo 9°: “Art. 9° - Serd garantido a
pessoa LGBT em igualdade de condi¢cdes, o acesso e a continuidade da sua
formacao educacional e profissional sob a responsabilidade do estado.” (BRASIL,
2014).

. E imprescindivel estabelecer a educacdo como politica publica central do
sistema prisional brasileiro, pois além de um direito humano, é um instrumento
viabilizador para a transformac&o pessoal e social. E através do ato educativo, que
se pode transformar a sociedade. Freire (1995, p. 35) traz a seguinte alegacgéo: “se a
educacdo por si s6 ndo muda o mundo, sem educacdo ndo se pode mudar a
sociedade”. Em se tratando da educacao prisional, estabelecer essa relacido no
sentido mais amplo é de suma importancia.

Essa Resolucéo resguarda de forma plena todas as especificidades inerentes a essa

populacao, sobre todos os aspectos a que ela tdo bem se destina, porém o escopo
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do trabalho versa sobre o teor educacional, diante disso, a pesquisa se aterd a
responder se as unidades do pais atendem o que versa o artigo 9° da Resolucéao.
Mas € importante ressaltar as unidades que aderiram as alas especificas e que
proporcionam de melhor forma o acolhimento a populacdo LGBTQIAP+, ou ndo,
mas € 0 que se espera que aconteca, por isso, apresento na Tabela 1, um indicativo
do quantitativo de unidades prisionais que aderiram celas/alas especificas a

populacdo LGBT QIAP+ por Estado da Federacéo.

Tabelal: Quantitativo de Celas/Alas LGBT por Estado

Estado Estabelecimentos Unidades com Celas/Alas
Penais LGBT
Regido Sul
Rio Grande do Sul 99 5
Santa Catarina 45 0
Parana 33
Regido Centro-Oeste
Mato Grosso 58 1
Mato Grosso do Sul 45 1
Distrito Federal 6 4
Goias 106 10
Regido Norte
Acre 12 0
Rondobnia 52 0
Para 44 1
Roraima 6 0
Amapa 8 0
Tocantins 42 0
Amazonas 20 0
Regido Nordeste

Alagoas 9 1
Ceara 148 2
Maranhao 41 2
Paraiba 79 9
Pernambuco 79 11
Rio Grande do 32 0
Norte

Bahia 21 1
Sergipe 7 1
Piaui 15 0

Regido Sudeste
Espirito Santo 34 3
Séao Paulo 164 51
Minas Gerais 193 2
Rio de Janeiro 51 0
Nacional
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| Total | 1449 | 106

Fonte: Departamento de Promoc¢é&o dos Direitos de LGBT, 2019.

A Tabela 1 identifica que alguns estados ainda ndo aderiram as alas
especificas. Segundo pesquisa realizada pelo Departamento de Promocao dos
Direitos de LGBT, as unidades prisionais que nao possuem nenhuma politica
institucional voltada a populagdo LGBTQIAP+, o corpo administrativo reconhece a
importancia das implementacdes das alas especificas, porém alegaram dificuldades
estruturais para a realizagdo. (BRASIL, 2020).

O Conselho Nacional de Justica decidiu por meio da Resolucdo N° 348 de
13/10/2020, que presos que se autodeclararem LGBTQIAP+ poderdo ser
transferidas para prisbes de sua escolha, de acordo com sua identidade de género,
sem a necessidade de laudo médico, a decisdo cabera ao juiz, e ndo mais a
administracado penitenciaria. Hartmann (2020) afirma que a nova regra reduz a
burocracia, sobretudo para mulheres Trans, pois até entdo, precisariam entrar com
processo para transferéncia, passar por entrevistas com psicélogos e assistentes
sociais. Acao estendida aos adolescentes que cumprem medidas socioeducativas.
Tal decisdo pressionara as instituicdes a se adequarem, pois ndo havendo espagos
especificos, a pessoa podera processar o estado pela negativa do seu direito, afirma
Paulo lotti, advogado do Grupo de Advogados pela Diversidade Sexual e de Género
e pela Alianga Nacional LGBT, em entrevista concedida a Hartmann (2020).

Essa Resolucdo que veio a somar com a Resolucdo Conjunta n° de 2014,
pois pressiona que os estados se adequem e o quadro de alas especificas para essa
populacdo se amplie, e passe ter um acolhimento mais humanizado.

Para uma no¢ao mais especifica sobre o quadro de assisténcia nacional, o

Grafico 1 apresenta a proporcao de alas por regiao.
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Grafico 1. Proporcao de Alas destinadas a populacdo LGBT por regiao
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Fonte: Departamento de Promocé&o dos Direitos de LGBT, 2019.

Como demonstra o Grafico 1, o nordeste esta em segundo lugar em nameros
de alas, a Paraiba figura o quarto lugar nacional, contendo atualmente , segundo o
DPDL, 9 unidades dentre as 79 unidades prisionais do Estado. No entanto, a
Paraiba se destaca dentro desse cenario por ser o Estado pioneiro nesse segmento.

A Penitencidaria Desembargador Flosculo da Noébrega, popularmente
conhecida como presidio do Roger, em alusdo ao bairro onde esta localizada em
Joado Pessoa, foi a primeira instituicdo prisional a implementar a ala LGBT, sendo
proposta partir de movimentos sociais em defesa dos LGBTSs, principalmente o
Movimento do Espirito Lilds, e instituida pelo Secretario de Assuntos Penitenciario
da época. A ala LGBT foi instalada em setembro de 2013, com o intuito de
preservar a integridade psicolégica e fisica dessa populacado, onde ja haviam relatos
de agressoes e abusos sexuais. (GUTHYERS, 2013).

Meses depois a Resolugédo Conjunta n° 1, de 15 de abril de 2014 entrou em
vigor, que regulamenta a criagcdo dessas alas nas instituicbes penais do pais,
inclusive com um artigo especifico para a oferta de educacao.

Embora em funcionamento desde setembro de 2013, a primeira Ala LGBT do
Brasil, foi inaugurada oficialmente em agosto de 2014, como mostra a placa

retratada na Figura 1:
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Figura 1: Placa de Inauguracao 12 Ala LGBT do Brasil
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Como mostra a Figura 1, a placa inaugural da 1° ala LGBT do Brasil, confere
a Paraiba um lugar de destaque dentro desse cenario de direitos e garantias.
Importante mencionar que a oferta educacional é efetuada de forma mista, a
separacao de alas néo se estende ao setor de educacéo. O que trata 0 artigo 9° se
refere ao acesso da populacdo LGBT, a toda forma de educacgédo presente nas
unidades, como aulas, remicao por leituras, projetos socioeducativos e profissionais,
acesso ao Encceja- PPL, Enem — PPL, entre outros, tudo de forma espontanea,

como esta exposto a seguir.

3.2. A educacao ofertada a populacdo LGBTQIAP+ na Paraiba

Dentre todas as delimitacbes sobre a oferta educacional no sistema prisional
da Paraiba, o mais recente Plano Estadual de Educacao para as Pessoas Privadas
de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional 2021-2024, concerne atribuicdes
educacionais a populagdo pesquisada. Alguns objetivos direcionados a essa
populacéo, estao:

1- Elaborar plano de formacdo da EJA no contexto prisional, visando a
capacitacdo a formacdo dos profissionais que atuam na educacdo em

prisdes, com abordagem de contelddo voltada a diversidade étnicarracial,
credo e género (populacdo negra, de matriz africana e LGBTQIA+);

L.
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7- Promover estratégias de elevagdo dos indices educacionais de pessoas
privadas de liberdade e egressas do sistema prisional do Estado,
considerando as mulheres e populagdo LGBTQIA+;

[...]

10- Estabelecer articulagbes intersetoriais e parcerias externas para garantir
acesso a educacédo formal e ndo formal para pessoas que cumprem pena
em meio aberto (semiaberto/ aberto) e para egressas do sistema prisional,
considerando as mulheres e populagdo LGBTQIA+);

[...]

12-Buscar solucdes para aumentar a oferta de espagos de educagéo formal
e nao formal, com promocédo da participacao da diversidade de publico com
direito a diferenca como componente do direito a igualdade, incluindo as
pessoas de religido de matriz africana (umbanda, candomblé, jurema) e
LGBTQIA+ (BRASIL, 2021).

O Plano em seu objetivo primeiro, quando versa sobre a capacitagcdo dos
profissionais para formacdo da EJA , traz uma grande contribuicdo no sentido de
favorecer uma educagdo mais condizente com 0 que prega uma educagao
emancipadora, pois muitas questdes sobre educacdo em ambientes prisionais se
apresentam de forma preocupante, quanto a formacéo docente, como seré discutido
mais adiante.

De acordo com esse documento, atualmente atuam nos presidios paraibanos
166 profissionais (anos iniciais, finais e médio), todos devidamente habilitados para
o desenvolvimento de suas atividades de ensino e aprendizagem, todos recebendo

gratificacdo por periculosidade.
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4. O CERNE DA QUESTAO: EDUCACAO SEXISTA E SUA CONTRIBUICAO
PARA PRATICAS DISCRIMINATORIAS

E importante pontuar algumas questdes que permeiam a nossa sociedade e,
que por vezes, resultam em evaséo escolar, considerando que as pessoas privadas
de liberdade, na maioria das vezes, assim estdo por uma educacdo permeadas de
contratempos. Nao had como falar em educagdo da populacdo LGBTQIAP+ em
privacdo de liberdade, sem mencionar os percursos educacionais que contribuiram
para essa condicao.

Isto posto, compreender sobre os desdobramentos da educacéo em todas as
suas etapas € muito importante, porque nos leva a refletir que tipo de pratica sera
mais viavel adotar como futuros profissionais de educacédo, para ndo contribuir de
forma efetiva que acfes discriminatorias sejam perpetuadas na nossa sociedade. A
educacdo sexista implementada na educacao infantil e fundamental é o cerne da
guestdo, que a primeira vista parece sutil, porém, contribui de forma significativa
para a disseminacdo do preconceito.

Cisne e Brettas (2009) afirmam que desigualdade entre homens e mulheres
naturalizadas pelas relacdes sociais, alcanca na educagdo sexista um aporte
ideoldgico consistente para sua propagacao cotidiana, presumidas na esséncia do
que € considerado “feminino” e “masculino”, que abaliza a luz dos pensamentos
sexistas, as qualidades, habilidades, profissdes, roupas, brinquedos, ou espacos
ditos de homem ou de mulher.

Com essa afirmacéo das autoras, pode-se inferir que a imagem de homem e
de mulher que é transmitida na escola, colabora para a formagéo do seu eu social,
de seus padrdes de comportamento, além de reforcar sobre a diferente valorizacao
atribuida a cada um dos sexos pela sociedade.

No Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil consta:

E importante possibilitar diferentes movimentos que aparecem em
atividades como lutar, dancar, subir e descer de arvores ou obstaculos,
jogar bola, rodar bambolé etc. Essas experiéncias devem ser oferecidas
sempre, com o cuidado de evitar enquadrar as criangas em modelos de
comportamento estereotipados, associados ao género masculino e
feminino, como, por exemplo, ndo deixar que as meninas joguem futebol ou
que os meninos rodem bambolé. (BRASIL, 1998, p. 37).
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Um mundo mais igualitario entre homens e mulheres pode comecar a ser
construido nas escolas, com praticas diarias como as sugeridas no referencial, pois
a educacdo sexista, que inconsciente ou esquematizada se perpetua, é
extremamente nociva na medida em que a partir da subalternacdo da mulher na
sociedade, é que se fundamentam e se propagam as outras vertentes de cunho
discriminatorio.

Essas questdes sobre educacdo sexista merece uma atencao voltada a
guestdo da inclusédo e acolhimento as criancas provenientes de lares homoafetivos,
tendo em vista que, a escola € o marco inicial quanto a formagéo das criancas,
deveria ser um espaco de naturalizacdo das mudancas da realidade social.

Um dos grandes ensinamentos de Paulo Freire foi a educagdo como fator de
incluséo social, que vislumbrava uma educacdo democratica, onde todos poderiam
estudar e adquiri conhecimentos, onde seriam oferecidas condigbes de acesso e
permanéncia escolar para todos, sem distin¢ao.

A escola pode sim trazer varias formas de desenvolvimento social para
criancas e adolescentes, mas também pode ser um ambiente desprovido de
gualquer comprometimento referente a isso, onde se impde a inculcacdo de ideias e
ideais que ndo estdo em consonéancia com as constantes mudancas sociais. Para
gue a educacdo seja realmente inclusiva e acolhedora, € preciso que haja uma
reestruturacdo dos agentes envolvidos, como a capacitacdo de professores,
coordenadores, gestores, para uma escola aberta as diferencas e o entendimento
sobre as novas constituicdes familiares presentes em nossa sociedade.

Considerando esses fatores, o comprometimento dos professores e demais

profissionais, € de extrema importancia, pois:

Nessa mudanca de mentalidade, é relevante que o professor perceba-se
grande, de forma que ele realmente é. Que a mentalidade de diretores,
professores, funcionarios, faxineiros, comunidade e pais, entendam que a
escola é o local de encontro universal de geracdes, onde se pode ver a
humanidade como ela é, possibiltando a partir dessa convivéncia,
articulacé@o ética em qualquer contexto real. (FOGLIA, 2018, s/p).

Observa-se na colocacdo do autor, uma énfase maior ao professor, nesse
guesito, é importante salientar que da mesma forma que a formacéo basica dos
professores teve que se alinhar em funcdo de novas culturas, é preciso proporcionar

conhecimento e capacitagdo para alguns professores, para que ndo haja nenhum
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tipo de discriminagdo as criancas de familias homoafetivas, pois sdo merecedoras
da mesma educacéo e atencdo dos demais alunos.

Mesmo com 0s avancos juridicos no Brasil sobre a homoparentalidade, que
legalizou a unido estavel e possibilitou a adocdo, essas familias ainda estédo
invisiveis aos olhos de parte da sociedade, inclusive nas instituicdes escolares, que
ainda versam sobre o modelo de familia elementar como formacéo familiar ideal,
mesmo com a diversidade de constituicbes familiares presentes na
contemporaneidade. Considerando esse fato, Santos et al, (2016, p. 6, apud
ANDRADE; ADORNO, 2021, s/p), salientam a importdncia da comunicagdo da
familia e da escola.

[...] se faz necessario que a escola procure maneiras de lidar com a
diversidade na escola, como também, as familias homoparentais
reivindiquem o seu espaco. Para tanto, é necessario que se construa uma

comunicacéo entre familias homoparentais e escolas, para assim ocorrer a
visibilidade dessas familias

E importante que na educacdo infantil e em todas as etapas da educacéo
basica a inclusdo das criancas provenientes de familias homoparentais se efetive,
pois a escola estabelece na maioria das vezes, de forma arbitraria uma postura de
distanciamento e confronto a essas familias, uma conduta que ndo espelha apenas
a prética da organizacao escolar, mas da sociedade em sua totalidade.

Diante dessas constatacdes € importante fazer uma reflexdo de como se
estrutura o curriculo na atualidade, onde precisamos formular meios para contribuir

com um mundo mais igualitario e consequentemente menos discriminatorio.

4.1 O curriculo e a heteronormatividade

A escola é uma instancia envolvida diretamente na formacgdo do individuo,
nessa perspectiva deve ser um ambiente propicio para a desconstrucéo de praticas
excludentes e discriminatérias. A incorporacdo do tema género e sexualidade nas
politicas publicas de educacédo devem ocupar lugar de destaque na promocao de
gerar debates, acbes e praticas, que possam contribuir para um ambiente
democratico, formando sujeitos criticos, conscientes e desprovidos de preconceitos.
Que possam considerar as diversidades e subjetividades que historicamente foram

silenciadas nesses espacos.
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Sobre o curriculo Moreira (1997), enfatiza que o conceito relaciona-se a uma
complexidade de problemas, e uma determinada constru¢do cultural, histérica e
social, porém acentua que os curriculos geralmente sao estruturados a partir de
nocdes de conhecimento escolar e experiéncia de aprendizagem. No que tange o
conhecimento escolar, que tem predominado ao longo do tempo, o curriculo é o
aporte versado pela escola, pedagdgica e didaticamente e que deve ser absorvido
pelo aluno. No enfoque sobre experiéncia de aprendizagem, Moreira (1997, p.12)
afirma: “[...] curriculo passa a significar o conjunto de experiéncias a serem vividas
pelo estudante sob a orientagdo da escola”. Sob esses dois aspectos, surgem sobre

0 que o curriculo deve estruturar os conteudos.

[...] o curriculo escolar deve que ser elaborado de forma a oportunizar
condi¢cbes de conhecimentos para os educandos, na busca de abranger e
atender as diversas realidades sociais existentes, de maneira ampla, real,
significativa, reflexiva, dindmica, democratica, inclusiva, ética e moral.
(OLIVEIRA, 2017, s/p).

O curriculo escolar é histérico, e vai além de contetdos e disciplinas,
importante repensar, a funcéo socializadora que o curriculo escolar deve exercer no
ambito educacional, ndo pode ser visto e nem compreendido, como, um “acumulo”
de disciplinas isoladas, fragmentadas, com conteudos apresentados de modo
tradicional, e transmitidos sem reflexédo pelo professor/educador em sala de aula.

Considerando que o corpo é o lécus da producdo e expressao da cultura,
substanciado por identidades, experiéncias, subjetivacdes, o curriculo ganha
importancia por ser um dispositivo pelo qual a escola executa a formacao de seus
sujeitos, sugerindo a importancia do debate sobre o tema nas suas producgdes.

Pensar numa reformulacdo curricular que abarque a abrangéncia dessas
discussfes € de extrema importancia, embora saibamos que precisa-se de muitos
debates, reflexbes e comprometimento, considerando o contexto complexo de
divergéncias sobre tais questdes em nossa sociedade.

Por muitas décadas as questdes sobre homossexualidade e transexualidade
foram fortemente vinculadas a discursos patolégicos. Foucault (2001) afirma que
entre as instancias que se desdobravam pela verdade sobre a sexualidade, eram: a
médica, a juridica e a religiosa. No entanto, o autor salienta a importancia dos

instrumentos pedagodgicos e curriculares, como meio para romper as barreiras
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impregnadas pelas instancias supracitadas, que propagavam anormalidades, que
precisavam de prevencao, repressao e corre¢ao.

Foucault (2001, p. 211), descreve o ambiente escolar como:

“‘campo da anomalia vai se encontrar desde bem cedo, quase de saida,
atravessado pelo problema da sexualidade (...) De um lado, porque esse
campo geral da anomalia vai ser codificado, policiado, véo lhe aplicar logo,
como gabarito geral de andlise, o problema”

Para o autor, a escola € um espagco por exceléncia das pedagogias
preventivas e coercitivas, laboratério do socialmente aceitavel, instituido nos
curriculos prescritos e praticado.

E imprescindivel diante do contexto social, centrar o lugar da sexualidade nas
instituicbes escolares, urge uma formacao especifica nesse sentido, tendo em vista,
a diversidade sexual presente nesse universo, tanto de professores como de alunos.
No entanto, para essa instituicAo que nasceu e se propaga como disciplinar e
nomartizadora, o que se apresenta fora do padrdo, torna-se inconcebivel por
transcender o limite do conhecido e toleravel pela sociedade. Sendo assim, a
abordagem que assuma como principio a diversidade sexual, demanda um empenho
no que diz respeito a quebra de paradigmas estabelecidos ha anos, por ser um
campo epistemolégico desconhecido, ou renegado, uma vez que, a epistemologia
aceitavel é a do sistema heternormativo. Judith Butler (1999) fez uma analise sobre
0 conceito de heteronormatividade, onde as relacdes de poder entre homens e
mulheres e entre a homossexualidade e heterossexualidade, se intensificou na
construcdo da sexualidade como marcado e imposto pela norma heterossexual. A
heteronormatividade é a heterossexualidade compulséria da nossa sociedade,
descreve a autora.

Analisar o curriculo sob o viés social é essencial, Camargo e Mariguela
(2007), ao analisarem o enfoque social do curriculo, afirmam que o cotidiano e o
curriculo sdo condicdes mutuas e indissocidveis, produzidos por uma vasta
producao de discursos, enunciados, gestos e ocorréncias, impregnados de situacdes
em que se (re) constroem saberes, sujeitos, identidades, diferencas e hierarquias.

Isto posto, a escola é um local de ampliacdo de experiéncias e o curriculo
instrumento de formacdo humana, que deve ser formulado de acordo com as
constantes mudancas sociais, hdo encontrando espaco para padronizacdo e sim

flexibilidade. No entanto, na pratica a realidade € outra. Junqueira (2014), alerta que
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a analise do cotidiano escolar aponta situacdes, procedimentos pedagogicos e
curriculares muito aquém do esperado, vinculados a processos que se desdobram e
aprofundam a produgéo de clivagens sociais'. Segundo o autor, as dimensées de
heteronormatividade presente no cotidiano escolar, que impregnam o curriculo sao
compostas de controle e vigilancia, classificacdes, hierarquizacoes, privilégios,
estigmatizacdo, marginalizacdo e comprometem o desempenho escolar. Quanto ao
mau desempenho ou a evasao escolar, as escolas se eximem de qualquer
responsabilidade, pois o fracasso escolar € sempre atribuido ao proprio individuo, e
nao as instituicbes, ao marginalizar e excluir.
Historicamente, a escola brasileira estruturou-se a partir de pressupostos
tributarios de um conjunto de valores, normas e crencas responsavel por
reduzir a figura do “outro” (considerado estranho, inferior, pecador, doente,
pervertido, criminoso ou contagioso) quem n&o se sintoniza com os arsenais
cujas referéncias eram (e sdo) centradas no adulto, masculino, branco,
heterossexual, burgués, fisica e mentalmente “normal”. A escola tornou-se
um espaco em que rotineiramente circulam preconceitos que colocam
em movimento discriminacdes de diversas ordens: classismo,
racismo, sexismo, heterossexismo, homofobia e outras formas de

gestdo das fronteiras da normalidade fazem parte da cotidianidade
escolar (JUNQUEIRA, 2014, p. 191. Grifo meu).

Logo, estabelecer um curriculo que preze por discussbes de género e
sexualidade esta para além de uma questdo meramente contemporanea, precisa
pensar na efetivacdo do combate a opresséo, erradicando a cultura do preconceito,
possibilitando que o ambito escolar seja de respeito as particularidades,
experiéncias e subjetividades do educando, de modo que este se torne sujeito ativo
no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Wanner (1993, apud JUNQUEIRA, 2007) ao falar sobre
cotidiano escolar, assevera ser a escola um espaco obstinado a produzir, reproduzir,
fomentar e reforgar os parametros de heteronormatividade, sustentando um conjunto
de disposicbes (valores, discursos e praticas), por meio das quais, a Unica
possibilidade natural e legitima de expresséo é a heterossexualidade.

“O sistema heternormativo, para se manter na ordem das coisas, necessita se
retroalimentar da légica sexual binaria. [...] Nestes pressupostos, articulam-se as
identidades e as praticas curriculares” (CAETANO; GOULART; SILVA, 2016, p. 644);

1 Separacdo ou diferenciacdo dos grupos sociais por razdes ideoldgicas, religiosas, culturais,
econdmicas ou étnicas.
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E importante ressaltar que decisdes tedricas e epistemoldgicas s&o politicas,
e empregam teor decisivo nas condutas sociais. Género e sexualidade sdo termos
gue foram banidos dos documentos oficiais sobre educacéo no Brasil, sendo alvo de
pressdo de setores conservadores da sociedade e do Congresso, quando em 2011
foi criado o projeto Escola sem Homofobia, Programa de combate a violéncia e a
discriminacdo contra LGBTQIAP+ com materiais direcionados a formacédo de
professores sobre essas questdes, com o objetivo de criar condigbes dentro das
escolas para que professores e alunos pudessem aprender e ensinar o0 convivio com
as diferengcas que naturalmente existem entre todos, foi “transformado” em um
material que seria direcionando as criancas, chamando pejorativamente de Kit Gay,

propagando uma inverdade sobre ter o intuito de doutrinar.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014) foi aprovado sem o trecho que
falava sobre género. Frases como "superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocdo de igualdade racial, regional,
de género e de orientagcdo sexual" foram substituidas por "erradicacao
de todas as formas de discriminac&o", sem citar quais eram 0s tipos de
discriminacdo. (SEMIS, 2014, s/p. Grifo meu).

Tais alteragbes se deram por pressoes realizadas pela bancada evangélica e
deputados da direita, com a anuéncia massiva de parte da sociedade, que nos
mostra o quanto a mesma esta impregnada de valores distorcidos, que poderiam ter
sido evitadas se houvesse uma educacao mais ampla nesse sentido.

Semis (2014) destaca que em 2017 o documento que sofreu alteragdo foi a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), antes de entregar o texto para o conselho
responsavel pela homologacédo, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a BNCC
sofreu uma alteragdo, foram retirados os termos “género” em alguns trechos e
“orientagdo sexual” de todo o documento. A justificativa do Ministério da Educacéo
(MEC), para essas mudancas foi para evitar redundancia.

Diante desses fatos, podemos constatar é que os argumentos utilizados para
impedir as discussées de género e sexualidade nas escolas, trazem consigo varias
implicacdes, tanto no préprio ambiente escolar, quanto para a sociedade de um
modo geral, pois o fortalecimento do patriarcado, do sexismo e, consequentemente
do machismo, favorece praticas discriminatérias latentes, tendo em vista que, o
machismo se configura como meio difusor das demais formas de preconceito.

Jungueira (2009, p.15), afirma:
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A escola configura-se um lugar de opresséo, discriminagcédo e preconceitos,
no qual e em torno do qual existe um quadro preocupante de violéncia a
que estao submetidos milhdes de jovens e adultos LGBT — muitos/as dos/as
guais vivem de maneira distintas situacdes delicadas e vulneradoras de
internalizacdo da homofobia, negacéo, autoculpabilizagéo, auto-averséo. E
Isso se faz com que a participacdo ou omissdo da familia, da comunidade
escolar, da sociedade e do Estado.

O fato é que evitar essas discussdes, desresponsabiliza o Estado de construir
politicas publicas que tencionem combater de maneira mais incisiva a discriminacao
contra estudantes homossexuais e transgéneros, e a heteronormatividade segue
seu fluxo, contribuindo de maneira ampla para que os ambientes escolares sejam

palco de praticas homofébicas e violentas, como veremos a seguir.

4.2 Heteronormatividade e violéncia no contexto escolar

Na escola quanto maior for a capacidade do sujeito heteronormatizar seu
corpo e suas acfes, maior sera sua aceitabilidade, para a populacdo LGBTQIAP+
seus anos de escolaridade serdo marcados por se ocultar, ou vivenciar agressdes
fisicas ou verbais em detrimento de sua sexualidade.

Gongalves (2014) aponta que é uma situacao delicada, a aceitacdo de casos
de homofobia nas escolas, muitas vezes a existéncia é silenciada pelo preconceito
ou pela falta de qualificacao técnico-profissional para lidar com a diversidade sexual.

O fato acima mencionado € constatado por uma pesquisa realizada em 2004
pela Organizacédo para a Educacdo e a Cultura das Nag¢des Unidas — UNESCO,
intitulada “Juventude e Sexualidade” elaborada em escolas de 14 (catorze) capitais
brasileira, revelou entre outros tépicos, que 60% (sessenta por cento) do corpo
docente reconheceram n&o possuir informacdes suficientes para lidar com a
questdo. (BRASIL, 2006). De acordo com a pesquisa, as escolas brasileiras a
educacdo sexual é abordada nas disciplinas de biologia e ciéncias, associando o
sexo as doengas sexualmente transmissiveis, a gravidez e, principalmente centrada
na heterossexualidade, sem mencionar questdes sobre diversidade.

Essa pesquisa € extremamente reveladora, pois mostra como a escola lida de
maneira equivocada ao evitar e ignorar tais questdes, ela constata que a
homossexualidade é vista fora dos padrdes aceitaveis para o processo educativo, 0
gue se torna um problema, pois silenciar contribui para a propagac¢édo da violéncia
nesses espagos.

Sobre a posicao de desobrigacéo das escolas, Louro (1997, p. 80-81) diz:
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Indignados/as sobre a questdo, € possivel que dirigentes ou professores/as
facam afirmagbes do tipo: “em nossas escolas ndo precisamos nos
preocupar com isso, nds ndo temos nenhum problema nessa area”, ou "nds
acreditamos que cabe a familia tratar desses assuntos”. De algum modo,
parece que se deixarem de tratar desses “problemas” a sexualidade ficara
fora das escolas.

Essa postura da escola dimensionada na pesquisa e ha citacdo de Louro

(1997) se mostra imensamente contraditoria, pois a mesma instituicdo que reproduz

a homofobia e a exclusdo é a mesma que se alicerca em leis, normatizacdes, e

estatutos que reprovam qualquer tipo de exclusdo, desrespeito a liberdade e

integridade humana e elitizacdo. Como bem versa o 5° da Constituicdo Federal de

1988:

Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

[...]

Il - ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa senéo
em virtude de lei;

lll - ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou
degradante;

[...]

X - s8o inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das
pessoas, assegurado o direito a indeniza¢do pelo dano material ou moral
decorrente de sua violacdo (BRASIL, 1988);

Em consonancia com a Carta Magna, a LDB (BRASIL, 1996), nos artigos 2° e

3° evidencia o pluralismo, a liberdade e o apreco a tolerancia:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacé@o para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

[...]

Il — pluralismo de idéias e de concepg¢des pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia (BRASIL, 1996)

Assim como esta previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

(1990) em seu artigo 15°: “Art. 15. A crianca e o adolescente tém direito a liberdade,

ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento
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e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas
leis”. (BRASIL, 1990).

Direcionam essas normas e outras implementadas na perspectiva da
inclusdo, mas restringindo paras inclusbes de portadores de necessidades
especiais, questbes raciais e indigenas, porém, sobre as manifestacbes de
sexualidade a escola se exime de qualquer responsabilidade inclusiva.

Paulo Freire (1996) alude que:

Faz parte igualmente do pensar certo, a rejeicdo mais decidida a qualquer
forma de discriminag@o. A pratica preconceituosa de raga, de classe, de
género, ofende a substantividade do ser humano e nega a democracia... O
que quer dizer o seguinte: que alguém se torne machista, racista, classista,
sei l& o qué, mas se assuma como transgressor da natureza humana...
Qualquer discriminacdo é imoral e lutar contra ela € um dever, por
mais que se reconheca a for¢ca dos condicionantes (FREIRE, 1996, p.
60. Grifo meu).

Dimensionar os problemas atrelados a falta de propostas de combate ao Bullyng é
muito importante, pois os indices de violéncia dessa natureza em nosso pais séo
alarmantes, diante disso, apresenta-se uma pesquisa realizada em 2015, a Pesquisa
Nacional sobre Estudantes LGBTQIAP+ e 0 ambiente escolar, executada no Brasil
pela Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Travestis e Transexuais (ABGLT), de
modo comparativo, a mesma metodologia também ocorreu na Argentina, Chile,
Colombia, Peru e Uruguai. A amostra final da parte brasileira foi composta por um
total de 1.016 estudantes de todas as regifes do pais. Grafico 2, agressdes verbais

e Grafico 3, agressoes fisicas.
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Gréfico 2: Dados comparativos de frequéncia de agressdes verbais contra
estudantes LGBT no Brasil e em paises da América Latina, em %.

M Brasil M Argentina ®Peru M Colombia M Chile ® Uruguai

Fonte: Pesquisa Nacional sobre Estudantes LGBT e o Ambiente Escolar, (BRASIL 2016)

Grafico 3: Dados comparativos sobre agressoes fisicas entre estudantes do Brasil e
paises da América Latina.

B Coldmbia M Argentina ®Uruguai M Chile M Peru M Brasil

Fonte: Pesquisa Nacional sobre Estudantes LGBT e o Ambiente Escolar, (BRASIL 2016)

A violéncia verbal apresenta um indice mais expressivo, vide Gréfico 2, em
comparacao a violéncia fisica, Grafico 3, apesar da violéncia fisica ser menor no

Brasil, as agressdes verbais sdo preocupantes, pois as duas situacfes somadas a
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falta de suporte escolar e familiar, contribuem para a evasao escolar. De acordo com
Fabio (2016), um levantamento feito pela Rede Trans (Rede Nacional de Pessoas
Trans do Brasil), 82% das travestis e mulheres transexuais abandonam o ensino
médio com idades entre 14 e 18 anos no Brasil.

Esta exposto no relatdrio da Pesquisa Nacional sobre Estudantes LGBT e o
Ambiente Escolar de 2016, que niveis elevados e alarmantes de agressoes verbais
e fisicas resultam em: “em baixo desempenho, faltas e desisténcias, além de
depressao e o sentimento de ndo pertencer a estas instituicdes por vezes hostis”
(BRASIL, 2016, s/p.). E recomenda:

Os curriculos dos cursos de formagéo inicial de professores/as (graduacao)
precisam ter contetdos especificos sobre o respeito a diversidade sexual,
com formacdo continuada para profissionais de educacédo, para que estejam
preparados/as para acolher efetivamente os/as estudantes LGBT e agir
diante dos problemas que surgem nas escolas. (BRASIL, 2016, s/p.).

Diante disso, é preciso que 0s agentes educativos se apropriem de acdes
mediadas por praticas inclusivas, com foco na tematica do respeito a diversidade
sexual e de género, para que as instituicbes educacionais efetivem as agbes que
possibilitem superar gradativamente o desrespeito e todas as formas de violéncia
contra estudantes LGBTQIAP+. Compreendendo que essas medidas, sejam
fortalecedoras e ndo colaborem para a evaséo escolar, que todos tenham direito a
educacdo, & conquista dos seus sonhos, que possam ocupar todos 0s espacgos, e
gue nao seja a escola um espaco que contribua para a criminalidade, visto que,
todos os entraves nesse sentido, sao contribuintes diretos para que uma parcela da
populacdo LGBTQIAP+ esteja em situacao de privacdo de liberdade.

A educacdo voltada para pessoas privadas de liberdade é cheia de desafios,
considerando toda especificidade dos educandos reclusos, ‘um desses obstaculos é
lidar com pessoas que a prépria educacdo basica excluiu, como é o caso da
populacdo LGBT QIAP+, diante disso, o proximo tépico discorrera sobre a formacao

do professor de EJA em espacgos prisionais.
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5. FORMACAO DO PROFESSOR DE EJA EM ESPACOS PRISIONAIS

A andragogia prisional se configura como um processo de imenso desafio, se
consolidando na ardua tarefa de educar ndo sé a quem a sociedade excluiu, mas
guem a escola abandonou, sobretudo, quando falamos na populacdo LGBTQIAP+.

Diante esse fato, € importante salientar a teoria Freiriana para a construcao

do conceito de educacdo como pratica libertadora.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem
transformar a realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em que os
homens, dentro de sua sociedade, vao respondendo aos desafios e véo
fazendo sua histdria pela sua propria atividade criadora (FREIRE, 2005, p.
33).

Para Paulo Freire, a educacdo libertadora se insere no conceito de uma
aproximagao critica da realidade como um ato do conhecimento, sendo assim,
através desse pressuposto, a educacao libertadora pode propiciar aos educandos
privados de liberdade a consciéncia dos seus direitos e deveres. Logo, essa
concepcao de educacdo se mostra uma relevante matriz tedrica a ser efetivada
dentro dos espacos educacionais prisionais.

Para a efetiva pratica pedagodgica libertadora, surge a necessidade de
profissionais preparados para aliar seu papel pedagogico ao carater ressocializador.

Onofre; Menott (2016, p.158) afirmam que:

Por ser um ambiente singular, a prisdo evidencia a complexidade do ato
pedagdgico, e os cursos de licenciatura possuem iniciativas timidas na
formacdo de educadores para atuarem em Educacao de Jovens e Adultos,
especialmente em relacdo as especificidades das escolas em
estabelecimentos prisionais.

Essa classe encontra-se diferenciada da educacao regulamentar propiciada a
jovens e adultos, visto ao complexo teor do seu funcionamento estrutural e
especificidades dos educandos. Para Santos (2005), os problemas inerentes a esse
tipo de educacdo, que existiam desde a época de sua institucionalizacdo, perduram
até hoje, que vao desde estrutura fisica ineficiente, a auséncia de uma organizagéo
didatica e pedagogica e a falta de uma qualificacdo de professores adequada para
trabalhar com esse grupo.

Os profissionais que atuam no sistema prisional necessitam de formacao
especifica em EJA, com formacgédo continuada que contribua na superagdo dos

dilemas vivenciados nesses espacos. Onofre; Menott (2016), salientam que o0s
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curriculos nem sempre se apresentam de forma a propiciar a relacéo teoria e pratica,
sobretudo na modalidade EJA, que os estagios supervisionados ndo contribuem de
maneira efetiva para o inicio da docéncia, fatores que contribuem para o que se
chama “choque de realidade”. Gatti; Barreto (2009), dizem que escassos cursos de
Pedagogia e demais licenciaturas possuem em sua matriz curricular a oferta de
disciplinas voltadas a reflexdo e aprofundamento da EJA, em algumas instituices
apenas como disciplina optativa.

E preciso que profissionais conhecam a histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos, as bases legais que asseguram a educacgao prisional, os direitos humanos,
os fundamentos da educacdo popular. Sendo assim, os programas de formacgao
continuada devem abranger o leque de oportunidade e fazer parte dos objetivos das
politicas publicas, assim como a revisdo da formacéo inicial, conforme expressa o
artigo Il da Resolucdo CNB/CEB n° 2/2010, que estabelece as Diretrizes Nacionais
para oferta de Educacdo de Jovens e Adultos em situacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais. “Os educadores, gestores e técnicos que atuam nos
estabelecimentos penais deverdo ter acesso a formacao inicial e continuada que
levem em consideracao as especificidades da politica de execugao penal” (BRASIL,
2010, p.2).

E importante que as determinacdes juridicas educacionais sejam efetivadas,
pois enquanto os docentes ndo forem preparados adequadamente, sobre o que
ensinar e de que forma ensinar, e ndo conhecerem o0 contexto prisional, 0 ensino
dessa populacdo continuara sendo ineficiente no que concerne ao seu objetivo

principal de transformacéo social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de juridicamente a populacdo LGBTQIAP+ ter alcancado inUmeras
conquistas por meio de lutas, socialmente ainda sofre dentro de uma sociedade
patriarcal e extremante heternormativa. A luta por aceitabilidade se encontra em
todos os ambitos sociais, comeca pela familia, pela escola, pelo mercado de
trabalho e por todas as esferas, principalmente dentro do sistema prisional, onde
parte da populacéo carceraria € composta por essa populacdo, que como qualquer
pessoa, € passivel de cometer erros.

Dentro dos direitos sociais garantidos pelos principios de isonomia e
igualdade a todos o brasileiros, as pessoas privadas de liberdade também séao
resguardadas, sendo a educacdo um dos principios primordiais para sua devida
ressocializacao.

Quando se fala em educacdao prisional, € preciso fazer um parametro sobre a
configuracdo da educacdo como um todo, impossivel ndo relacionar o sistema
educacional com o sistema prisional, é preciso investir mais em educacao, no intuito
de reduzir a evasdo escolar, a criminalidade e a reincidéncia criminal. Em se
tratando da populacédo LGBTQIAP+ privada de liberdade, a questao educacional por
uma otica problematizadora fica mais evidente, visto que, a escola é uma instancia
extremamente excludente, onde o sexismo e a heteronormatividade se apresentam
em todas as etapas educacionais, favorecendo a evasdo escolar e
consequentemente contribuindo para que pessoas LGBTQIAP+ tenham mais
acolhimento educacional no ambito menos improvavel, o prisional.

As leis educacionais prisionais foram se modificando ao longo do tempo,
tendo a modalidade EJA como sistema de funcionamento, no intuito de diminuir os
indices de analfabetismo e promover a escolaridade como fator de ressocializacéo,
atrelado a outros projetos educacionais, como remicdo por leituras, certificacédo
pelos Encceja-PPL e Enem — PPL, no entanto essas deliberagbes funcionam de
forma desarticulada, a depender de cada estado e suas secretarias administrativas
penitenciarias.

A Resolugdo Conjunta n°® 1 de 2014, que versa sobre o acolhimento da
populacdo LGBTQIAP+ em espacos prisionais, foi um ganho significativo, no sentido
de resguardar a integridade fisica e psicolégica dessas pessoas, inclusive por

conceder um artigo proprio para a oferta educacional. No entanto, a questéao é: Essa
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Resolugcdo € uma medida que viabiliza acolhimento propicio e educagéo para todos
os apenados LGBTQIAP+ do pais? A reposta € ndo, alguns estados ndo aderiram
as alas especificas, embora, a oferta educacional seja estendida a todos que se
encontram em privacao de liberdade, haja vista, que a leis educacionais ja existiam
antes da Resolucdo. A questdo sobre isso e: Os apenados LGBTQIAP+ que né&o
tém suas especificidades respeitadas irdo querer fazer parte de projetos
educacionais? Considerando que toda oferta educacional prisional é opcional,
provavelmente néo.

As escolas precisam adotar medidas para que as questdes de género e
sexualidade sejam pautas de discussdes, atenuando ou extinguindo o indice de
agressoes e Bullyng, contribuindo para que a sociedade saiba reconhecer e conviver
com a diversidade. Atitudes que favorecam para que jovens se sintam acolhidos, e
nao aconteca a evasado escolar, propiciando a inser¢cdo de jovens LGBTQIAP+ em
universidades e ndo adentrem nos dmbitos prisionais.

Para a promocéo de uma educacdo prisional € preciso que os profissionais
sejam amparados por politicas publicas de formacéo continuada, que possam ser
inseridos nesse universo conscientes que nao sdo meros reparadores de injusticas

sociais amparados pela lei, e sim condutores de mudancas sociais significativas.
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