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“A leitura do mundo precede a leitura da palavra”.

Paulo Freire
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RESUMO

O processo de alfabetizacdo ndo acontece de forma aleatdria, antes, precisa fazer sentido para
0 alfabetizando de forma que ele encontre uma relacédo pratica entre aquilo que decodifica nos
textos e 0 que vivencia de modo que o letramento é um aspecto fundamental para que a
aquisicdo da leitura ocorra. Para tanto, se faz necessaria uma préatica docente comprometida
em consolidar o contato do aluno aprendente com textos que circulam socialmente para que
assim, o conhecimento de mundo se efetive e contribua para a formalizacdo do processo de
alfabetizacdo. Dentro desse aspecto, o presente trabalho tem como objetivo, refletir acerca de
como se deu o processo de aquisicdo da leitura durante o periodo pandémico que foi de 2020
a 2021, procurando refletir de que forma a acdo docente arregimentou estratégias para garantir
a alfabetizacdo dos educandos durante as aulas remotas e de que maneira essas aulas
oportunizaram o contato com a leitura. Através da pesquisa bibliografica, buscou-se
consolidar o entendimento mais aprofundado sobre a maneira como a pratica docente se
cumpriu e suas especificidades no contexto da educacdo bésica, encontrando aportes nos
escritos de Kleiman (2007); Marcuschi (2010), Rojo (1998); Soares (1998); dentre outros
estudiosos que trazem uma discussdo pertinente a tematica e contribuem para as analises
acerca de todo o processo de letramento e alfabetizacdo. Ao final do estudo, foi possivel
estabelecer valiosos entendimentos acerca das relagdes imprescindiveis entre pratica docente
e 0 processo de aquisicdo da leitura numa perspectiva de ensino remoto, tais como a
percepcdo do uso das plataformas digitais como espago de aprendizagem apontando para a
percepcao do ato de alfabetizar enquanto espaco de transformacéo sociocultural em constante
ressignificacao.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Alfabetizacdo. Pratica docente. Periodo pandémico.



ABSTRACT

The literacy process does not happen randomly, rather, it needs to make sense for the literacy student
so that he finds a practical relationship between what he decodes in the texts and what he experiences,
so that literacy is a fundamental aspect for the acquisition of the reading takes place. Therefore, it is
necessary a teaching practice committed to consolidating the contact of the student learner with texts
that circulate socially so that literacy becomes effective and contributes to the formalization of the
literacy process. Within this aspect, the present work aims to reflect on how the literacy process took
place during the pandemic period that was from 2020 to 2021, trying to reflect on how the teaching
action regimented strategies to guarantee the literacy of students during the remote classes and how
these classes provided contact with reading. Through bibliographic research, we sought to consolidate
a deeper understanding of literacy and its specificities in the context of basic education, finding
contributions in the writings of Soares (1998); Kleiman (2007); Rojo (1998); Marcuschi (2010),
among other scholars who bring a discussion relevant to the theme and contribute to the analysis of the
entire process of literacy and literacy. At the end of the study, it was possible to establish valuable
understandings about the essential relationships between teaching practice and literacy, pointing to the
perception of the act of literacy as a space of sociocultural transformation in constant resignification.

KEYWORDS: Literacy. Literacy. Teaching practice. Pandemic period.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo, entendida como um momento de aprendizagem em que o educando
passa a compreender sentidos nas palavras, € um processo em que a habilidade de ler se
consolida, descortinando para o sujeito, um mundo de possibilidades para o entendimento de
textos, ampliando assim sua capacidade de interagir socialmente.

Nesse sentido, torna-se primordial que esse sujeito seja capaz de compreender o que
I&, indo além da decodificacdo das palavras. As relacdes sociais que estdo presentes em seu
convivio sdo de extrema relevancia para que esse processo se consolide, razdo que aponta
para o letramento enquanto acdo educativa inerente a consolidacdo das praticas sociais de
leitura e escrita, contribuindo assim para que o leitor consiga diferenciar os usos e fungfes da
leitura enquanto espaco de comunicagéo.

Soares (1998) explica que alfabetizar e letrar sdo duas acgdes distintas, mas
inseparaveis, uma vez que o sucesso da leitura implica o reconhecimento do contexto que as
praticas sociais de leitura tém para a vida pratica. Esta acdo, traz para a escola, grandes
responsabilidades sobretudo porque durante muito tempo vigorou um processo de ensino de
leitura desarticulado, alfabetizando primeiro para s6 depois letrar, razdo que dificultou por
muito tempo a apreensao da leitura

De fato, o processo de letramento deve considerar as concepgfes que as criangas
trazem para a escola e procurar, a partir dai, estabelecer um ensino coerente que possa
oportunizar um contato efetivo com a leitura e seus usos sociais. Este talvez seja o grande
desafio da escola na contemporaneidade: desenvolver um ensino significativo em que o aluno
veja correspondéncia entre aquilo que estuda e sua vida pratica.

Na questdo do letramento, torna-se valido afirmar que o processo de formacdo de
alunos letrados passa necessariamente por um ensino de leitura que considere diferentes
géneros textuais e leve o aluno a perceber como esses variados textos sdo utilizados
socialmente. Para tanto, se faz necessario que a acdo docente esteja ciente desses conceitos,
para que nas aulas em que a leitura esteja sendo trabalhada, ocorra uma reflexdo e o aluno
consiga entender as diferengas sociais que cada texto tem bem como sua utilizacdo na vida
pratica.

Partindo desses entendimentos, o presente trabalho tem como objetivo principal,
refletir sobre o processo de letramento realizado durante o periodo pandémico entre 0s anos
de 2020 e 2021, considerando a acdo docente desenvolvida através da modalidade online. E

como objetivos especificos discorrer o papel da pratica docente no processo de ensino
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aprendizagem da leitura, discutir sobre o ensino remoto e as suas implicagfes para o
desenvolvimento do habito de ler e apresentar uma proposta de ensino da leitura para o ensino
remoto. E um estudo que procura refletir como se deu o processo de ensino aprendizagem das
praticas de leitura em meio a modalidade de ensino remoto e que implicacdes essa préatica
trouxe para a acdo docente, uma vez que, houve toda uma reestruturacdo de metodologias a
fim de dar continuidade as aulas quando o isolamento social se apresentava como Unica
medida viavel a contencédo do virus Sars-Covid-19.

A escolha dessa temaética se deu por ser um periodo marcado por incertezas, sobretudo
por ser 0 ensino remoto algo absolutamente novo para 0s contextos das escolas publicas,
ampliando assim as dificuldades educacionais, principalmente para a consolidacdo das
habilidades pretendidas na educacdo basica. Além disso, justifica-se pela possibilidade de
ampliacdo das discussdes sobre o ensino em um momento histdrico excepcional, através do
qual busca-se entender como ocorreu 0 processo de letramento, que dificuldades surgiram ou
foram ampliadas e, principalmente, quais as solugbes foram estruturadas para que o
ensino/aprendizado fosse continuado.

Dessa forma, o estudo procurou dar conta dessas especificidades discutindo sobre o
processo de letramento a partir de uma perspectiva de ensino de acordo com a conjuntura
atual em que o ensino remoto tem se estruturado, tentando consolidar um entendimento sobre
a acdo docente e seu papel social enquanto lugar de formacdo. Assim, o trabalho divide-se em
duas partes, sendo a primeira uma discussao teorica acerca das concepcdes de letramento e
alfabetizacdo, a segunda, trata-se de uma reflexdo acerca da acdo docente e suas
sistematizacGes sobretudo no periodo pandémico e alguns apontamentos sobre o trabalho com
a leitura na contemporaneidade.

E uma pesquisa de cunho bibliografico que procurou aporte nos estudos de autores que
tratam da tematica da leitura e do letramento de forma consistente, tais como Kleiman (2007);
Marcuschi (2010), Rojo (1998); Soares (1998); dentre outros estudiosos que trazem uma
discussdo pertinente a tematica e contribuem para as analises acerca de todo o processo de
letramento e alfabetizacdo. O percurso metodoldgico utilizou o levantamento de teorias e a
observacao do sistema de ensino remoto de maneira ampla, procurando reconhecer elementos
que garantissem um entendimento mais aprofundado sobre como o letramento se deu no
periodo de aula remota.

E uma reflexdo que ndo se encontra fechada em si e pretende ser um norte para
aprofundamentos futuros uma vez que o processo de letramento consolida um leque de

vertentes que apontam para analises mais aprofundadas, sobretudo no que tange ao ensino de



13

leitura através das vivéncias dos sujeitos, confirmando assim as perspectivas de ensino

aprendizagem na educacéo basica.

1 O PROCESSO DE LETRAMENTO: algumas consideragoes

A aquisicdo da leitura implica numa construcdo diaria de conceitos e percepcdes que
fazem parte da vivéncia do futuro leitor. E uma formacdo cidadd porque passa
necessariamente pela participacdo social do sujeito levando a uma consolidagéo de
entendimentos que o fazem se perceber como individuo socialmente inserido em um mundo
letrado.

Para tanto, é de extrema relevancia que ocorra o desenvolvimento das competéncias
linguisticas para que a partir dai, o sujeito possa ser capaz de refletir, intervir e repensar seu
lugar social. Dentro dessa perspectiva, a linguagem torna-se peca fundamental para essa
aquisicdo de conceitos, sobretudo porque como bem coloca Bakhtin (1992, p. 124) “a
linguagem se realiza nas praticas sociais tendo como objetivo, a troca de informagdes” e ¢
esse 0 conceito que aponta para a importancia do letramento no processo de aquisicdo da
leitura, na medida em que o aluno leitor precisa perceber as func¢des sociais dos textos que
circulam ao seu redor e a partir desse entendimento, tornar-se capaz de atribuir sentido ao que
€.

Para Antunes (2010, p. 31) “todo texto é expressdo de uma atividade social” a partir
desse entendimento, é possivel entender que todo uso da lingua traz em si inten¢des de modo
que ndo ha linguagens vazias de sentido e essa concepcdo precisa fazer parte do cotidiano
escolar, sobretudo nas séries iniciais para que os alunos possam perceber que a linguagem é
uma ferramenta de comunicagdo que ndo existe fora das interrelagbes sociais. Sobre esse

aspecto, Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) orientam que:

(...) a lingua é um sistema de signos historico e social que possibilita a0 homem
significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo s6 as palavras,
mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.
(BRASIL, 1997, p.22).

Nesse sentido, é possivel entender que ndo se aprende significados fora de contexto, é
preciso que o futuro leitor esteja inserido em préticas sociais dindmicas e diversas para que

compreenda o sentido da lingua, razdo que legitima uma pratica docente focada no processo
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constante de letramento, possibilitando ao sujeito, participar de diversas interagcdes textuais
para gque assim, consiga desenvolver uma leitura critica.

Soares (2004) considera letramento uma habilidade de leitura e escrita que se da nas
praticas sociais, de modo que o sujeito letrado consegue ir além da decodificacdo dos cddigos
linguisticos, compreendendo com criticidade aquilo que I&. E um processo que precisa ocorrer
através de variadas opc¢des de leitura, instigando o futuro leitor a compreender, nessa
diversidade textual, as implicacGes que cada leitura deve ter de modo que o letramento precisa
ocorrer através de contextos reais de leitura, demonstrando na pratica como se estabelece o
uso da leitura na sociedade.

Os alunos trazem para 0 espaco escolar suas vivéncias, seus proprios conhecimentos
razdo que amplia a responsabilidade docente no que tange ao uso da leitura e da escrita
através de variados suportes que contribuam para uma significacdo efetiva do ato de 1€ para
que desse modo, ocorra uma imerséo efetiva do aluno no ambiente letrado:

A experiéncia com textos variados e de diferentes géneros é fundamental para a
constituicdo do ambiente de letramento, a selecdo do material escrito, portanto, deve
estar guiada pela necessidade de iniciar as criancas no contato com diversos textos e
de facilitar a observacdo de praticas sociais de leitura e escrita nas quais suas
diferentes funcdes e caracteristicas sejam consideradas. Nesse sentido, 0s textos de
literatura geral e infantil, jornais, revistas, textos publicitérios, entre outros, sdo os

modelos que se podem oferecer as criancas para que aprendam sobre a linguagem
que se usa para escrever. (BRASIL, 1998, p. 151-152).

E nessa multiplicidade textual que o aluno tem a possibilidade de ampliar seu contato
com os textos que circulam socialmente e assim vai adquirindo conceitos pertinentes a
construcdo de um vocabulério linguistico essencial para o desenvolvimento da leitura critica.
Confirmando esse entendimento, Kleiman (2007, p. 2) traz uma afirmacao pertinente
afirmando que “as atividades de letramento sdo embasadas em textos significativos que
reflitam a bagagem cultural do aluno e de sua comunidade”. Dessa forma, ¢ importante que a
acdo docente esteja ciente da sua relevancia neste processo e se perceba dentro de uma
dindmica interacional de textos que apontem para uma pratica de leitura reflexiva,
considerando as heterogeneidades dos alunos. Sobre esse aspecto, Kleiman diz que:
Uma atividade que envolve o uso da lingua escrita (um evento de letramento) ndo se
diferencia de outras atividades da vida social: é uma atividade coletiva e
cooperativa, porque envolve varios participantes, com diferentes saberes, que sdo
mobilizados segundo interesses, intencdes e objetivos individuais e metas comuns.
J4 a prética de uso da escrita dentro da escola envolve prioritariamente a
demonstracdo da capacidade individual de realizar todos os aspectos de todas as

atividades, seja: soletrar, ler em voz alta, responder a perguntas oralmente ou por
escrito, escrever uma redacdo ou um ditado. (Kleiman, 2007, p. 122).
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Sdo acdes que vao ajudando o aluno a identificar as variadas contribuicdes que a
leitura traz para a vida social e assim, ampliam as concepcdes sobre o valor social dos textos.
Partindo desses entendimentos, é preciso compreender que o letramento vai além da leitura de
modo que um sujeito letrado é aquele capaz de ler, compreender e aplicar na vida pratica o
que leu, abstraindo informagdes muitas vezes implicitas no texto e, indo além, sendo capaz de

tecer uma opinido critica sobre aquilo que decodificou e compreendeu. Soares aponta que:

Letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em
um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e préaticas sociais. Em outras palavras, ndo é pura e
simplesmente um conjunto de habilidades individuais; ¢ o conjunto de praticas
sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu
contexto social (Soares, 2004 p, 72).

Dessa forma, entende-se que o letramento se aporta no sentido das interagfes sociais,
na compreensdo dos contextos diarios, de forma que ao aluno deve ser ofertada uma variedade
textual constante para que a partir desse momento, ele possa ser capaz de retirar desses textos,

as informag0es das quais precisa, ampliando cada vez mais seu repertdrio critico e linguistico.

1.1 A leitura no processo de ensino aprendizagem

A leitura, enquanto espaco de formac&o sociocultural dos sujeitos, € um ato dialégico
em que o leitor estabelece com o texto, suas visdes de mundo e acumula experiéncias que
amplificam sua forma de perceber a realidade a sua volta, construindo assim caminhos
valiosos de percepcao ja nos primeiros anos escolares.

E uma acdo que vai além da decodificagdo de signos, pois ao iniciar o processo de
leitura, 0s sujeitos comegcam a estabelecer relagcbes de sentido que apontam para uma
interacdo n&o sO cognitiva, mas social. E um momento cultural que abre novas possibilidades
de aprendizagem, razéo pela qual o uso da leitura se configura como uma estratégia didatica
primordial ao espaco da sala de aula.

Para Kleimam (2003) toda leitura € Gnica em decorréncia da atribuicdo de significados
que ocorre de acordo com o horizonte de experiéncia e expectativa de cada um, o que
configura o ato de ler em um espaco de interacdo continua com desdobramentos mdltiplos. E
através da leitura que as trocas de informacdes se ddo num espaco diverso de didlogo, razéo

que leva ao entendimento de que mesmo sem dominar os cddigos escritos, 0s sujeitos
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desenvolvem leituras de mundo a seu modo, contemplando vivéncias e consolidando suas
percepcdes de mundo e de realidade.

Para Freire (2000) essa leitura de mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da formacé&o de conceitos que o sujeito leitor apreende de tudo o que
acontece a sua volta, é um didlogo capaz de ampliar visdes e formar personalidades. Partindo
desse entendimento, é possivel entender que a pratica da leitura € acompanhada da
compreensdo cultural que o sujeito tem de tudo que o cerca. E um processo continuo de
relacBes que contribuem para uma construcdo permanente de significados e durante o periodo
pandémico, esse entendimento se mostrou ainda mais pertinente na medida em que os alunos
puderam ter contato com outras vivéncias de leitura e, dentro desse aspecto, coube a acao
docente adaptar as estratégias de ensino para uma pratica de leitura voltada para o espaco
digital.

Assim sendo, é atraves do contato com diferentes textos que o leitor se torna capaz de
enxergar adiante novas possibilidades de entendimento, despertando assim uma complexidade

de sensacOes valiosas para a formacao critica do sujeito. Neste contexto, Coelho aponta que:

No ato da leitura, através do literdrio, d&-se o conhecimento da consciéncia de
mundo ali presente. Assimilada pelo leitor, ela comeca a atuar em seu espirito (e
conforme o caso dinamizéa-lo no sentido de certa transformacdo...). Mas, para que
essa importante assimilacdo se cumpra, é necessario que a leitura consiga
estabelecer entre o sujeito que lé e o objeto que é o livro lido. S6 assim o
conhecimento da obra se fara e sua leitura se transformard naquela aventura
espiritual... (Coelho, 2000, p. 51).

E importante perceber aqui que o ato da leitura precisa ser estimulado como um
processo essencial a aprendizagem, mas € algo muito além disso, na medida em que
possibilita o conhecimento critico diante de realidades diversas, sendo, nesse caso, a leitura
literaria uma estratégia de ensino valiosa.

Nesse sentido, a pratica da leitura € um intenso processo da interacdo entre texto e
leitor que n&o se esgota ao final do que vai sendo lido. E um ato social que sacraliza multiplos
significados, mas para que isso seja possivel, torna-se necessario que o sujeito leitor se
perceba como participante dessa interagdo, realidade que descortina a relevancia do uso da
leitura em todos os momentos vivenciados na sala de aula.

Segundo os PCNSs, a leitura € um trabalho de interacdo relevante que ndo se limita a
decodificacdo, porque exige do leitor aproximac6es de sentidos para que possa entender o que

leu:
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A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcéo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de extrair
informac&o da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos
comecam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor
experiente que conseguir analisar sua propria leitura constatara que a decodificacdo
¢ apenas um dos procedimentos que utiliza quando 1€: a leitura fluente envolve uma
série de outras estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem
as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia. E 0 uso desses procedimentos que
permite controlar o que vai sendo lido, tomar decisbes diante de dificuldades de
compreensdo, arriscar-se diante do desconhecido, buscar no texto a comprovacao
das suposicdes feitas, etc. (BRASIL, 1998, p. 41).

E a partir dessa compreenséo que a leitura aciona toda uma gama de inferéncias usadas
pelo leitor, construindo assim uma relacdo de entendimentos capazes de ocasionar nos
sujeitos, um crescimento cognitivo e social das suas possibilidades de observacédo, de forma
que possam consolidar ou até mesmo substituir seus conceitos, € um momento Unico de
dialogos preciosos a formagéo critica. E na pratica da leitura que o sujeito leitor aprofunda
suas formas de se perceber em diferentes contextos porque amplia suas informagdes, criando

e reconhecendo seu lugar enquanto sujeito social. Segundo Paulo Freire:

Ler é adentrar nos textos, compreendendo-os na sua relagdo dialética com os seus
contextos e 0 nosso contexto. O contexto do escritor e o contexto do leitor. Ao ler,
eu preciso estar informando-me do contexto social, politico e ideoldgico, historico
do autor. Eu tenho de situar o autor num determinado tempo (...) quando eu leio um
autor eu preciso ir me inteirando do contexto dele, em que aquele texto se constituiu.
Mas agora eu preciso também de um outro esforgo: como relacionar o texto com
meu contexto. O meu contexto histdrico, social, politico ndo é o do autor. O que eu
preciso € ter clara esta relagdo entre contexto do autor e do leitor. (FREIRE, 1982,
p.4-5).

E essa aproximacdo leitor/autor que favorece e amplia as trocas de experiéncias e
consolida o ato de ler em um ato também politico & medida em que essas informagdes dao
forma a um diadlogo entre contextos, as inferéncias, as atribuices feitas pelo leitor s&o
aspectos primordiais para que a atribuicdo de significados se constitua em uma acdo de
aprendizados, de forma que a construcdo de entendimentos passa pelo mundo da cultura
construido pelo sujeito leitor.

E nesse sentido que o ato de ler deve proporcionar uma leitura do cotidiano de forma
que possa oportunizar a pessoa que I&, o reconhecimento do contexto social ao qual esta
inserido, realizando um didlogo permanente com a visdo critica. Para que esse aspecto seja

possivel, € preciso uma acdo docente comprometida com as multiplas aprendizagens
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consolidadas através da leitura, ensejando aproximar cada vez mais o leitor iniciante do

mundo letrado. Souza (1992, p.220): argumenta que:

A leitura é basicamente o ato de perceber e atribuir significado através de uma
conjuncao de fatores pessoais com o momento e o lugar, com as circunstancias. Ler
¢ interpretar uma percep¢do sobre influéncias de um determinado contexto. Esse
processo leva o individuo a uma compreensdo particular da realidade. (SOUZA,
1992, p.220)

Esse entendimento, configura a exigéncia de percepgOes variadas acerca das
abordagens que a leitura proporciona no contexto da sala de aula. A compreensao em torno da
leitura é o que desperta no leitor sua criticidade, quando percebe que o texto aborda algo
proximo de sua vivéncia. O sujeito leitor consolida, na préatica de sua leitura, o didlogo com o
autor e nessa aproximacao, vivencia novas aprendizagens.

Dessa forma, € possivel entender que na pratica da leitura, 0 sujeito consegue
aprofundar seu conhecimento na medida em que adentra no emaranhado de informacoes
fornecidas pelo autor e nesse aspecto, busca no contexto de seus entendimentos, relacfes entre
aquilo que Ié e as informacdes que ja tem de modo que sdo essas inferéncias que
ressignificam o ato de ler como uma acdo também de cunho cultural.

Assim, no ato da leitura h4 muita coisa em jogo, razdo que traz para o contexto da sala
de aula, a necessidade de criar e recriar estratégias docentes que contemplem o uso da leitura
em suas mais variadas opcOes, seja para deleite, para a busca de informacdes ou outra funcao.
Durante o periodo de ensino remoto, a sala de aula agora reconfigurada para o espaco digital,
precisou ressignificar seus sentidos e trabalhar com textos que pudessem ser relacionados ao
momento atual, trazendo assim mais desafios a pratica docente. Sobre esse aspecto, 0s PCNs

de Lingua portuguesa dizem que:

Uma prética constante de leitura na escola pressup8e o trabalho com a diversidade
de objetivos, modalidades e textos que caracterizam as préaticas de leitura de fato.
Diferentes objetivos exigem diferentes textos e, cada qual, por sua vez, exige uma
modalidade de leitura. Ha textos que podem ser lidos apenas por partes, buscando-se
a informacdo necesséria; outros precisam ser lidos exaustivamente e vérias vezes.
Ha textos que se pode ler rapidamente, outros devem ser lidos devagar. Ha leituras
em que é necessario controlar atentamente a compreensdo, voltando atrds para
certificar-se do entendimento; outras em que se segue adiante sem dificuldade,
entregue apenas ao prazer de ler. Ha leituras que requerem um enorme esforco
intelectual e, a despeito disso, se deseja ler sem parar; outras em que o esforco €
minimo e, mesmo assim, o desejo € deixa-las para depois. (Brasil, 1998, p. 43).



19

Nesse sentido, sdo direcionamentos que colocam em evidéncia a multiplicidade de
acdes possiveis através do ato da leitura em si, apontando para a elaboracdo de estratégias
favoraveis a préatica de leitura dentro e fora da escola. A leitura enquanto pratica social, deve
ser evidenciada na escola como uma acdo cotidiana que apresente ao aluno variadas
possibilidades de aprendizagem, razdo que exige da pratica docente, uma incessante
elaboracdo de estratégias capazes de consolidar situacdes de leitura em que o leitor em
formac&o possa tornar-se curioso a procurar novos tipos de textos.

Para Koch e Elias (2006, p. 12) existem trés concepcdes de leitura: “focada no autor,
no texto e na interagdo autor-texto-leitor”, esse entendimento, amplifica a relevancia que o ato
de ler tem no espaco da sala de aula porque traz para o professor diversas possibilidades de
trabalho com o texto, estimulando um dialogo entre leitor e texto necessario a formacédo do
habito da leitura.

Assim, compreendemos que para que o trabalho com a leitura ocorra de modo mais
pertinente, € preciso que na sala de aula ocorra o trabalho com a diversidade de textos e,
principalmente, a combinacdo entre eles num intenso ambiente de aprendizado que dé
condigdes para que o aluno se descubra como leitor capaz de extrair dos textos que 1€, as
informacdes de que precisa para seus objetivos. E uma questdo que envolve estratégias de
ensino significativas em que a leitura seja evidenciada como uma pratica prazerosa,
valorizando o ato de ler para além dos fins didaticos. Sobre esse aspecto, torna-se importante
perceber o que dizem os PCN’s sobre o tratamento didatico a ser dado ao trabalho de
formacéo do leitor:

Se 0 objetivo é formar cidaddos capazes de compreender os diferentes textos com 0s
quais se defrontam, é preciso organizar o trabalho educativo para que experimentem
e aprendam isso na escola. Principalmente quando os alunos ndo tém contato
sistematico com bons materiais de leitura e com adultos leitores, quando nao
participam de préaticas onde ler é indispensavel, a escola deve oferecer materiais de
qualidade, modelos de leitores proficientes e préaticas de leitura eficazes. Essa pode
ser a Unica oportunidade de esses alunos interagirem significativamente com textos
cuja finalidade n&o seja apenas a resolucio de pequenos problemas do cotidiano. E
preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: ndo se formam bons leitores
solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na sala de aula, apenas
no livro didético, apenas porque o professor pede. Eis a primeira e talvez a mais
importante estratégia didatica para a pratica de leitura: o trabalho com a diversidade
textual. Sem ela pode-se até ensinar a ler, mas certamente nao se formarao leitores
competentes. (BRASIL, 1998, p. 41-42).

Dentro dessa perspectiva, o tratamento dado ao habito de ler deve superar a visao da
leitura como decodificacdo, sobretudo para que ndo se pretenda formar um leitor que 1€, mas

ndo é capaz de entender o que leu. Para que a leitura tenha sentido para o aluno, é preciso que
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ocorram as aproximaces de sentido, as inferéncias, as relagdes entre sua respectiva vivéncia
e 0 texto que tem em suas maos. E a escola quem pode proporcionar esse encontro na medida
em que cria condi¢des de usos e momentos de interacdo, em que o ato de ler seja prazeroso e

dinamico:

E preciso agir como se o aluno ja soubesse aquilo que deve aprender. Entre a
condigdo de destinatario de textos escritos e a falta de habilidade temporéria para ler
autonomamente é que reside a possibilidade de, com a ajuda dos ja leitores, aprender
a ler pela prética da leitura. Trata-se de uma situagdo na qual é necessario que 0
aluno ponha em jogo tudo que sabe para descobrir o que ndo sabe, portanto, uma
situacdo de aprendizagem. Essa circunstancia requer do aluno uma atividade
reflexiva que, por sua vez, favorece a evolugdo de suas estratégias de resolugdo das
guestdes apresentadas pelos textos. (BRASIL, 1998, p. 42).

E através dessa reflexdo, proporcionada pelo contato com varios textos, que o aluno se
torna capaz de entender a leitura como um lugar de aprendizagem e nesse sentido, a escola
desempenha um papel essencial nas descobertas leitor/texto na medida em que gera as
condigdes de ensino em que a leitura possa ocupar 0s espacos sociais. Trata-se de incentivos
diérios feito pelo professor, o qual deve garantir a presenga constante de textos no espaco da
sala de aula.

Souza (1997) afirma que a leitura € o ato de perceber e atribuir significados através de
uma conjungdo de fatores pessoais com 0 momento e o lugar, com as circunstancias de
interacdo que ocorrem, fator que traz para 0s primeiros anos escolares, a necessidade de
perceber o lugar da sala de aula como um espaco decisivo para a formacao do leitor.

E preciso que o professor se comprometa a desenvolver uma préatica inovadora,
tornando como objetivos prioritarios, a preparacdo de alunos ativos no processo de
desenvolvimento da aprendizagem através de aulas dindmicas que despertem no aluno o
desejo de ler. Para isso, torna-se fundamental que a presenca da leitura na sala de aula parta de
uma realidade dindmica com momentos ludicos em que os alunos sintam gosto pela leitura de
forma a desenvolver o habito de ler e que essa leitura ultrapasse os muros da escola. Sobre

esse aspecto, Oliveira e Queiroz argumentam que:

(...) entendemos que o ensino de leitura deve ir além do ato mondtono que é aplicado
em muitas escolas, de forma mecénica e muitas vezes descontextualizado, mas um
processo que deve contribuir para a formacdo de pessoas criticas e conscientes,
capazes de interpretar a realidade, bem como participar ativamente da sociedade.
(OLIVEIRA E QUEIROZ, 2009, p.2).

E no trabalho diario que a leitura flui para o leitor em formac&o na medida em que o

contato com variados textos possibilita a aproximagao entre os sentidos sociais dos textos que
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circulam cotidianamente na vivéncia dos sujeitos. Nas atividades significativas em que o
aluno pode ter contato com a multiplicidade de textos, reconhecendo estruturas e modos
sociais de usa-los é possivel entender que o uso da leitura se configura como uma acgéo
necessaria e dindmica. A escolha de textos que estejam em consonéncia com a vivéncia dos
sujeitos, traz para o contexto da turma, a ideia de que ler é uma atividade boa e esse aspecto
aponta para o desenvolvimento de praticas que evidenciem a leitura como uma acéo
corriqueira, mas de extrema relevancia para a formacéao social.

Assim, a oferta de textos proximos aos contextos sociais do aluno contribui para criar
uma sintonia entre leitor e obra, estimulando assim uma identificacdo capaz de marcar 0s
momentos de leitura, iniciando ai aproximacdes que servirdo para definir futuramente os
gostos literarios dos alunos. S@o diversas as estratégias de leitura a serem executadas
sobretudo aquelas que garantam momentos em que os alunos se sintam a vontade para
manusear livros, realizar diferentes leituras a seu modo, bem como serem questionados acerca
do que leem e reescrever outros possiveis finais, é preciso, pois, mais debates e efetivas

transformac6es metodoldgicas e de pensamentos para tal feito.

1.2 A acéo docente e a formagéo do leitor

A escola, enquanto lugar de formacdo cidadd, congrega varios objetivos no processo
de construcdo de uma sociedade mais justa em que os individuos arregimentem, ao longo da
vida escolar, conhecimentos necessarios a uma atuacdo efetiva nas questdes sociais. Nesse
aspecto, a leitura surge como uma préatica essencial a esse processo, ha medida em que garante
ao sujeito leitor, 0 acesso as mais variadas informagdes assim como sua formacédo politico-
social, contribuindo para o desenvolvimento de atitudes reflexivas.

Para que essa pratica se efetive, é preciso uma acdo docente comprometida e
consciente de seu papel social, na elaboracdo de estratégias que consigam dar conta das
demandas trazidas pelos alunos para o contexto escolar, uma vez que a sociedade
contemporanea € cada vez mais letrada e as informacdes circulam com demasiada rapidez.
Dessa forma, trabalhar a leitura requer do professor, antes de tudo, sensibilidade para entender
gue o contato com os textos deve se dar de maneira agradavel para que assim ocorra uma
aproximacao prazerosa e o sujeito leitor se sinta motivado a adentrar no mundo encantado das
letras, sO depois dessa identificacdo, torna-se possivel iniciar a leitura critica.

Segundo Orlandi (1995) o sujeito leitor é quem se torna produtor da interpretacdo do

texto uma vez que se coloca como contemporaneo a ele, produzindo leitura e sentidos além de
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garantir a eficicia desses textos ao organizar as informagGes de acordo com seu
conhecimento. E uma questdo de originalidade, pois cada sujeito compreende o texto a sua
forma, realidade que aumenta a responsabilidade docente ao trabalhar com esses sujeitos e as
infinitas leituras de mundo.

Este aspecto, materializa um sentido politico presente na formacédo do leitor e que traz
para o contexto docente, a necessidade de ressignificar constantemente sua pratica e 0s modos

de atuacdo que a leitura deve representar em sua sala de aula. Nesse contexto, Lajolo diz que:

A leitura é, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que formam leitores —
alfabetizadores, professores, bibliotecarios — desempenham um papel politico que
podera estar ou ndo comprometido com a transformagéo social, conforme estejam ou
ndo conscientes da forca de reproducdo e, a0 mesmo tempo, do espaco de
contradicdo presentes nas condicBes sociais da leitura, e tenham ou ndo assumido a
luta contra aquela e a ocupagdo deste como possibilidade de conscientiza¢do e
guestionamento da realidade em que o leitor se insere. (LAJOLO, 1996, p. 28)

E nesse sentido, que o papel do professor no desenvolvimento da prética da leitura,
deve se concentrar em possibilitar a aproximacao das leituras de mundo e de texto, para que o
processo de letramento atinja 0 sucesso esperado e os alunos consigam se tornar cidaddos
criticos. A linguagem se funde na realidade na medida em que encontra ecos capazes de
aproxima-los. Todo leitor desenvolve essa capacidade na medida em que vai ampliando suas
possibilidades de interpretagdo, fator que precisa ser considerado pelo professor
principalmente nas séries iniciais quando o ato de ler esté se formando.

Para Solé (2003) quando s&o realizadas a compreensdo e interpretacdo da narrativa, 0
sujeito se torna capaz de adentrar no texto, permitindo-se avangar, esclarecer e validar
suposicdes. E nesse sentido que o mesmo leitor desenvolve a criticidade para processar,
criticar, contradizer e avaliar as informacdes que chegam através do texto, consolidando o
significado obtido.

Assim, é possivel entender que o professor precisa ser também um leitor,
acompanhando o processo de conhecimento e buscando leituras com um olhar critico a fim de
apresentar a seus alunos um repertdrio de textos motivadores em que ocorra identificacdo e
imersdo dos sujeitos, para se ter, de fato, uma funcdo social do ato de ler, pois como bem
coloca Geraldi (2006, p. 92) “na leitura, o dialogo do aluno é com o texto. O professor, mera
testemunha desse dialogo, é também leitor, e sua leitura € uma das leituras possiveis”.

Nesse caso, o professor deve caminhar junto com o aluno, sendo também um

7

“descobridor” de mundos nos textos que traz para seus alunos. E assim que ocorre o
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estreitamento dos lacos e a relagdo docente/aluno influencia o processo de formacéo pelo
prazer de ler. E dentro desse contexto que se torna possivel ao sujeito, perceber a relevancia
social da leitura.

Através de préaticas que consigam abranger esse didlogo professor/aluno/texto, torna-se
possivel aplicar estratégias que tenham éxito na formacdo do habito de ler, sobretudo se o
docente conseguir se ver como parte desse processo e for consciente de sua relevancia no
contexto da sala de aula e também fora dele.

A elaboracdo de situacOes significativas e reais de leitura, aparece, nessa realidade,
como uma acéo relevante em que o aluno consiga entender a presenca de elementos textuais
condizentes com suas percepcdes e a presenca docente, neste caso, torna-se impreterivel, pois
conforme coloca Lerner (2002, p. 75) “o essencial € (...) fazer da escola um ambito propicio
para a leitura, abrindo todas as portas dos mundos possiveis para inaugurar um caminho em
que todos possam percorrer para chegar a ser cidadaos da cultura escrita”.

Assim, o trabalho com diferentes géneros textuais se torna uma estratégia pedagdgica
importantissima porque aproxima o aluno da pluralidade linguistica presente no mundo
letrado sendo o professor, nesse caso, a pe¢a fundamental pela selecéo e apresentacdo desses
textos ao criar condi¢cbes de leitura de modo que os alunos possam refletir e buscar

alternativas para suas proprias leituras de mundo. Para Antunes:

[...] caberia ao professor um papel radicalmente diferente do que anteriormente
exercia: de agente transformador de informacfes em selecionador dessas
informac0es, seu decodificador, mostrando como descobri-las e seleciona-las e de
gue maneira as transformar em saberes. (ANTUNES, 2001, p.12).

Nesse sentido, o professor surge como um mediador do conhecimento, favorecendo
situagOes de leitura ao oferecer diferentes materiais aos alunos, na forma como apresenta 0s
textos e os |é para turma, como organiza esses momentos e interage com todos os sujeitos. E
uma confluéncia de acBes que evidenciam ainda mais a importancia que o docente tem no
desenvolvimento da leitura, sobretudo porque € ele quem esta em contato direto com 0s
sujeitos e essa situacdo é primordial para o estabelecimento da confianca, realidade essencial
ao sucesso do processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, é preciso entender que a acdo docente tem um papel primordial para a
construcdo desses momentos significativos e partindo desse entendimento, o proximo tépico

traz uma analise sobre como deve se efetivar o ensino da leitura procurando entender que
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situacOes podem ser criadas para que o aluno leitor possa se perceber enquanto sujeito agente

de sua aprendizagem.

2 O LETRAMENTO DURANTE O ENSINO REMOTO: desafios e préaticas de leitura
através das aulas online

Ao considerar a leitura como uma atividade com fungdo social, onde os alunos
encontram sentido e significacfes sobre o que leem, é possivel perceber que tanto o habito da
leitura, quanto o desenvolvimento do letramento no ambiente escolar, deve estar relacionado a
vida prética do aluno. E uma questdo que aponta para a relevancia da pratica docente dentro
de um contexto de ensino consciente e &gil que possa ser capaz de proporcionar situacdes de
leitura reais em que o aluno consiga desenvolver conhecimento de mundo compativel com a
realidade que o cerca, entendendo as mudancas sociais e conseguindo atender as demandas
que Ihes sdo impostas.

No contexto da pandemia da covid-19, todo o processo de ensino teve que passar por
uma significacdo, uma vez que o isolamento imposto como medida sanitaria, apontou para a
suspensdo das aulas presenciais, inaugurando assim a modalidade de ensino remoto, onde
todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem ficaram dependentes de aparelhos
tecnologicos.

Foi um momento de grande complexidade, sobretudo pela falta de acesso de grande
parte dos alunos as tecnologias necessarias ao prosseguimento das aulas, trazendo assim
grandes desafios metodoldgicos e estruturais que contribuiram para que novos olhares fossem
direcionados a forma como o ensino deveria ser consolidado, impondo entdo uma significacdo
nas formas de ensinar e aprender. Nesse sentido, Libaneo (2012, p. 63) aponta que “a escola

de hoje precisa ndo apenas conviver com outras modalidades de educacdo ndo formal,
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informal e profissional, mas também articular-se e integrar-se a elas, a fim de formar cidaddos
mais preparados e qualificados para um novo tempo”. Assim, 0 ensino remoto, pressupds
mudancas aprofundadas no que tange ao ensino principalmente nas primeiras séries da
educacao basica, onde os alunos sdo altamente dependentes da supervisdo do adulto para ter
acesso aos aparelhos tecnoldgicos necessarios para a participagdo das aulas.

Nesse aspecto, o processo de letramento encontrou grandes desafios para sua
consolidacdo, principalmente porque € um continuum que precisa ser cotidianamente
estimulado e o préoprio ensino remoto ndo garantiu essa continuidade, ampliando ainda mais

as deficiéncias de leitura jé tdo gritantes no pais. Para Silva (2022):

E certo que a pandemia trouxe muitas mudangas na vida e na rotina de todos, e a
educagdo também mudou, tornando-se virtual, surgindo muitos dilemas a serem
superados por professores, estudantes e suas familias. Estes tiveram que adaptar-se
as novas ferramentas tecnoldgicas para uma nova contextualizagdo escolar. Visto
que, adaptar o contetdo de forma a atender ao formato de aulas remotas nao foi uma
tarefa facil. Os professores passaram a se organizar e planejar as aulas de forma
intuitiva e proativa. (SILVA, 2022, p.5).

Dentro desse entendimento, é possivel perceber que todas as agOes articuladas no
sentido de proporcionar situacdes de aprendizagem, apds o periodo pandémico, precisaram
passar por modificacbes e adaptacbes que pudessem garantir a continuidade das
aprendizagens e no contexto do letramento, apontou para a aproximacéo da leitura com o
ambiente virtual, trazendo assim 0 acesso a novas linguagens e a novos modos de desenvolver

a leitura.

2.1 As particularidades do ensino remoto e suas influéncias no ensino aprendizagem dos
alunos

O periodo pandémico, iniciado em marco de 2020, trouxe consigo grandes incertezas e
angustias que refletiram diretamente em todas as estruturas sociais, 0 isolamento imposto
como contencdo do virus, descortinou fragilidades e impds a ressignificacdo de todas as
relacbes sociais, principalmente nas interacGes face a face. Com o processo de ensino
aprendizagem néo foi diferente uma vez que a solugdo encontrada, o ensino remoto, agigantou
ainda mais as dificuldades ao exigir uma disponibilidade de tempo e de acesso tecnoldgico
nem sempre real a maioria dos estudantes.

De fato, o ensino remoto emergencial exigiu de toda a comunidade educacional, a

adaptacdo e a ressignificacdo dos atos de ensinar, além de outros desafios tais como a
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auséncia do relacionamento presencial de alunos e professores, trazendo complexidades que
descortinaram outros tantos problemas para a consolidacdo do processo de ensino
aprendizagem, aumentando ainda mais a sobrecarga de trabalho dos educadores. Além disso,
a falta de acompanhamento dos pais, também trouxe implicacBes diretas ao processo de
ensino, uma vez que para a manutencdo das aulas, era preciso seguir uma rotina de horério, o
que facilmente era negligenciado pelos responsaveis.

Assim, as mudancas e transformacdes do ensino remoto, consolidaram a emergéncia
de outras realidades as quais fixaram novas configuragdes de ensino- aprendizagem, sendo
uma delas a emergéncia de uma autonomia discente, algo bem distante do contexto
vivenciado na modalidade remota. Na medida em que, independente da faixa etaria, os alunos
tiveram que ter consciéncia de suas responsabilidades enquanto sujeitos de sua propria
aprendizagem, eles vivenciavam inimeras dificuldades. E o professor surgia com a tarefa de
mediar esse processo de forma a garantir 0 acesso ao conhecimento e consolidar novas
interacbes sociais, mesmo diante de tantas atribulacdes vivenciadas pelos docentes, por
exemplo, esgotamento fisico, emocional, falta de apoio pedagdgico e tecnoldgico,

desvalorizacéo, entre outras questdes. Sobre esse aspecto, Rodrigues afirma que:

A mudangca abrupta dos sistemas escolares para 0 ensino remoto emergencial trouxe
diversos desafios aos educadores relacionados a competéncia e habilidade
tecnoldgica, a aplicagdo de metodologias embasadas pelo ensino online e as
estratégias de engajamento e prontiddo ao fornecer feedback aos alunos.
(RODRIGUES, 2021, p.26).

Essas dificuldades exigiram respostas rapidas, ocasionando a adaptacdo e adogdo de
posturas tecnoldgicas digitais até entdo desconhecida por grande parte do corpo docente, 0s
quais ainda encontram grandes dificuldades para se adaptar a tal realidade, consolidando
assim um novo sistema de ensino e dando continuidade aos processos de ensino. Mas essa
realidade também descortinou problemas sociais ainda sem solucdo sendo a falta de acesso,
um dos mais graves e que certamente dificultou a aprendizagem, principalmente dos alunos
mais carentes, reduzindo de forma pontual as oportunidades de ensino.

Rodrigues (2021) entende que durante as aulas online, a acdo docente deve se mostrar
acessivel, caracterizando assim um novo contexto educativo relevante para que a
aprendizagem ocorra no ambiente remoto. Essa questdo abriu espago para um entendimento
sobre novas possibilidades de aprendizagem dentro do contexto da pandemia, apontando para
a necessidade de articulacdo da pratica com interagdes mais amplas e um engajamento com

maior comunicacédo entre professores e alunos, trazendo assim um sistema de ensino menos
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estatico e mais condizente com a contemporaneidade, de forma que as implicacdes para 0
processo de ensino aprendizagem, dentro desta modalidade de ensino , se voltam mais
especificamente para o desenvolvimento de atividades que evidenciem essa interacdo e
ampliem a autonomia dos alunos de maneira que estes possam construir estratégias de
aprendizagem significativas.

Mesmo que 0 ensino remoto ndo esteja mais sendo utilizado como Unica perspectiva
de ensino, uma vez que as escolas retomaram suas aulas presenciais neste ano de 2022, é
importante destacar que esse periodo trouxe importantes apontamentos para a reflexdo
docente acerca das possibilidades de letramento digital, sendo a utilizacdo de plataformas
digitais um percurso de maxima relevancia para que os alunos possam tomar contato com um
tipo de leitura diferenciado em que a interacdo com outros sujeitos possa ser utilizada,

construindo assim um alargamento das perspectivas de uso da leitura.

2.2 Proposta de leitura para o ensino remoto

O prolongado periodo de isolamento social e a interrupcdo das aulas presenciais
exigiram da prética docente a reconfiguracdo das estratégias de ensino, sobretudo porque a
informagdo precisava chegar ao aluno em tempo recorde e de forma a consolidar situagoes de
aprendizagem até entdo pouco discutidas, apontando assim para uma série de exigéncias que
ampliaram a responsabilidade docente. No que tange ao ensino aprendizagem da leitura, tal
aspecto sofreu impactos ainda maiores uma vez que todo processo de alfabetizacdo até entdo
pensado nos modelos tradicionais, ficou comprometido por ndo fazer parte do dia a dia
presencial dos alunos.

Sabendo que o processo de alfabetizar vai muito além de codificar e decodificar
codigos, é preciso ter em mente que as habilidades de leitura e de escrita S&0 um processo
continuo que deve seguir uma correlacdo por etapas para que dessa forma, o aluno consiga
chegar ao final do periodo letivo, sendo capaz de compreender aquilo que leu. Para tanto, o
professor alfabetizador deve estar ciente de seu papel enquanto mediador de saberes,
procurando dar conta dessas especificidades através de uma pratica que esteja em consonancia
com a realidade vivenciada pelos alunos.

Dentro do contexto do ensino remoto, se faz necessario que o professor procure
estratégias condizentes com o cenario virtual, levando o aluno a perceber as diferentes
linguagens que circulam socialmente, procurando alfabetizar letrando dentro de uma proposta

tecnoldgica que facilite ao pequeno aluno, compreender a multiplicidade de linguagens que
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ele passou a ter contato a partir do ensino remoto e até mesmo antes dele. Luiz (2020) aponta

alguns desafios pertinentes ao cenario das aulas remotas, ao afirmar que:

Surge um conjunto de fatores que podem afetar o processo de alfabetizacdo no
periodo da pandemia: internet de boa qualidade, dificuldade de acompanhamento
pelas familias, falta de recursos como computador, notebooks, tablets (dos
professores e dos estudantes), e pouca ou nenhuma destreza no uso das ferramentas
digitais etc. (LUIZ, 2020, p.22).

Mesmo diante de tais empecilhos, é importante destacar que ha sim, possibilidades de
aprendizagem no ensino remoto desde que ocorra 0 comprometimento por parte dos
responsaveis pelos alunos, uma vez que a autonomia da escola apds a pandemia, sofreu uma
divisdo consideravel e a familia, ficou a incumbéncia de acompanhar mais de perto e
vivenciar o processo de ensino aprendizagem.

Soares (2020) entende que interagcdes entre professores e alunos como parte essencial
para a aquisicdo da leitura e da escrita durante as aulas remotas, principalmente por ser um
percurso pedagogico diferenciado e que impde novas estratégias docentes. De fato, € preciso
criar propostas que consigam viabilizar o nivel de aprendizado das criancas para a partir dai,
dessa constatacdo, intervir de forma virtual, criando condi¢des de leitura compativeis com o
uso das tecnologias, considerando o ambiente em que serdo ministradas as aulas, bem como

0s recursos e métodos que serdo utilizados. Sobre esse aspecto, Soares (2020) afirma que:

Agora, diante da proposta de reinvencdo da alfabetizacdo, a didatica que surge nas
redes de ensino se direciona em orientacdes para que as familias possam construir
uma rotina estruturada e simples na resolucéo das atividades. De fato, a autonomia
precisa fazer parte desse contexto, até porque a sala de aula hoje foi substituida pelos
cdmodos do lar, trazendo a importante ideia da habitagdo como um espaco
formativo. Em suma, se faz necessario, a parceria da escola com os pais para que
avancos, no que diz respeito ao processo de ensino aprendizado das criancas,
ocorram de forma significativa. (SOARES, 2020).

Essa perspectiva leva ao entendimento de que a efetivagdo de um projeto de
letramento nos tempos atuais, aponta para a efetivacdo de novas estratégias tecnoldgicas no
ambito da leitura, valorizando as oportunidades de comunicacgéo e de informacdo atravées de
um letramento digital como caminho metodoldgico a ser seguido pela pratica pedagdgica
nesse novo modelo de ensino.

E um contexto que demanda uma infinidade de discussdes em torno das possibilidades
de leitura digital através de praticas que orientam para este fim. O redirecionamento dos

espacos escolares ndo pode ser percebido como empecilho ao formato deste letramento, antes,
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precisa ser entendido dentro de um novo fazer docente capaz de ampliar ainda mais as
situacOes de leitura em que os alunos tenham acesso a multiplas linguagens e modos de se
comunicar.

Nesse sentido, a demanda que surge aponta para uma ressignificacdo em todo o
sistema de ensino, exigindo da escola e da familia, um dialogo mais pontual no sentido de
fortalecer os vinculos e parcerias com o objetivo de garantir que os alunos tenham acesso a
um ensino significativo.

E assim que as propostas de leitura no contexto da educagdo remota, devem estar
consolidadas tendo nas interagdes professor-aluno, a base para que a viabilizacdo do projeto
de letramento seja real e contribua para a formacdo humana dos alunos como por exemplo
rodas de leitura virtuais em que os alunos possam ter acesso a textos que circulam no mundo
virtual e assim possam discutir junto com os professores de forma remota ou presencial.

A partir dessas discussdes, podemos perceber que o professor de ensino fundamental |
tem diante de si varias possibilidades para construir uma relacdo dialégica com o discente. O
profissional pode escolher desenvolver seus métodos a partir dos géneros textuais,
selecionando um conto, uma fabula, uma historia, entre outros. Nesta pesquisa, para efeito de
exemplificagéo, e por se tratar de ensino de leitura em ciclo de alfabetizag&o, selecionamos a
fabula “Os trés porquinhos”, uma sugestdo viavel pois traz diversos elementos a serem
trabalhados no contexto da vivéncia infantil, tais como os tipos de moradia, a fraternidade
entre irm&os, a questdo da obediéncia, dentre outros aspectos relevantes para a faixa etaria
trabalhada.

Como passo inicial, para o processo de ensino de leitura nos anos iniciais do ensino
fundamental, seria notavel fazer uma leitura virtual e ilustrada com imagens para que 0s
alunos possam tomar contato com o contexto trabalhado e ir despertando curiosidades sobre a
historia. O professor produziria um slide com gravuras e textos e compartilharia com os
alunos, apresentando através do Google meet e ap0s essa apresentacédo, realizar uma conversa
sobre as impressGes que eles tiveram a respeito da histéria narrada. Para a continuidade da
sequéncia, o slide deve ser encaminhado para que os alunos leiam em casa e na aula seguinte,
o professor realiza a leitura coletiva, dando oportunidade para que 0s pequenos leitores
trabalhem o reconhecimento da leitura em tela.

No terceiro momento, é interessante trabalhar a reescrita do texto através de um
documento compartilhado individualmente para que os alunos possam reescrever partes do
texto e realizar atividades de interpretacdo propostas no mesmo documento e enviadas para

correcdo. Na sequéncia, pode ser sugerido que os alunos gravem videos recontando a historia
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a seu modo e compartilhando no grupo de WhatsApp da turma para que assim todos 0s
colegas possam apreciar a criatividade.

Por ultimo, o professor deve sugerir que cada aluno produza uma ilustracéo e um outro
final para o conto ou trabalhado e compartilhe no grupo para que ele possa construir uma
coletanea e, em um momento posterior, realizar a impressao e entregar em maos a cada aluno.

E uma proposta que atenta para a ludicidade, tentando levar ao letramento digital de
forma auténoma para que o aluno alfabetizando possa se perceber inserido nos modelos de
ensino contemporaneo, utilizando as ferramentas que ja lhes sdéo comuns no cotidiano.

Assim sendo, € possivel entender que as praticas de letramento no ambiente virtual, se
configuram a partir de um planejamento atento quando o professor se percebe como mediador
entre os alunos e a rede. E uma acdo que evidencia ainda mais o entendimento sobre a
ressignificagdo que o0s espacos de leitura vivenciam cotidianamente e traz novas
oportunidades de atuacao.

CONSIDERACOES FINAIS

O periodo pandémico ocasionou toda uma reestruturacdo nas relagdes sociais, trazendo
para o cenario mundial, novas exigéncias e medidas rapidas de contencdo do virus, sendo o
isolamento uma acdo necessaria e que acarretou mudancas significativas em todos o0s
segmentos sociais.

O ensino remoto, surgido como solucdo para manutencdo das aulas, significou muito
para o contexto educacional porque descortinou diferentes realidades e ampliou os desafios
impostos a pratica docente, sobretudo no que tange ao ensino de leitura e escrita nas séries
iniciais.

Partindo da observacdo desta realidade, o presente artigo refletiu sobre como as
possibilidades de letramento se consolidaram no periodo das aulas remotas, que desafios
trouxeram para o fazer pedagdgico uma vez que a leitura € um ato continuo e requer do
professor alfabetizador uma complexa rede de estratégias, o que ndo pode ser viavel durante o
periodo de isolamento social com o ensino remoto.

Foi possivel entender que houve grande necessidade de ressignificar as praticas de
leitura para o ambiente virtual, desenvolvendo assim um letramento digital para que os alunos
pudessem se habituar com as novas formas comunicacionais, 0 que certamente acarretou toda

uma reestruturacdo acerca do papel docente nesse processo, principalmente porque oS
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ambientes educacionais também foram ressignificados, ficando a familia com grande parte da
responsabilidade de garantir o processo de ensino.

As tecnologias digitais de informacdo trouxeram novas formas de leitura e escrita, ja
faziam parte do cotidiano dos alunos, mas ndo com tanta relevancia e significagdo como foi a
partir das aulas remotas e nesse sentido, o trabalho com o letramento ganhou novos segmentos
e 0 papel docente passou a ser o de mediar essas oportunidades de leitura através do uso
dessas tecnologias, desenvolvendo habilidades para saber receber, produzir e compartilhar
informag0es de forma interativa.

Dessa forma, entendeu-se que o ensino remoto significou a consolidagdo de uma
pratica de ensino que estivesse mais centrada no letramento digital, procurando meios que
favorecessem ao aluno, se habituar com os ambientes virtuais para a partir dai, descobrir todas
as possibilidades de leitura possiveis dentro desse novo modelo de ensino-aprendizagem

contemporaneo.
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