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RESUMO

O presente trabalho pretende analisar a situacdo da educacdo especial publica no
contexto da pandemia da COVID-19. Com a propagacao alastrante da doenca, uma
das primeiras medidas de distanciamento social foi a suspenséo das aulas presenciais
0 que levou as escolas a migrarem para o ensino remoto. Nesse estudo objetiva-se
discutir acerca da realidade dos alunos com necessidades especiais de escola
publica, identificando as principais dificuldades encontradas nesse processo e
apresentando as metodologias desenvolvidas pelos profissionais da educacgéo para
supera-las. A pesquisa fundamenta-se nos conceitos de Casagrande (2009), Unglaub
e Lopes (2021), Rodriguez et al (2021) e entre outros tedricos que ajudam a
compreender a importancia de discutir e implementar politicas eficazes de educacao
inclusiva em todos os ambientes de ensino seja ele virtual ou presencial. Desta forma
podemos compreender a importancia da adocdo de politicas publicas que garantam
os direitos dos alunos com necessidades especiais bem como o papel da escola e da

familia no processo de ensino aprendizagem.

Palavras-Chave: Educacéo inclusiva. Docéncia. COVID. Préatica pedagogica.



ABSTRACT

This paper aims to analyze the situation of public special education in the context of
the pandemic of COVID-19. With the spreading spread of the disease, one of the first
measures of social distancing was the suspension of face-to-face classes, which led
schools to migrate to remote education. This study aims to discuss the reality of
students with special needs in public schools, identifying the main difficulties
encountered in this process and presenting the methodologies developed by education
professionals to overcome them. The research is based on the concepts of
Casagrande (2009), Unglaub and Lopes (2021), Rodriguez et al (2021) and among
other theorists that help to understand the importance of discussing and implementing
effective policies for inclusive education in all educational environments, whether
virtual or face-to-face. In this way we can understand the importance of adopting public
policies that guarantee the rights of students with special needs as well as the role of

the school and family in the teaching and learning process.

Keywords: Inclusive education. teaching. COVID. pedagogical practice
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1. INTRODUCAO

No final de 2019 a populacdo mundial foi pega de surpresa pela propagacao
e o impacto causado pelo virus SARS-CoV2, por consequéncia disso, novas medidas
sanitérias tiveram que ser adotadas, dentre elas o distanciamento social. A maioria
das atividades presenciais, incluindo as escolares foram suspensas ou adaptadas
para o ambiente online, segundo dados da UNESCO (2020), em marco de 2020, mais
de 1.5 bilhdes de criancas, adolescentes e universitarios de 165 paises estavam sem
aulas tornando a situacao bem delicada.

Os estudantes tiveram que se adaptar a uma rotina de aulas remotas,
realizando de casa as atividades propostas pela escola. Além disso, 0 ensino remoto
requer uma total atencéo e suporte familiar visto que o aluno participa das aulas de
casa, porém nem sempre a familia estava preparada para essa situacao, ou possuia
recursos tecnoldgicos necessarios para aulas on-line.

Os professores tiveram que ressignificar suas praticas docentes e
implementar novas metodologias que se adaptassem e funcionassem na realidade de
cada aluno. Mas quais seriam os desafios e obstaculos encontrados por esses
professores, mais precisamente os do ensino publico, para a inclusdo de alunos com
necessidades especiais no contexto da pandemia e quais os métodos utilizados
nesses casos?

Partindo disso, esse trabalho tem como objetivo discutir acerca da realidade
dos alunos com necessidades especiais de escola publica, identificando as principais
consequéncias no desenvolvimento da aprendizagem dos mesmos e apresentando
as principais metodologias encontradas para solucionar os problemas encontrados
durante o ensino remoto.

Inicialmente sera feita uma breve contextualizacdo sobre a educacgao
inclusiva, as politicas que regem e a situacao que se encontra no Brasil. Em seguida
faremos uma andlise sobre a educacdo inclusiva em contextos pandémicos. No
capitulo seguinte apresentam-se os problemas enfrentados por professores e alunos
nesses contextos, além das metodologias utilizadas para diminuir a falta de acesso e
garantir um ensino de qualidade para todos.

Diante disso podemos compreender melhor a importancia de politicas

eficazes que atentem desde a formacéao de professores até a distribuicdo de recursos,
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dessa maneira, esse trabalho busca contribuir com algumas propostas e praticas que
podem ser adotadas pelos docentes durante o ensino remoto com o intuito de garantir

o aprendizado dos alunos bem como sua permanéncia nas instituicdes educacionais.



11

2. Educacao Inclusiva: Conceitos e contextos

A politica da educagéo inclusiva se constitui a partir de processos delineados
na histéria da educacéao especial. Segundo Beyer (2003) "h& aproximadamente quatro
décadas que as ideias integradoras, consubstanciadas no pensamento da néao-
segregacao das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar vém inspirando uma
série de propostas e acdes em varios paises do mundo”.

Segundo Lourenco (s/d) no Brasil o termo "educacéo inclusiva" pode ser
utilizado como sinbnimo de "educacdo especial’, embora tenham implicacbes
paradigmaticas. A educacdo inclusiva, por ser mais ampla, engloba a educacéo
especial, "na medida em que propde a construcdo de um modelo de escola que seja
capaz de acolher e educar todas as pessoas, independentemente de qualquer
caracteristica pessoal ou social que elas apresentem” (LOURENCO, s/d, p. 5).

A primeira Conferéncia Mundial sobre educac&o inclusiva ocorreu na
Tailandia em 1990. Elaborando a Declaracdo Mundial sobre educacao para todos:
satisfacao das necessidades basicas de aprendizagem, os participantes reafirmam o
direito de todos a educacdo tracando objetivos que satisfacam as necessidades
bésicas de cada pessoa, universalizando assim, a educac¢éo. (UNESCO, 1990, apud
LOURENCO, s/d)

* Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de
cada pessoa.

* Universalizar a educacéo béasica, assegurando o acesso de
criancgas, jovens e adultos a ela.

* Reduzir massivamente o analfabetismo até 2015.

* Melhorar a qualidade da educagdo basica e torna-la
equitativa, oferecendo a criangas, jovens e adultos a oportunidade de
alcancar e manter um padrao minimo de qualidade na aprendizagem.

* Garantir a igualdade de acesso a educagéo aos portadores
de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte do sistema
educativo.

* Garantir que ndo sofram nenhum tipo de discriminagdo no
acesso as oportunidades educacionais 0s grupos excluidos: os
pobres, 0s meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as populag6es
das periferias urbanas e das zonas rurais, os ndbmades e o0s

trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas,
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raciais e linguisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; os

povos submetidos a um regime de ocupacgéo. (UNESCO, 1990)

Posteriormente, em 1991, ocorre a Conferéncia Geral da UNESCO, a qual
decide convocar uma comissao internacional objetivando a reflexdo sobre o processo
de ensino-aprendizagem no século XXI, transformando o relatério das atividades
desenvolvidas em "referéncia mundial tanto para a definicdo de politicas publicas em
educacdo pelos governos, quanto para agéncias financiadoras planejarem suas
propostas de ajuda financeira aos paises em desenvolvimento" (ABENHAIM, 2005
apud LOURENCO, s/d).

Outro marco importante na historia da educacao inclusiva foi a Conferéncia
Mundial de Educacao Especial, na cidade de Salamanca, na Espanha, na qual foi
elaborada a Declaracédo de Salamanca: sobre principios, politicas e préaticas na area

das necessidades educativas especiais

* Toda crianga tem direito fundamental a educacéo, e deve
ter a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem.

* Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades
e necessidades de aprendizagem que sao Unicas.

* Devem ser designados sistemas educacionais, e
implementados programas educacionais no sentido de levar em conta
a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades.

* Agueles com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
pedagogia centrada na crianca e capaz de satisfazer a tais
necessidades.

* Escolas regulares que possuam orientacdo inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias, criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcancando educacdo para todos; além
disso, tais escolas proveem uma educacao efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da

eficacia de todo o sistema educacional (Unesco, 1994, p. 1).
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Além disso, a Declaracdo de Salamanca prop&e que:

* As escolas devem acomodar todas as criangas independentemente
de suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras.

* As escolas devem incluir criancas deficientes e superdotadas,
criancas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de
populacdo ndémade, criancas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados.

* O principio fundamental da escola inclusiva € que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengcas que elas possam ter
(UNESCO,1994, p. 4).

Destarte, compreendemos que as propostas educacionais devem ser
consideradas para todos os individuos, sendo elas voltadas ao desenvolvimento pleno

do ser humano. Segundo Lourencgo (2016)

No contexto internacional, muitas mudancas aconteceram, muitos
investimentos foram feitos para universalizar o acesso a educacao
fundamental, muito tem sido investido para o aumento do niamero de
pessoas matriculadas nas escolas. No entanto, as metas propostas
para o ano 2000 nao foram alcancadas, e 0 ano 2015 foi estabelecido
como novo prazo para a diminuicdo massiva do analfabetismo, para o
acesso de todas as criancas a educacdo primaria e a obtencéo/a
conquista/o alcance da igualdade de género na educagdo. (2016, p.
27)

Diante do exposto, compreendemos que a educacdo é um aspecto
fundamental para a vida dos seres humanos, portanto, assim como o governo deve
cumprir com as propostas educacionais para garantir o acesso e permanéncia dos
alunos nas redes de ensino, os professores e as instituicoes escolares devem atentar-
se as mudancas contextuais e ressiginificar as praticas de ensino para que todos

tenham acesso de qualidade.

2.1. A educagéo inclusiva no Brasil

No Brasil a educacéo inclusiva passa por um grande processo para sua real
efetivacdo. Em 1961 foi proclamada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) que buscava a garantia dos direitos ao acesso a educacao regular para
pessoas com deficiéncias. (CASAGRANDE, 2009).



14

Porém nos anos 1970 ocorrem retrocessos no que se refere a educacéo
especial e inclusiva. Nesse periodo € promulgada a Lei n° 5692/71 que determina que
os alunos com deficiéncia deveriam ter tratamentos especiais. Em 1973 é fundado o
CENESP - Centro Nacional de Educacdo Especial com o objetivo de integrar os
alunos que acompanhassem o ritmo de estudos no ensino regular e 0os que nao
conseguissem ingressariam na educacéao especial. (CASAGRANDE, 2009)

A educacao inclusiva emerge em relevancia a partir dos anos 80, com a
divulgacdo de dados sobre a evasao, a repeténcia e o fracasso escolar, bem como
das reivindicagbes das organizagcbes sociais e das associacfes de pessoas com
necessidades especiais. Em 1988 a Constituicdo Federal incorpora o acesso
igualitario nas escolas, na qual o Estado deve fornecer atendimento especializado, de
preferéncia no ensino regular, incorporando os ideais da educacéo para todos e para
gue as politicas educacionais do Pais sofressem profundas modificacées" (LIMA,
2006 apud LOURENCO, s/d).

Ja a partir da década de 90 as propostas pela educacado inclusiva se
ampliaram, tendo iniciativas também da sociedade civil e do Estado, cumprindo com
0os compromissos da agenda educacional elaborada pela UNESCO. EM 1996 é
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n° 9394/96
que definia que “as redes de ensino deveriam assegurar curriculo, métodos, recursos
e organizagdes para atender as necessidades dos educandos” (RIBOLI, 2010, p. 108).

Posteriormente em 1999 o decreto n°® 3298 é efetivado e aponta que as
politicas para a integracao das pessoas com deficiéncia em acordo com o Programa
Nacional de Direitos Humanos, bem como a sociedade civil devem assegurar a plena
integracéo das pessoas com deficiéncia, estabelecendo mecanismos e recursos que
assegurem o pleno exercicio dos direitos basicos que propiciem o bem-estar
econdmico e social dessas pessoas. (BRASIL, 1999)

Ja nos anos 2000, novas mudancas nas politicas de inclusdo ocorrem. Em
2001 é aprovado o Plano Nacional de Educacéo (PNE) que estabelece 28 objetivos e
metas para a educacao de pessoas portadoras de deficiéncia, bem como € efetivada
uma nova resolucéo para instituir Diretrizes Nacionais para a educacao especial no
ensino bésico, a partir de um novo decreto promulgado na Convencdo Guatemala,
gue prezava pela eliminacdo de todas as formas de discriminagcdo contra pessoas
portadoras de deficiéncias. (CASAGRANDE, 2009).
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Em 2002 a “Resolugéo do Conselho Nacional de Educagao n°1/2002, define
gue as universidades devem prever em sua organizacdo curricular formacédo dos
professores voltada para a atencdo a diversidade, contemplando conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com deficiéncias.” (CASAGRANDE, 2009). Bem
como nesse ano também é reconhecida a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como
meio legal de comunicacdo e expressao. Porém, s6 em 2005, com o decreto n°
5.626/05 que a LIBRAS é incluida na grade curricular como uma disciplina, bem como
define que o profissional, professor, instrutor ou intérprete, deve ter formacéo
adequada e certificada. (CASAGRANDE, 2009)

Em 2005, com a implantacdo dos Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no
Distrito Federal, sdo organizados centros de referéncia na area das
altas habilidades/superdotacdo para o atendimento educacional
especializado, para a orientacao as familias e a formagao continuada
dos professores, constituindo a organizacdo da politica de educacédo
inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede
publica de ensino. (BRASIL, 2007, p. 4)

Em 2007 é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacéo — PDE que foi
promulgado a partir da publicagdo do Decreto n° 6.094/07 que estabelecia as diretrizes
de compromisso de todos pela educacgao, garantindo o acesso e a permanéncia no
ensino regular bem como o atendimento as necessidades educacionais especiais

desses alunos. Tinham como eixos

a formacdo de professores para a educacdo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
arquitetbnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educagao superior e 0 monitoramento do
acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo
Continuada — BPC. (BRASIL, 2007, p. 5).

De fato, as politicas publicas que prezam a educagdo inclusiva para todos
vém sendo assumidas e alinhadas com o contexto historico, politico, social e

econdmico vivenciados em determinados momentos
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Em suma, a consagracdo dos direitos e garantias
fundamentais surge como forma de prote¢do a dignidade da pessoa,
estabelecendo-se como norma de direito fundamental, positivada na
legislacdo constitucional brasileira, tornando-se uma garantia
especifica. [...] Com a Constituicdo Federal de 1988, a difusdo da
Declaracéo de Salamanca (UNESCO) e a Lei de Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial e a Resolucdo CNE/CEB N° 2 de 2001,
houve em nosso pais um grande avanco em relagéo a legislacao, a
recomendacbes e diretrizes que asseguram os direitos sociais, a
inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola, no trabalho e na
sociedade. (RIBOLI, 2010, p. 113)

Destarte, entendemos que qualquer tipo de agao que viole quaisquer desses
direitos estara diretamente ligado com a ofensa a dignidade de uma pessoa, no que
se refere ao ambito educacional, vé-se que muito progrediu as politicas de inclusao
nos contextos educacionais e principalmente no ensino basico e regular, conforme foi
demonstrado anteriormente. Diante disso, e considerando novamente que as politicas
educacionais mudam de acordo com o0 contexto que € vivido, entenderemos a
realidade que nos acomoda atualmente, partindo de um contexto educacional
fragilizado pela crise sanitaria do Corona Virus (Covid-19) e pela educagdo em ensino

remoto.

3. Educacéo Inclusiva vs. Pandemia

Com a educacao inclusiva em pauta, a inser¢cdo e inclusdo de alunos com
deficiéncias em escolas regulares vém crescendo e sendo respaldada pelas leis e
diretrizes das politicas educacionais.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) orienta os sistemas de ensino a
darem respostas adequadas as necessidades dos alunos com
deficiéncia. A inclusdo escolar pressupde que ndo sé 0 acesso, mas a
permanéncia, a participacéo e a aprendizagem dos educandos sejam

garantidas. A proposta da educacao inclusiva ndo se restringe apenas
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aos alunos, mas constitui-se como a forma de pensar e agir da escola
de maneira a garantir os suportes necessarios para o processo de

ensino-aprendizagem de todos. (REDIG, et. al., 2021, p. 2)

A educacdo e escolarizacdo de alunos com deficiéncias € um dos grandes
desafios enfrentados pela sociedade contemporéanea, assim, o0s professores e
profissionais da area educacional prezam pelo atendimento das demandas politicas
de educacéo inclusiva. Com a crise sanitaria recorrente do surto da COVID-19 o
contexto escolar se altera e novas metodologias devem ser adaptadas para melhor
usufruto do alunado com necessidades especiais. (REDIG, et. al., 2021).

No que tange a educacéao especial e inclusiva, a Resolucao n° 4/2009 indica
gue os profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE) devem atuar
em conjunto com os professores do ensino comum. (BRASIL, 2009). Diante disso e
perante o contexto social vivenciado nos ultimos anos, a educacao especial passa por
adaptacdes com o intuito de melhorar as metodologias e consequentemente 0s
processos de ensino-aprendizagem. (QUEIROZ, 2021). Assim, para que a
aprendizagem do alunado seja significativa, durante o ensino remoto, € necessario

gue haja engajamento entre a escola e as familias.

O processo de ensino e aprendizagem deve ser desenvolvido aos
estudantes por meio das orientacbes e mediacdo dos professores
especialistas da AEE, professores do ensino regular e coordenacdo
pedagogica, com o apoio das familias em suas residéncias. A escola,
com o apoio das familias e/ou responsaveis, necessita desenvolver a
mediacdo com de modo singular, atingindo a todos os estudantes,
uma vez que cada um possui suas individualidades. (SILVA, MAIO,
2021)

Mesmo com leis e diretrizes que garantem o acesso e amparo necessario a alunos
com deficiéncias no ensino regular, a realidade ainda se mostra diferente, muitas
instituicbes de ensino, principalmente as instituicbes publicas, apresentam
dificuldades em manter as condicdes de acessibilidade para alunos deficientes,
principalmente por ter condigdes e limitagbes financeiras para a reparagao da
infraestrutura e compra de equipamentos. (SEGALA, MISSIO, 2021).
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Nos ultimos anos, mais precisamente a partir do ano de 2020 o mundo passou
a enfrentar muitos desafios, tendo em vista a pandemia causada pelo COVID-19. A
partir de entdo os governos, juntamente com a organizacdo Mundial de Saude (OMS)
decretam estado de emergéncia e adotam medidas de protegéo para a populagéo em

geral com o intuito de conter a propagacao da doenca.

De acordo com relatérios da Organiza¢do Mundial da Satude (OMS) a
COVID-19, doenca causada pelo virus SARS-CoV2, surgiu na cidade
de Wuhan, na Provincia de Huvei (China) em dezembro de 2019 e
atingiu em 11 de marco de 2020 o status de Pandemia (WHO SR-1 e
WHO-SR51, 2020). Com o objetivo de diminuir o contagio ja que um
namero grande de infectados e com sintomas graves podera acarretar
uma sobrecarga no Sistema de Saude, varios paises incluindo o Brasil
adotaram medidas restritivas de convivio social ou medidas de
distanciamento e isolamento social. (NUNES, DUTRA, 2020, p.3)

Diante dos problemas enfrentados, com as autoridades governamentais
adotando medidas para contengdo da doenga, o contexto educacional também se
altera. Com as medidas de distanciamento social sugeridas pela OMS, as instituicoes
educacionais sao fechadas e as aulas presenciais sao suspensas. Perante essa nova
realidade, a comunidade académica e da formacédo de professores levanta novos
guestionamentos referentes as praticas pedagodgicas que poderiam ser abordadas
para melhor efichcia dos processos de ensino-aprendizagem de forma remota.
(UNGLAUB, LOPES, 2021)

Com as escolas fechadas e com as aulas suspensas devido as medidas de
distanciamento social para a sessdo da contaminacao pelo virus do Covid-19 desde
o inicio de 2020, os professores e gestores, bem como o governo, tiveram que
repensar a organizacgao curricular, bem como a adaptar as aulas para o ensino remoto,
com o intuito de atender as demandas atuais. "A atividade profissional docente teve
gue se modificar na migragcdo para o ensino remoto, com o desenvolvimento de
habilidades especificas para criacdo de conteudos, edicbes de video e orientacdes
claras para o estudo." (FERREIRA, BARBOSA, 2020, apud REDIG, et. al., 2021)

No que tange a esfera de ensino publico inclusivo, faltam ainda, melhorias que

garantam a acessibilidade para alunos com deficiéncia. Durante o periodo de ensino
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remoto, as necessidades que antes se relacionavam a infraestrutura escolar passam
agora para segundo plano, e novas metodologias e praticas educacionais, bem como
0 acesso as tecnologias necessarias para o ensino entram em pauta, com o intuito de
garantir o acesso a educacdo e a permanéncia de alunos com deficiéncias nas escolas
(SEGALA, MISSIO, 2021).

Segundo Unglaub e Lopes (2021, 25)

[..] para que o educando se sinta motivado a expor seus
guestionamentos com a finalidade de tornar sua aprendizagem
significativa, € fundamental que o ambiente on-line esteja bem
organizado, com ferramentas operacionais especificadas e com regras
definidas para serem seguidas.

Porém, diante dessa nova realidade de ensino em meio a tempos de

isolamento social, muitos professores passaram por dificuldades no que diz respeito
as plataformas digitais e as metodologias que poderiam ser utilizadas de forma mais
eficaz para a aprendizagem do alunado. Machiavelli e Cavalcante (2020) discorrem
que

Mais do que inserir as tecnologias no dia a dia, diversos gestores e
professores estdo precisando aprender ou aprofundar seus
conhecimentos sobre 0 bom uso pedagégico desses recursos. Nesse
sentido, estratégias tém sido implementadas a fim de dar suporte a
esses docentes de modo que se sintam mais confortaveis a seguir com
suas atividades de modo remoto. (MACHIAVELLI e CAVALCANTE,
2020, p. 17)

Segundo as afirmagdes de Sousa, Moreira (2014), Unglaub e Lopes (2021)
discorrem que nado ha, ainda, uma gama de estudos sistematicos sobre os padrées
de questionamentos no ambiente virtual, porém esses mesmos autores afirmam que
o ambiente virtual facilita a aprendizagem uma vez que “o0 ambiente on-line pode ser
mais propicio ao questionamento do que o ambiente presencial, possivelmente pela
maior liberdade de expresséao e pela auséncia de exposigao direta ao outro.” (SOUSA,
MOREIRA, 2014 apud UNGLAIB, LOPES, 2021, p. 81)

Em contrapartida, diante das propostas de ensino adotadas perante a
pandemia, muitos professores foram desafiados a utilizar meios de comunicagéo que
antes nao faziam parte de seus cotidianos, usando de forma instrumental “reduzindo
as metodologias e as praticas a um ensino apenas transmissivo” (MOREIRA, et. al.,
2020, apud. UNGLAUB, LOPES, 2021, p. 82) e como consequéncia do ensino remoto
os alunos passam a estudar com os recursos disponiveis e as aulas passam a ser

transmitidas pelas plataformas digitais e midias sociais, bem como as familias
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precisam auxiliar seus filhos nas atividades escolares para garantirem a realizagéo
das tarefas.

Assim, os alunos que tém acesso limitado aos aparelhos tecnoldgicos para o
acesso as aulas, bem como os familiares que ndo tém a preparacdo adequada para
o desenvolvimento das atividades com os alunos, além do despreparo do profissional
no que tange a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis no contexto atual
utilizados, passam a acarretar dificuldades no processo de ensino-aprendizagem.
(TEXEIRA, et. al., 2021)

4. Dificuldades enfrentadas e Metodologias propostas de ensino inclusivo
durante a pandemia.

Com o mundo assolado pela pandemia do Covid-19 e em isolamento social, 0
contexto educacional teve que se ressignificar para garantir o aprendizado e a
permanéncia dos alunos nas escolas. Diante disso entendemos a necessidade de
repensar as utilidades das tecnologias no ambito escolar e como elas podem auxiliar
nos processos de aprendizagem, além de propor algumas metodologias de ensino
que podem ser adotadas para facilitar os processos de aprendizagem garantindo que
todos os alunos, incluindo alunos que possuem alguma deficiéncia, permanecam no
sistema educacional.

O progresso tecnolégico foi interpretado de varias maneiras ao longo da historia,
assim, no ambito educacional, os aparelhos e aplicativos tecnoldgicos passaram por
periodos de divergéncias. Embora todo sistema educacional tenha utilizado das
tecnologias, elas nem sempre se referem ao uso de aparelhos, maquinas ou
ferramentas. As tecnologias na educacgao tém um espectro amplo e multifacetado que
perpassa tanto os conceitos e praticas docentes no que diz respeito aos métodos
educacionais, quanto a utlizacdo de aparelhos tecnolégicos, como projetor,
mimeaografos, lapis, etc. (LACERDA, 2001).

Entretanto, mesmo com a tecnologia presente no cenario social de diversas
formas, a escola ainda se mantém conservadora no que diz respeito a utilizacdo
dessas novas modalidades de ensino.

[...] no plano da legislagdo alguns estados brasileiros, seguindo a
iniciativa de alguns municipios, chegaram a sancionar leis proibindo o

uso de aparelhos celulares nas escolas, foi o caso, por exemplo, de
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Minas Gerais (Lei n® 14.486/2002), Sdo Paulo (Lei n® 12.730/2007),
Amazonas (Lei Ordinaria n°®3198/2007), Rio Grande do Sul (Lei n°®
12.884/2008), Santa Catarina (Lei n° 14.363/2008), Distrito Federal
(Lein®4.131/2008), entre outros. (RODRIGUES, OTA, 2021, p. 14-15)

Para Bueno (1999) a tecnologia € um processo continuo que busca sempre a
melhoria de vida para os seres humanos. Segundo Thomé (2021) podemos classificar
as tecnologias em trés grupos, as tecnologias fisicas, ou seja, 0s objetos funcionais —
canetas, telefones, computadores, etc., as tecnologias organizadoras sendo “as
formas de como nos relacionamos com o0 mundo, como 0s diversos sistemas
produtivos estdo organizados” (p. 34) e as tecnologias simbdlicas que se relacionam
com as formas de comunicacgao entre as pessoas.

Como dito anteriormente, as tecnologias sdo desenvolvidas visando melhorias
para os individuos, assim, em todos os ambitos da sociedade temos tecnologias
presentes. A exemplo disso, temos as tecnologias de informac&o e comunicacdo que
abrangem desde as tecnologias portateis, ou seja, “instrumentos de apresentagao
visual e sonora e a microinformatica” (SOARES, s/d, apud BRITO, FILHO, 2009, p.
14) até as tecnologias mais antigas como a televisdo, o jornal, as revistas, entre
outros. Outra tecnologia que temos acesso € a digital, que € ligada diretamente ao
uso da internet e com a velocidade que ocorrem as mudangas “em nOSsos
relacionamentos, no trabalho, no lazer, nos cuidados com a saude, nas
comunicagdes”. (THOME, 2021).

No ambito educacional temos as Novas Tecnologias da Informacdo e
Comunicagado (NTIC) que se conceituam como “um conjunto de recursos nao
humanos dedicados ao armazenamento, processamento e comunicacdo da
informacé&o, organizados num sistema capaz de executar um conjunto de tarefas.”
(SANTOS, PEQUENO, 2011, apud THOME, 2021) além do uso das tecnologias
simbodlicas em consonancia com a tecnologia supracitada. Assim, para proporcionar
conhecimento aos alunos, as tecnologias educacionais utilizam “desde a exposi¢cao
oral/dialogada ao uso do computador e dispositivos que estdo ligados ao mundo do
conhecimento”. (BRITO, SIMONIAN, 2016, apud THOME, 2021).

Diante do exposto pretendemos, agora, nos voltar a pratica docente que, em

consonancia com a utlizacdo das tecnologias educacionais disponiveis, podem
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auxiliar nos processos de ensino-aprendizagem no contexto do ensino remoto,
facilitando a permanéncia dos alunos no sistema educacional de forma inclusiva.

Tendo em vista que o sistema educacional durante a pandemia teve que modificar
as grades curriculares, bem como os meios de comunicagao e interag&do para o ensino
remoto, é necessario refletir em como a cultura digital pode ser benéfica no processo
de ensino-aprendizagem, precisa-se portanto, considerar que “a cultura digital no
contexto escolar precisa analisar as necessidades reais dos alunos e as
transformacgdes que ocorrem a todo momento no cenério econémico, politico e social.”
(COUTO; FERRAZ; PINTO, 2017 apud RODRIGUEZ, et. al., 2021).

As tecnologias digitais, uma vez utilizadas nos processos educacionais, devem
ser adotadas de forma assertiva nas propostas pedagodgicas da instituicdo, ou seja, é
preciso esclarecer a intencdo pedagodgica em primazia da utilizacdo dos recursos
digitais, considerando-os como ferramentas, que em consonancia da mediacao
pedagogica “possibilitam a reflexdo, a autonomia, a construgcéo critica, criativa e
colaborativa.” (RODRIGUEZ, et. al., 2021, p. 186). Quando falamos sobre considerar
0S recursos tecnoldgicos como ferramentas no processo de ensino, entendemos essa
utilizacdo ndo apenas como mero uso dos meios digitais para a realizacao das aulas,
mas sim com total aproveitamento que essas tecnologias possibilitam o trabalho eficaz
do docente. (RODRIGUEZ, et. al., 2021, p. 186).

Durante o ensino remoto as metodologias e praticas pedagogicas precisaram ser
ressignificadas, assim, o curriculo escolar teve que inserir o uso das tecnologias
digitais, tanto pelo novo contexto social vivenciado quanto pela necessidade de
continuar com o processo de ensino-aprendizagem durante o periodo de pandemia.
Segundo Rodriguez (2021, p. 187) “o uso das tecnologias € uma necessidade que
precisa ser refletida, pois, estas auxiliam no uso das metodologias ativas que
corroboram com o aprendizado por meio de experiéncias diversas”.

Apresentamos adiante algumas propostas de metodologias que podem ser
implementadas pelos docentes com o intuito de manter o aprendizado, tanto do
préprio professor, no que tange as novas tecnologias e ferramentas digitais a sua
disposigéo para que faga bom uso, bem como do alunado, facilitando assim a inclusédo
e permanéncia de alunos com deficiéncia nas instituicbes escolares, uma vez que “na
perspectiva de utilizar a internet como instrumento essencial a educacdo, 0s

professores protagonizam o papel primordial de mediadores entre os alunos e as TIC,
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pois sdo estes que irdo promover a mediacdo remota de seus alunos com as
tecnologias através da internet.” (ZUZA, et. al., 2021, p. 227)

Em relacdo a organizacéo curricular e o planejamento das aulas, é necessario que
o professor observe alguns pontos necessarios para que o aprendizado seja efetivo.
Suza (2021) apresenta esses fatores como

(@) descrever as estratégias a serem desenvolvidas
semanalmente, incluindo o processo das principais
atividades;

(b) selecionar dos recursos didaticos digitais mais
adequados, tendo sempre em mente as competéncias a
serem desenvolvidas nos estudantes;

(c) definir um cronograma de atividades;

(d) configurar o ambiente virtual por etapas ou tépicos,
definindo o periodo para o desenvolvimento de cada
atividade, selecionando os recursos para a sua execugao,
com sessdes sincronas e assincronas e com momentos

para a avaliagao.

No que se refere a relacdo professor-aluno, € entendido que os professores
devem utilizar de metodologias ativas que instiguem o gosto pelo conhecimento e pela
continuidade dos alunos nas instituicdes educacionais, ara isso, € importante que a
comunicacao entre os docentes e discentes seja ativa e recorrente. “De modo, que
venha a contribuir para a construcdo de uma verdadeira comunidade virtual de
aprendizagem na qual os alunos se sintam conectados e instigados, de forma que a
presenga dos professores e dos seus pares seja sentida” (MOREIRA,; et. al., 2020
apud SUZA, 2021, p. 230).

Em uma pesquisa recente foi investigado o uso da internet e das tecnologias
digitais, em uma escola localizada na Bahia, durante a pandemia. Levando os
resultados em consideracéo, observamos algumas dificuldades no que tange o uso
dos meios digitais em aula. O estudo demonstrou que as plataformas digitais mais
utilizadas foram as redes sociais, como o whatsapp e o facebook, além das
plataformas para as reuniées sincronas, como o0 google meet, o zoom, e o Edmondo,
por exemplo. (ZUZA, et. al. 2021).
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Zuza (2021) apresenta também em seus resultados que, cerca de 53% dos
professores envolvidos na pesquisa afirmam ter dificuldades com o uso das
ferramentas digitais disponiveis para uso, preferindo manter o contato através de
plataformas de comunicacdo em tempo real, como o whatsapp, no qual os alunos tem
0 contato direto com o professor e seus colegas, através dos grupos, e pode assim
tirar suas duvidas, mesmo continuando com o uso das plataformas de reunido
sincrona com as turmas por meio do googlemeet, e principalmente o Edmondo, para
ministrar as aulas e os contetudos programados.

O que afirmamos, a partir dos dados expostos com a pesquisa supracitada, é que
os docentes ainda encontram dificuldades em relacdo a utilizacdo das ferramentas
digitais. Com isso, é fundamental que o professor busque sempre formacdes para
desenvolver melhor a pratica docente, se alinhando ao contexto social em que esta
inserido, utilizando dos meios tecnoldgicos que tém disponivel para fazer melhor uso
e facilitando assim em seus processos de ensino nas instituicdes escolares.
(ANDRES, 1995 apud ZUZA, 2021).

A Educacdo Especial e Inclusiva, diante da pandemia, precisou de acles
especificas para garantir o ensino para alunos com deficiéncia. Porém nenhuma
medida foi adotada pelo Governo para promove-la até meados de julho de 2020.
(CAVALCANTE, JIMENEZ, 2020). Diante dos entraves no processo de inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ensino remoto, ficava a cargo das instituicoes
educacionais tomar as providéncias cabiveis para o acesso dessas pessoas ao ensino

de forma eficaz.

A escola deve considerar em suas acdes as diferentes situacbes que
envolvem esse processo de inclusdo, além de ser necessario
considerar as necessidades educativas dos alunos com deficiéncia e
oferecer metodologias diversificadas para promocéo da aprendizagem
principalmente para que ndo haja perdas futuras no aprendizado.
(CAVALCANTE, JIMENEZ, 2020, p. 5).

Para garantia do aprendizado de pessoas com deficiéncia é fundamental que os
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) participem ativamente
tanto do planejamento quanto das mediacfes em conjunto com os professores do
ensino regular. (MENDES, 2020, apud CAVALCANTE, JIMENEZ, 2020). E necessario
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também que as instituicbes de ensino criem acgdes inclusivas de acesso e
permanéncia desses alunos durante o periodo de ensino remoto, levando em
consideracao as condicdes social, econbmica e também emocional, tanto dos alunos
quanto de suas familias. (CAVALCANTE, JIMENEZ, 2020)

E importante considerar os diversos formatos metodol6gicos para que o aluno
com deficiéncia aprenda de forma significativa. Segundo Perreenoud (2013)
“diferenciar é otimizar as situagdes de aprendizagem e, prioritariamente, aquelas que
a escola propde aos alunos que estdo mais distantes dos objetivos ou que tém mais
dificuldade para aprender”.

Destarte, conclui-se que a educacédo de alunos com deficiéncia deve ocorrer de
forma significativa, diante do ensino remoto € necessario que as instituicbes
educacionais, bem como os profissionais do ensino regular e do ensino educacional
especializado hajam em conjunto dos seus alunos e de suas familias, considerando
0S contextos em que estdo inseridos e promovendo acbes que facilitem a
aprendizagem e a permanéncia desses alunos no ensino regular. E fundamental
também que as instituicdes e os profissionais busquem as metodologias que melhor
se adaptem ao seu contexto, fazendo uso dos recursos tecnoldgicos e digitais que
tém disponiveis para facilitar os processos de ensino. Além disso, € importante
salientar a necessidade de um posicionamento por parte do Governo, o qual deve
definir propostas que incluam o ensino de alunos com deficiéncia no novo contexto de

ensino remoto.

5. Consideracdes finais

A pesquisa norteou-se nos estudos de Unglaub e Lopes (2021), Rodriguez
(2021) e Casagrande (2009) entre outros teoricos que falam da educacéo inclusiva e
os desafios encontrados pelos professores e alunos em meio a pandemia e 0 ensino
remoto.

Discutimos a maneira como a educacao teve de se ressignificar fazendo com
gue as praticas pedagogicas fossem reelaboradas, além da implementacdo de
tecnologias digitais pouco utilizadas antes em ambiente escolar. Plataformas de
reunido como google meet, zoom e entre outros passam a ser os ambientes escolares

para os alunos bem como as ferramentas de ensino para o professor.
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E necessario, além da adocéo de politicas publicas que garantam os direitos
dos alunos com necessidades especiais, que as instituicdes de ensino trabalhem em
conjunto com a familia desses alunos para que o0 ensino ocorra de maneira efetiva

para estes individuos.
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