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RESUMO

Muitos sé@o os desafios e dificuldades enfrentadas por professores e alunos no que diz respeito
ao ensino de literatura na modalidade de ensino remoto, situacdo pela qual foi vivenciada nos
Gltimos tempos. Diante disso, 0 presente trabalho tem como objetivo conduzir uma analise,
apresentando 0s pontos positivos e negativos no que concerne ao processo de ensino
aprendizagem nas aulas de literatura no meio remoto. Sendo assim, apresentaremos de forma
compreensivel os principais problemas que se mostram diante do ensino remoto emergencial,
uma vez que muitos séo os impactos causados na educacdo brasileira, e principalmente no
ensino de literatura, a vista disso, levantaremos solu¢6es metodoldgicas que possam facilitar o
ensino de literatura nesse meio, refletindo e discutindo sobre intervengfes que possam ser
adotadas para melhoria das aulas e também para uma aprendizagem mais significativa. Nossa
abordagem contara com uma pesquisa de natureza bibliogréafica, que sera conduzida através das
reflexdes e argumentacbes de Candido (2011), Cosson (2009), Lajolo & Zilberman (1996),
entre outros que igualmente contribuiram para a realizagdo desse artigo. Diante dos
pressupostos, e das pesquisas realizadas acerca desse tema, percebemos que diante das telas, as
experiéncias literarias dos alunos, ou seja, 0 contato com textos literarios e a pratica de leitura
dos mesmos sé piorou, e 0 que ja era um trabalho arduo, com a chegada do ensino remoto
emergencial degradou-se ainda mais, situacao essa que precisa ser revista e repensada de forma
a propor respostas e solugdes para que o ensino de literatura aconteca de forma relevante e
intensa.

Palavras-chave: Ensino. Literatura. Remoto. Dificuldades.



ABSTRACT

Many and evident are the challenges and difficulties faced by teachers and students regarding
teaching literature in the form of remote education, a situation that has been experienced in
recent times. Therefore, the present work aims to conduct an analysis, presenting the positive
and negative points regarding the teaching-learning process in literature classes in a remote
environment. Therefore, we will present the main problems that appear in the context of
emergency remote teaching, since many are the impacts caused in Brazilian education, and
especially in the teaching of literature. In view of this, we will raise methodological solutions
that can facilitate teaching literature in this environment, reflecting and discussing interventions
that can be adopted to improve classes and also for more meaningful learning. Our approach
will rely on bibliographic research, which will be conducted through the reflections and
arguments of Candido (2011), Cosson (2009), Lajolo & Zilberman (1996), among others, who
also contributed to the realization of this article. Given the assumptions, and the research carried
out on this topic, we realized that in front of the screens, the literary experiences of the students,
that is, the contact with literary texts and the practice of reading them only worsened, and what
was already an arduous work, with the arrival of emergency remote teaching, degraded even
more, being a situation that needs to be reviewed and rethought in order to propose answers and
solutions for the teaching of literature to happen in a relevant and intense way.

Keywords: Teaching. Literature. Remote. difficulties.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A educacao brasileira vem passando por diversas transformacgdes ao longo dos anos, e
desde o ano de 2020 temos vivido dias totalmente irregulares e atipicos, uma vez que o ensino
foi de certa forma paralisado, em virtude da pandemia da doenga COVID-19, que sucedeu em
nosso pais. Em virtude disso, surgiu a necessidade de se criar metodologias para que esse
acontecimento ndo acarretasse tantos impactos, e ndo comprometesse demasiadamente a
educacdo de uma forma geral. Consequentemente, foi formulado o modelo de ensino remoto
emergencial, esse que por sua vez, surgiu como solucdo para educacdo, tendo em vista que a
mesma se encontrava totalmente afetada. Acerca disso Santos, Lima, Sousa (2020) argumentam

que:

A saida encontrada pelos 6rgédos da gestdo educacional, para sanar, minimamente, 0s
prejuizos acarretados pela pandemia e, consequente, necessidade do isolamento social
foi o “ensino remoto”, as “aulas on-line”, ou o “ensino a distancia”, conforme tém
sido denominadas as alternativas ao ensino presencial. Tempo, espago e curriculo
precisaram, de repente, ser reinventados, embora, em muitos aspectos, essa
“reinvencdo” seja a continuidade de praticas que ja se apresentavam frageis no ensino

presencial. (SANTOS; LIMA; SOUSA, 2020, p.1634)

Logo, 0 ensino remoto trouxe consigo muitos desafios para a educagéo, visto que se
tratava de uma situacdo nova, que a maioria das pessoas nunca tinham vivenciado, e 0 novo
sempre assusta, pois estdvamos acostumados a viver dias de mesmice e acomodamento, e entdo,
de igual modo, professores e alunos vém enfrentando inimeras dificuldades, que vai da falta de
acesso a internet até a formacao continuada para professores que ndo tem dominio acerca de
ferramentas tecnologicas.

Como ja foi dito, de modo geral a educacao brasileira sofreu grandes impactos com a
atual situacdo, e claro, que com o ensino de literatura ndo seria diferente, e o que ja no formato
presencial era desafiador, passou a ser ainda mais arduo e fatigante. Tendo em vista que fazer
o0 aluno ter interesse por textos literarios e fazer leituras significativas através das telas, € na
pratica mais dificil do que se pensa. Além do mais, ha todo um discurso enraizado, no que
concerne a classe social a que o aluno faz parte, ou de como se da o acesso a leitura do mesmo,
a cultura familiar e também o que esse aluno quer ou pensa para o futuro dele, todos esses
fatores, de forma subjetiva e inconsciente interferem no processo de ensino e aprendizagem nas
aulas de literatura.

Dessa forma, o que justifica a construcao desse trabalho é a contribuicdo que o mesmo

ofertara para professores de modo geral, especificamente professores de lingua portuguesa, que



ministram aulas de literatura no meio remoto, além de estudantes que poderdo utilizar esta
pesquisa para estudo do tema, ideias para aulas de literatura inovadoras no meio remoto,
inspiragdes para criagdo de outros trabalhos dentro do referido tema, alternativas para sanar
dificuldades que possam surgir em meio a aulas no ensino remoto, e diversas outras questdes
que podem ser levadas em consideracdo, tendo em vista que se trata de assunto “atual” e que
de certa forma, aponta para inquietacdes acerca do novo modelo de ensino vivenciado nos
altimos dias. Além disso, 0 componente curricular estagio supervisionado, este que foi vivido
na modalidade remota, trouxe consigo diversas inquietagfes acerca do ensino de literatura nesse
método, o que serviu também como estimulo para a construcdo dessa pesquisa.

Essas consideracdes referem-se a uma pesquisa de natureza bibliografica, de cunho
qualitativo e descritivo, onde traremos discussdes e reflexdes acerca do tema com base nas
concepcdes de Candido (2011), Cosson (2009), Lajolo & Zilberman (1996), entre outros que
de igual forma contribuiram para a construcao desse estudo.

Diante dos pressupostos, é importante frisar que o presente estudo tem como objetivo
geral, analisar os pontos positivos e negativos do processo de ensino aprendizagem da literatura
durante o ensino remoto, considerando que apesar dos impactos trazidos a educacdo, ndo se
resume apenas a pontos negativos, por isso, € importante destacar de igual modo, os pontos
positivos que o ensino remoto de literatura desencadeou.

A partir disso, identificaremos possiveis alternativas metodoldgicas que contribuam
para a formacéo do leitor literario eficaz, que tem experiéncias reais com textos literarios, que
desenvolveu e aprimorou o gosto pela leitura e a faz de forma significativa. Os objetivos
especificos dessa pesquisa sdo: em primeiro lugar, investigar a respeito das principais
dificuldades que se apresentam na modalidade remota de ensino, e a partir disso, propor
solucdes metodoldgicas que facilitem o ensino de literatura no meio remoto, refletindo sobre
intervengdes que podem ser adotadas, para que de fato acontegcam aulas de literatura inovadoras
mesmo em meio a um contexto onde tudo parece estar perdido e defasado, passando a olhar o
ensino remoto com outros olhos e reverter um momento em que a maioria ver com indiferenca
e desinteresse em uma oportunidade para novos aprendizados, novas experiéncias e vivéncias
que faz com que estejamos preparados para o futuro, nos libertando da mesmice e do
acomodamento.

A organizacdo deste trabalho se dard a partir de sessdes, que nesse caso, serdo duas,
onde na primeira sessdo traremos reflexdes acerca da forma como estd acontecendo o
letramento literario, bem como a formacdo do leitor critico literario, abordando de forma

sistematica a sua importancia e suas contribui¢des para a construgéo intelectual e social de um
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sujeito. Por conseguinte, na segunda sessdo elencaremos e discutiremos sobre as principais
dificuldades enfrentadas por discentes e docentes durante as aulas de literatura ministradas
através do ensino remoto emergencial, elencando os pontos positivos e negativos do processo
de ensino aprendizagem nas aulas de literatura em meio ao ensino remoto afim de sugerir
estratégias e solucbes que contribuam para melhoria dessas aulas, e consequentemente para

uma aprendizagem literaria cada vez mais significativa.
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2 O ENSINO DE LITERATURA: ALGUMAS CONSIDERACOES

Desde os primdrdios, o ensino de literatura tem sido uma tarefa um tanto desafiadora,
uma vez que a relacédo entre literatura e o aluno, como também literatura e o professor se torna
cada dia mais dificil e nada pacifica. E essa escassez de contato, ocorre pelo fato de que a
literatura ndo tem sido vista com o enfoque na producédo do sentido, ou seja, o aluno precisa ser
levado a entender que ele precisa desse sentido que ha na literatura para se constituir como
leitor critico, ativo e questionador.

Acerca disso, Lajolo (1984) em sua obra O Que € Literatura, afirma que somos um pais
telespectador, que ndo somos nem nunca fomos um pais de leitores, ou seja, ndo é de hoje que
ocorre 0 que podemos chamar de aversdo literaria, pois na maioria das vezes o que predomina
é um pais dilacerado, onde vemos nitidamente o predominio do visual e a auséncia do verbal,
e isso vem desde as telinhas preto e branco até os teldes com cores fortes e vibrantes.

A cultura de massa, vem moldando nossa sociedade dia apés dia, o que influencia
negativamente nessa formacéo de leitores criticos tdo almejada por nos professores. Aliados
principalmente a televisdo e a internet, essa industria cultural manipula e afaz os sujeitos a essa
visdo rapida de mundo, corrompida e resumida, dos textos, dos sentidos e do meio em que vive.

Diante dos inimeros contratempos e dificuldades existentes nesse meio, ndo podemos
esquecer do papel tdo importante que tal ensino e tal abordagem desempenha na vida do
individuo, visto que a literatura tem um poder transformador inestimavel, que assume uma
funcdo social, pois reflete a sociedade em si e colabora para que o sujeito compreenda melhor
0 contexto onde se esta inserido, ampliando suas percepgoes criticas e emancipatorias.

E evidente que nas escolas o ensino de literatura tem sido visto e colocado em prética
de forma muito superficial, uma vez que o que tem acontecido é que o texto literario em si esta
presente nas aulas de lingua portuguesa, mas de forma negligenciada, as quais utilizam tal texto
apenas como pretexto para se ensinar gramatica e suas tipologias, e se pensarmos do ponto de
vista do ensino tradicional, nem mesmo nesses casos o texto literario aparece, tendo em vista
que esse metodo de ensino favorece o uso de frases isoladas, fora de qualquer contexto. E além
disso, em alguns casos, tais textos surgem nas aulas até mesmo se detendo apenas a aspectos
historicos da prépria literatura e/ou caracteristicas ligadas somente ao autor, enredo,
personagens, entre outros, fazendo com que haja ainda mais e com mais intensidade esse
distanciamento pelo qual estamos tratando, onde o aluno néo estabelece uma relagédo com o

texto nem constroi para si uma préatica prazerosa de interesse pela leitura.
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O que torna ainda pior essa situacdo é o descaso para com a formacdo de leitores
autbnomos, capazes de se posicionar criticamente em determinadas situacdes. Por isso, é
importante frisar que devemos olhar com mais atencao para alguns pontos no que diz respeito
ao ensino de literatura, colocando em pauta o importante papel da formacdo de um leitor
literario e do letramento literario para o exercicio consciente da cidadania e para o

desenvolvimento pessoal e social do individuo.

2.1 O letramento literario

Entende-se por letramento o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita trazidos
para um contexto de praticas socias, se distanciando totalmente de uma atividade mecanica,
pelo contrario, tais habilidades permitem que o individuo, de fato, esteja inserido na sociedade.
O letramento se constitui como uma atividade complexa, e existem varias classificacdes,
contudo, os principais tipos de letramentos sdo: o letramento cientifico, o letramento
matematico, o letramento linguistico, o letramento académico, o letramento digital, os
multiletramentos e o letramento literario, que é o que vamos tratar nessa sessao.

O Letramento Literario, é o processo pelo qual ocorre a apropriacdo da literatura na
qualidade de linguagem, e se compreende como um processo, justamente pelo fato de ser uma
metodologia que decorre de maneira continua, onde jamais se encerra ou se suprime, pelo

contrario, esta sempre se renovando e se refazendo. Acerca disso, Cosson (2009) afirma que

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma
gue mais nega do que confirma seu poder de humanizagédo (COSSON, 2009, p. 23)

Nessa mesma direcdo, é importante pensar o letramento literario como uma forma de
escolarizar a literatura, isto é, trazé-la efetivamente para o interior da escola, tendo em vista o
poder transformador que ela possui, para que dessa forma ndo perca seu real significado, que é
0 de humanizar. E para que isso aconteca € necessario que venhamos pensar a literatura ndo
como disciplina, tendo em vista que estuda-la ndo € como adquirir conhecimento em
determinado &mbito, e sim sobre construir sentidos e também se construir por meio dela.

Dessa forma, o letramento literario esta presente no nosso dia a dia e ndo é de hoje, no
inicio de nossas vidas ja se encontrava presente, desde as cantigas de ninar até os textos que
lemos, e as novelas e filmes que assistimos. Em vista disso, € importante frisar que devemos

sempre pensar e entender que literatura ndo € meramente textos escritos, ndo se resume apenas
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a isso, mesmo que algum dia, alguém ja tenha pensado dessa forma, precisamos nos distanciar
desses conceitos antiquados e ampliar nosso repertorio literario. A respeito disso, Eagleton
(2003) diz que “Poderiamos dizer, portanto, que a literatura € um discurso “ndo-pragmatico”,
ao contrario dos manuais de biologia e recados deixados para o leiteiro, ela ndo tem nenhuma
finalidade pratica imediata, referindo-se apenas a um estado geral de coisas.”

Por isso, € necessario se pensar em literatura como as mais variadas formas, pelas quais
0s sujeitos se correlacionam com a escrita em si, tendo em vista que como bem diz Eagleton
(2003) ndo se trata de uma “entidade estatica e bem definida™, e sim, totalmente ao contrério.
E que a partir disso possamos entender que todo texto em qualquer sociedade que seja, sofrem
modificacGes levando em consideracdo a situacdo, os critérios e os objetivos que por ele

permeiam. Nessa mesma direcdo o critico ainda afirma que:

Todas as obras literdrias, em outras palavras, sdo “reescritas, mesmo que
inconscientemente, pelas sociedades que as Iéem; na verdade, nao ha releitura de uma
obra que ndo seja também uma “reescritura”. Nenhuma obra, e nenhuma avaliacdo
atual dela pode ser simplesmente entendida a novos grupos de pessoas sem que, nesse
processo, sofra modificagdes, talvez quase imperceptiveis. (Eagleton, 2003, p. 17)

Assim, diante de tudo o que ja foi dito, 0 que ndo podemos esquecer € que ndo existe
letramento literdrio sem que haja um contato direto do leitor com a obra, uma vez que é esse
contato que faz que esse letramento de fato se realize, por isso € interessante e consideravel que
o0s textos utilizados durante as aulas de literatura, ndo sejam vistos apenas com um enfoque
linguistico, ou seja, € necessario que 0s textos literarios ndo sejam observados e entendidos
exclusivamente como uma estrutura textual, ja que é relevante e significativo que ocorra uma
reconstrucdo e ressignificacao dos significados presentes no texto, de acordo com as vivéncias
e experiéncias sociais de cada um em particular.

Em face do exposto, ainda € interessante destacar que, de acordo com Cosson (2011,
p.106), de todos os objetivos que o letramento literario possa ter ou tem, o principal deles, sem
sombra de duvidas, é a formacdo acentuada de um instigante leitor literario, “um leitor capaz
de se inserir em uma comunidade, manipular seus instrumentos culturais e construir com eles
um sentido para si e para 0 mundo em que vive”, e esse letramento é de extrema importancia
para a formacdo desse leitor, no entanto, para que isso suceda de forma eficaz torna-se
indispensavel que as aulas de literatura tenham direcionamentos voltados para a competéncia
literéria, para que de fato a formacéo do leitor literario aconteca, funcéo essa que é confiada a
escola, tendo em vista que tais atribuicbes contribuem fortemente para a construgcdo da

identidade de uma sociedade linguistica e cultural.
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2.2 A formacao do leitor literario

A leitura é um instrumento essencial para a formacgdo social de um sujeito, tendo em
vista que através dela podemos aprender, construir conhecimentos acerca do mundo em nossa
volta e nos descobrirmos como seres sociais que somos. “Todos lemos a nés € ao mundo a
nossa volta para vislumbrar o que somos e onde estamos. Lemos para compreender, ou para
comegar a compreender. Nao podemos deixar de ler. Ler, quase como respirar, € nossa funcao
essencial” (MANGUEL, 1996, p. 6). E assim como ja enfatizamos, em um momento anterior,
a préatica constante da leitura literaria nas escolas contribui fortemente para a formacao de um

leitor literario eficiente, e acerca disso, Cosson vem dizer que:

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo dos habitos de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim,
e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de
linguagem (COSSON, 20014, p. 30).

Mas para que isso aconteca de fato, é necessario que o professor, este que € mediador,
e a escola de modo geral promova um ambiente favoravel para o desenvolvimento de
habilidades leitoras, e o cliché despertar nos alunos o gosto pela leitura, mas que dessa vez, seja
com metodologias reais e possiveis que estejam verdadeiramente interligadas com as vivéncias
do cotidiano dos mesmos, visto que, sendo dessa forma, consequentemente ira despertar ndo
apenas competéncias leitoras, mas também de criticidade, escrita, cultura, e cidadania, dado
que a leitura literaria precisa ser compreendida como “[...] uma necessidade universal, que deve
ser satisfeita , sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos ¢ a visao do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza”
(CANDIDO, 2004, p. 186).

O processo de formacdo de um leitor literario € um trabalho arduo, ainda mais hoje, que
vivemos em um mundo extremamente tecnoldgico, no qual a midia apela para todos os lados,
e na maioria das vezes, principalmente os jovens sao atingidos, uma vez que estdo intimamente
ligados com essa abundante tecnologia que nos rodeia em nosso dia a dia. O que piora ainda
mais a situacdo é a falta e/ou ineficacia da experiéncia literaria que os alunos possuem durante
0 Seu percurso na escola, e além disso, esses estudantes precisam lidar também com a falta de
bibliotecas ou a precariedade das mesmas, e os valores absurdos cobrados por livros em

livrarias, tudo isso colabora para que o alcance a leitura, sobretudo a literaria seja restrita e
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minoritaria, tendo em vista que sdo poucas as pessoas que teve ou tem a regalia de ter sido
motivado a ler, ou ter livre acesso a leitura através de sua familia.

Em vista disso, também vale salientar que durante esse processo é de extrema importancia que
o professor que ira conduzir as aulas de literatura, seja de fato um professor-leitor, para que as
estratégias e metodologias abordadas por ele ndo sejam ineficientes, mas que contribuam para
uma experiéncia eficaz e prazerosa para os alunos. Quando acontece o contrario disso, e 0s
estudantes precisam lidar com um professor que nédo tem pratica literaria nenhuma, ocorre um
distanciamento ainda maior entre o leitor e a leitura, e reforca a resisténcia vinda por parte dos
alunos para com a leitura literaria, dado que muitas das vezes as indicagdes dos textos trazidos
por ele se apresentam de forma desinteressantes e foge totalmente da realidade que é vivenciada
pelo aluno, o conduzindo para experiéncias de leituras nada exitosas.

Assim, de acordo com Maria (2002, p.53), “para que alguém se torne leitor parece
necessario que haja uma experiéncia de prazer do texto: que em algum momento da vida um
certo texto corresponda a uma necessidade ou caréncia, a uma busca ou desejo[...].” Logo, para
que exista essa relacdo de prazer com o texto, € necessario que esse texto tenha sentido para o
aluno, ou seja, esteja de acordo com a realidade social em que ele vive, e para isso, o professor
deve sempre esta atento aos contextos dos alunos, afim de trazer metodologias reais e possiveis
para a sala de aula.

Dessa forma, é importante destacar que o profissional precisa, enquanto leitor critico e
ativo, proporcionar, através de métodos e investigacoes em sala de aula, que o discente construa
seu gosto literario, ou ainda, quando ja construido, consiga apresentar esse gosto e interesse, na
relacdo promovida no convivio escolar, para que dessa forma, construa sua identidade enquanto
leitor literario, que ao se aproximar das obras, consegue perceber peculiaridades, construir e
desenvolver hipdteses a partir do texto.

Diante de tudo o que ja foi exposto até aqui, é evidente que vem sendo proclamado um
discurso, que de certa forma esta enraizado em nossa sociedade, principalmente entre 0 meio
educacional, de que é indtil tentar formar leitores atualmente, e precisamos romper com esse
pensamento ultrapassado, e comecar a pensar no quao importante é a linguagem nas nossas
vidas, sendo seres socias, entendendo a literatura como uma experiéncia que nos faz construir
em ndés mesmos liberdade, autonomia, imaginacdo e criatividade para conseguir encarar as
adversidades decorrentes em nosso cotidiano, em concordancia com o que diz Cosson: “E por
possuir uma funcdo maior de tornar o mundo compreensivel, transformando sua materialidade
em palavras, cores, odores, saberes e formas intensamente humanos que a literatura tem e

precisa manter um lugar especial nas escolas.” (COSSON, 2009, p. 17)
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Assim dizendo, o que podemos observar é que a literatura ja ocupou um lugar bem mais
importante na sociedade, do que o que ocupa hoje, onde infelizmente aquela renomada
literatura, que humaniza, que possui um poder avassalador, transformador, que nos provoca,
nos faz refletir, questionar, dialogar, sentir... essa boa literatura vem perdendo espaco,
principalmente nas escolas, desfavorecendo cada dia mais a formagdo leitora dos sujeitos
envolvidos.

Perante o exposto, podemos perceber o importante papel da formacdo de leitores
literarios, tanto para experiéncias literarias, quanto para vivéncias sociais experimentadas fora
da escola e por isso tal formacao deve ser efetivada de forma adequada e eficaz. No entanto,
com a chegada do ensino remoto emergencial, isso ndo foi possivel, ou pelo menos ndo sucedeu
como previsto, levando em consideracdo as inumeras dificuldades advindas nesse periodo,
guanto ao processo de ensino e aprendizagem de literatura, bem como a formacéo do leitor
literario. A vista disso, trataremos no topico que segue, a respeito de como se deu a relago
entre literatura e as novas tecnologias durante o tempo de ensino remoto, assim como 0s
desafios enfrentados e os problemas que surgiram nesse momento, e a partir dai apresentaremos
propostas metodoldgicas que possibilitem uma abordagem através da qual essa relacdo seja

prazerosa e satisfatoria.
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3 AS RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE LITERATURA E AS NOVAS
TECNOLOGIAS: UM DIREITO PARA QUEM?

Desde a sua origem no Brasil, a leitura se inicia no meio familiar, no qual,
especialmente, apenas as familias pertencentes a elite, tinham acesso. Foi de la onde surgiu e
se deu 0s seus avangos, e tal informacéo nos leva a pensar na importancia da base familiar no
processo de formacdo de um leitor, que vem desde muito tempo atras até os dias de hoje. Tendo

em vista o que Vieira (2004) diz:

Sendo, portanto, uma miniatura da sociedade, a familia se fortalece e como espago
privado de vivéncia, e é nesse interior do novo modelo familiar que o gosto pela leitura
se intensifica. O gosto pela leitura se constitui em atividade adequada a esse contexto
de privacidade doméstica (VIEIRA, 2004, p. 04).

Ou seja, a familia ocupa um lugar eminente na formacdo do leitor, uma vez que, 0s
sujeitos, em alguns casos, tém acesso a tal conhecimento antes mesmo de ingressar na escola,
em seus lares, com momentos e experiencias literarias propostos pelos familiares ainda no inicio
de suas vidas e na maioria das vezes, tais aprendizagens, adquiridas nesse ambito, séo
lembradas e experimentadas por toda a vida.

Vivemos em um mundo extremamente globalizado, cada dia que passa, sdo avancos e
mais avangos na area tecnoldgica, e essa exacerbada globalizacéo, nos faz vivenciar dias em
gue muito depressa precisamos aprender novos modelos de como aprender, viver, ler e pensar,

como bem diz Santos e Silva:

A partir da expansdo das tecnologias eletrénicas de comunicagdo e informacéo, a
sociedade atual adquiriu novas maneiras de viver, de trabalhar, de se organizar, de
representar a realidade e de se fazer educacéo. Isso significa dizer que as mudancas
gue vém ocorrendo nos modos de producdo de bens materiais no mundo globalizado
refletem em todos os setores da cultura e da subjetividade (SANTOS; SILVA, 2011,
p. 362)

Dessa forma, essa realidade afeta o0 comportamento e a forma como sujeitos vivem em
determinada sociedade, que tem como principal caracteristica a velocidade, na qual
conseguimos ter acesso a milhares de informacGes e conhecimentos em questdo de segundos,
mas também a rapidez é ainda maior quando pensamos no quanto essas informacGes sao

substituidas e passadas para frente velozmente: “velocidade, esse ¢ o termo sintese do status
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espaco temporal do conhecimento na atualidade. Velocidade para aprender e velocidade para
esquecer. Velocidade para acessar as informacdes, interagir com elas e, supera-las com outras
inovagdes” (SANTOS; SILVA, 2011, p. 365)

Com isso, é importante destacar que tais ferramentas tecnoldgicas podem contribuir e
muito no ambiente educacional, especialmente no ensino de literatura, atentando sempre para
gue ocorram experiéncias exitosas que viabilizem uma relacdo direta entre 0 meio escolar e as
vivéncias de cada aluno fora do contexto escolar. Dessa forma, as famosas TIC"s (Tecnologias
de Informacdo e Comunicagdo) conseguem colaborar para que o processo de ensino-
aprendizagem seja mais eficiente. E com isso, refletir sobre estratégias metodoldgicas
inovadoras para se ensinar literatura, para trazer o aluno para mais perto de textos literarios e
criar um contexto, onde 0os mesmos possam utilizar os recursos tecnoldgicos para sua propria
aprendizagem: “A internet, os games, os sistemas computacionais interativos geram uma
diversidade de suportes para a leitura e a escrita que se apresentam de formas diversas para
esses dois personagens — o professor e o aluno” (SANTOS; SILVA, 2011, p. 364)

Atualmente, diante do contexto pandémico vivenciado, percebemos mudancas no
ambito educacional surgindo por todos os lados, e com a educacdo néo é diferente, embora
muitos acreditem que o progresso na educacdo seja lento, o que chega para 0s sujeitos
envolvidos nesse processo (docentes e discentes) é que eles sdo desafiados com novas
experiéncias de ensino diariamente, alunos descobrindo outros meios de aprender em sala de
aula, se transformando e se ressignificando, e professores reinventando suas préaticas para
produzir métodos que tentem diminuir as imensas desigualdades descortinadas no periodo
citado.

Desse modo, € imprescindivel que, diante da experiéncia vivenciada, se pense em novas
maneiras de incluir essas ferramentas tecnologicas em nossas aulas de literatura, tendo em vista
que, tais recursos por si préprio ndo promovem aprendizagem, como também conduzir alunos
para a frente de um computador, ndo asseguram, de forma alguma, contribui¢cdes para uma
aprendizagem significativa, pelo contrério, apenas realgam o uso inconsciente de tais

ferramentas. Acerca disso, Santos e Silva vem dizer que:

Numa era que se distingue pela utilizacdo generalizada das tecnologias, impde-se
estudar a relevancia da utilizacdo dos recursos tecnol6gicos no ensino de Literatura, a
fim de contribuir para a revitalizacdo da disciplina, acenando com a possibilidade de
mudanca na formag&o do educador e do educando (SANTQOS; SILVA, 2011, p. 361).

Além disso, para contribuir ainda mais com esse pensamento Dessbesell e Fruet

asseguram que:
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O préprio ensino de Literatura pode se tornar muito mais prazeroso e de facil
entendimento para os alunos se trabalhando com textos digitais oferecidos pela
internet, pois através dessa pratica eles véo estar relacionando e contextualizando os
contelidos trabalhados em sala de aula com o mundo externo (DESSBESELL;
FRUET, 2012, p. 51)

Contudo, com um ensino tdo globalizado e recheado de tecnologias de informacéo e
comunicacdo, se faz necessario pensar e refletir acerca de: esse método de ensino € igualitario?
Todos os alunos tem 0 mesmo direito? Todos os alunos possuem condicdes e tem acesso a tais
tecnologias? Todas essas indagacdes e mais outras como essas, nao foram respondidas, mas
ficaram nitidos e foram pensados por toda sociedade com a chegada da pandemia do virus Sars-
Covid-19 em 2020, gerando muita discusséo e reflexdo. A desigualdade social, tdo presente no
ambito educacional, é descortinada nesse periodo.

Lamentavelmente, reflexfes para tais indagacdes, na maioria das vezes foram negativas
e desagradaveis, tendo em vista que através das experiéncias vivenciadas durante esse periodo,
foram constatados que a realidade em si é bem diferente do que se pensavam e arquitetavam no
papel, a realidade foi duramente complicada e dificil, na qual os alunos, suas familias e
professores foram pegos de surpresa com um ensino totalmente novo, repleto de tecnologias
acessiveis apenas na teoria apontada pelos governantes e totalmente inacessiveis para a
realidade, principalmente a dos alunos.

A caréncia de acesso a tecnologia dificultou muitissimo a vida dos estudantes de baixa
renda, que foram surpreendidos com um ensino muito diferente do que estavam habituados, e
na época se falavam em aplicativos (Google classroom, WhatsApp, Google Meet, Plataforma
Zoom, entre outros). Principalmente nas escolas publicas, o ensino remoto foi considerado
precério, tendo em vista que a maior parte dos alunos ndo possuiam acesso a internet, nem
muito menos aparelhos tecnoldgicos, pelos quais pudessem acompanhar as aulas de modo
virtual, situagdo que agravou um ensino visto, em outras épocas, de forma ja desigual.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)! divulgou dia 3 de novembro
de 2021, resultados de um relatorio: “Sintese de Indicadores Socias: Uma analise das condi¢des
de vida da populagdo brasileira 2021, este que apresentava e apontava que metade dos

estudantes com idade de 15 a 17 anos, matriculados em escolas da rede publica ndo possuiam

Informacéo disponivel em: https://www.poder360.com.br/brasil/55-dos-alunos-nao-tinham-acesso-a-internet-
em-aulas-remotas-diz-ibge/#:~:text=publicidade-
,55%25%20d0s%20alunos%20n%C3%A30%20tinham%20acess0%20%C3%A0,em%20aulas%20remotas%2C
%20diz%20IBGE &text=Dados%20divulgados%20n0%20relat%C3%B3rio%20%E2%80%9CS%C3%ADntese,
publicado%20nesta%206%C2%AA%20feira%20(3. Acesso em 03 de junho de 2022.
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acesso a internet ou mesmo equipamentos para que pudessem acompanhar as aulas online
durante a pandemia. Esse mesmo relatorio, também mostrou que 90% dos alunos com essa
mesma faixa etaria, sendo matriculados em escolas da rede particular de ensino possuiam acesso
a equipamentos e internet em casa.

Nesse sentido, o que podemos constatar com todas as informagOes apontadas
anteriormente, € que o uso das tecnologias € de extrema importancia para 0 ensino,
principalmente para as aulas de literatura, contudo, é necessario refletir sobre o abismo existente
entre o que realmente deveria ser 0 ensino de literatura em sala de aula, em situagGes onde o
uso da tecnologia é posto como Unica alternativa, e aquilo que é proposto nas teorias e
orientacdes para o docente sobre organizar suas aulas, tendo em vista que se faz necessario
abordar novas metodologias, essas que sejam reais e possiveis para se colocar em pratica,
considerando que a utilizacdo de recursos tecnoldgicos ndo se constitui um direito para todos.

E importante frisar no quanto que as novas tecnologias poderiam contribuir de forma
positiva no ensino de literatura nas escolas, contudo, ndo foi isso que aconteceu quando o ensino
mais precisou delas, tendo em vista que no periodo da pandemia do Covid-19, um momento
desconcertante pela qual a educacéo brasileira vivenciou, tais ferramentas tecnologicas, ao
invés de aliadas, tornaram-se agentes causadores de um ensino defeituoso, onde a minoria teve
direito.

Daqui em diante, nas proximas sessdes, abordaremos mais a fundo a respeito das
dificuldades enfrentadas no processo de leitura e interpretacéo critica do texto literario, durante
as aulas de literatura vivenciadas no meio remoto, apontando para os problemas encarados nesse
periodo, que s6 afastaram a literatura do seu real objetivo na formagdo do ser, e com isso,
traremos de forma subjetiva direcionamentos acerca de propostas metodolégicas que venham a

contribuam para uma relacéo efetiva entre o ensino de literatura e as novas tecnologias.

3.1 O ensino de literatura e a modalidade remota diante as dificuldades enfrentadas no

processo de leitura e interpretacao critica do texto literario

De modo geral, todas as areas do conhecimento, todas as disciplinas, sofreram danos
com a chegada do ensino remoto emergencial, todavia, nessa sessdo nos deteremos no ensino
de literatura na modalidade remota, e no quanto essa realidade que envolve alunos e professores
foi desafiadora, @ medida que promoveu uma situagéo pela qual trouxe ainda mais dificuldades,

0 que distanciou o ensino de literatura do seu real objetivo na formacao do ser social e critico.
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A BNCC propde que na literatura, o texto literario deve ocupar o centro das aulas, e 0
que tem acontecido é totalmente o contrario disso, de forma que o texto literario tem sido
deixado de lado, dando lugar a informacdes e conhecimentos que nada tem a contribuir com o

que de fato a literatura nos proporciona.

Por forca de certa simplificacdo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas
de épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as
HQ’s, tem relegado o texto literario a um plano secundario do ensino. Assim, é
importante nado s6 (re)coloca-lo como ponto de partida para o trabalho com a literatura,
como intensificar seu convivio com os estudantes. (BRASIL, 2018)

A educacdo brasileira, de maneira alguma obteve a qualidade esperada pela BNCC,
principalmente no que diz respeito a formacdo de sujeitos criticos. E quando falamos na
disciplina de literatura na realidade escolar em que vivemos, € plausivel dizer que ndo é a
melhor, nem muito menos a mais interessante, tendo em vista que, na maioria das vezes o
conteddo proposto nessa disciplina, é de certa forma exaustivo, no qual os alunos sdo postos a
memorizar sistematicamente informacdes ndo tem tanto a acrescentar na bagagem cultural e

social do aluno, provocando assim, uma situagdo conflitante:

[...] o estudante ndo entra em contato com a literatura mediante a leitura dos textos
literarios propriamente ditos, mas com alguma forma de critica, de teoria ou de
historia literaria. [...] Para esse jovem, Literatura passa a ser entdo muito mais uma
matéria escolar a ser aprendida em sua periodizacdo do que um agente de
conhecimento sobre 0 mundo, os homens, as paix0es, enfim, sobre sua vida intima e
publica (TODOROV, 2009, p.10).

Lamentavelmente, o que vemos s@o alunos desmotivados, justamente por causa dessas
falhas que o ensino de literatura vem apresentando. Tendo em vista que cotidianamente em
nossa realidade de aulas de literatura, o que encontramos sao leituras impostas, na maioria das
vezes, com palavras dificeis de compreender e totalmente distantes da realidade do aluno, e por
isso, 0s mesmos acabam lendo superficialmente. A vista disso, é entendivel o motivo pelo qual
a grande parte dos alunos nédo se identificam com a disciplina, e a julgam como inutil, como um
estudo que nada tem a ampliar o conhecimento cultural e de mundo dos sujeitos.

Por isso, € importante se pensar e refletir sobre o quanto os alunos estdo sendo
prejudicados com um ensino que faz com que o desinteresse pela leitura e interpretacdo de obras
literarias seja ainda mais expressivo, porquanto o que descortinamos em nossas aulas é a falta
excessiva de argumentacdo critica e a caréncia de leitura de textos literarios, acarretando uma
ineficiente formacdo leitora, fugindo totalmente do que é previsto pelas normas que regem a

educacéo brasileira.
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Diante de tudo o que ja foi exposto, 0 que podemos perceber é que o ensino de literatura
ja apresentava suas dificuldades no ensino presencial, e com a chegada do ensino remoto nédo
seria diferente, pois a aprendizagem, de fato, foi comprometida. A falta de convivéncia, a falta
de contato humano, pesou muito, tendo em vista que essas relagdes interpessoais contribuem
para que o aluno aprenda de forma mais eficaz, essa “interacao” atraves das telas trouxe um
desanimo exorbitante, prejudicando o rendimento escolar. E é claro que a aprendizagem
continuou, mas ndo da mesma forma, se for comparada com o ensino presencial, efetivamente
os alunos aprenderam menos, de certa forma, aprenderam de maneira limitada.

O que sabemos € que a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) ja estabelecia 0 uso
das tecnologias a favor da aprendizagem em sala de aula antes mesmo de se pensar em ensino
remoto, contudo, sé observavamos tais acfes ocasionalmente. Nesse sentido, é importante
refletir acerca do uso das tecnologias para a formacdo do conhecimento e para uma
aprendizagem mais eficaz, e abrir mdo do conceito arcaico que est4 enraizado, de que tais
ferramentas servem apenas para distracdo e entretenimento, tendo em vista que a aprendizagem
pode ser vivenciada em diferentes contextos, tanto formais quanto informais.

A realidade é que de fato, a escola, os professores e os alunos ndo estavam preparados
para um ensino remoto de literatura, tendo em vista que os professores ndo tiveram formacao
adequada para tais adaptacOes, a escola ndo conseguia oferecer suporte para oS sujeitos
envolvidos, e além disso a desigualdade do nosso pais, que ja ndo era novidade para ninguém,
foi demasiadamente escancarada, levando em consideracdo que alunos carentes, estes que se
encontravam em situacdes de contextos desfavorecidos foram os mais prejudicados, visto que
ndo tinham acesso a videoaulas, ndo conseguiam resolver atividades sugeridas e nem tinham
acesso ao pouco material que era ofertado. Dessa forma, € importante que no retorno das aulas
presenciais, esses alunos, que de sobremaneira ndo tiveram os mesmos direitos, recebam com
efeito, na pratica, uma atencdo maior, visando reduzir os impactos advindos. A respeito disso,

Costa; Nascimento (2020) argumentam que:

[...]Jo acesso as ferramentas digitais ocorre de forma heterogénea. Uma grande parcela
da populagdo, que parecia invisivel, ainda ndo possui acesso tecnoldgico. Manter o0s
vinculos educacionais através do ensino remoto com essa populacdo se tornou um
desafio e reforcou a ideia dos usos das midias na educagdo, durante a pandemia, como
um potencializador da exclusdo (COSTA; NASCIMENTO, 2020, p. 03).

O ensino remoto trouxe para a disciplina aqui supracitada serios prejuizos, uma vez que,
0 papel de humanizar, que a literatura contribui fortemente e o de formar um leitor critico

eficiente, foram de certa forma deixados de lado durante a maioria das aulas desse percurso, e
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iSso aconteceu principalmente pela falta de suporte, de material, de formacdo, de interesse por
parte dos alunos. Muitas das aulas se resumiam a decodificacdo de caracteristicas de escolas
literarias especificas, leituras exaustivas de fragmentos de textos, e atividades mecanicas
propostas pelos livros didaticos que nada contribuem para a formacdo de um leitor critico
instigado pela literatura.

Nesse sentido, € importante se pensar a leitura literaria como uma leitura critica, e ndo
uma decodificacdo qualquer, tendo em vista que é uma leitura ativa que abre espaco para o
leitor se posicionar e interagir com o texto, proporcionando diversas interpretacdes, criacao de
hipéteses, fazendo assim um elo entre o texto, o leitor e suas vivéncias de mundo, por isso, que
tal leitura desenvolve no aluno a capacidade ser critico, de interpretar e estabelecer relacdes

com o contexto em sua volta:

Ler é produzir sentidos. Ler literatura é produzi-los a partir de contextos delimitados,
interagindo com aspectos culturais de épocas ou povos diversos, com crengas €
costumes, com os quais é possivel estabelecer identificacdo ou reconhecer diferencas,
aprender o novo, redimensionar o conhecimento, partilhar universos proximos ou
distantes (FILIPOUSKI, 2006, p. 225).

Sendo assim, torna-se importante e essencial transformar o aluno em um leitor critico
eficiente, para que ele venha a ler para conhecer, para sentir e com prazer, olhar o texto com
outros olhos, e ndo apenas vé-lo como uma obrigacdo, um dever a ser cumprido na escola. E
principalmente o texto literario tem esse poder, essa capacidade de transformar o aluno em um
sujeito critico capaz de se posicionar acertadamente na sociedade em que vive e solucionar

problemas do seu cotidiano. Levando em consideracao que:

[...] os recursos a literatura pode desencadear com eficiéncia um novo pacto entre os
estudantes e os textos, como entre 0 aluno e o pI’OfESSOI’. Nesse caso, trata-se de
estimular a vivencia Gnica com a obra, visando o enriquecimento intelectual do leitor,
sem finalidades precipuas ou cobrangas ulteriores. J& que a leitura é uma descoberta
do mundo, procedida segundo a imaginagdo e a experiéncia individual, cumpre deixar

que este processo se viabilize na sua plenitude [...] (ZILBERMAN, 2009, p.35).
Dessa forma, em um contexto no qual a escassez de materiais era extrema, as aulas
rapidas, vivenciadas através de telas, com pouca ou nenhuma interacdo, e inimeros outras
divergéncias fizeram com que de fato a aprendizagem fosse abalada, principalmente no que diz
respeito ao processo de leitura e interpretacdo critica do texto literario. E os alunos que sem
contato real com obras literarias, sem leituras prazerosas, e sem aulas instigantes, que de fato
chamassem a atencdo deles foram os mais prejudicados. Sendo que essa situacdo melindrosa

fez com que a literatura abordada nas salas de aula virtuais ndo cumprisse seu papel
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humanizador e transformador, tendo em vista que ndo tinha espago para que se realizasse em

sua real plenitude, como bem afirmou Zilberman (2009).

3.2 Propostas metodoldgicas para uma relacéo efetiva entre o aluno e a literatura no meio

remoto

Diante de tudo o que foi discutido até aqui, e de todos os fatos apresentados no decorrer
desse trabalho, conseguimos constatar que, de fato, o ensino de literatura necessita de
melhorias, principalmente no que concerne ao ensino remoto, tendo em vista 0s inimeros
desafios enfrentados por professores e alunos durante o percurso escolar, levando em
consideracao que o0 acesso a literatura é um direito de todos e que esse ensino permite tonar o
aluno um leitor critico eficiente.

Por isso, nesta sessdo tentaremos trazer propostas metodoldgicas que contribuam para
uma relacdo adequada e satisfatoria entre os alunos e a literatura, bem como os alunos e 0s
textos literarios, considerando que a vivencia com textos literarios na escola ou fora dela,
possibilita que o sujeito, se reconstrua e se ressignifique como ser social, e viva experiéncias
que sO o texto literario pode oferecer.

Para lidar com uma relagédo efetiva entre a literatura e os sujeitos envolvidos nesse meio
escolar é necessario e importante que se leve em consideracdo o contexto, em todos os ambitos.
Investigar a situacdo social e pessoal pela qual cada aluno esta inserido, a histéria de vida, a
condicao econémica em que ele se encontra e as experiéncias literarias que ele possa ou nao ter

vivenciado durante seu trajeto. A respeito disso Silva (2011) vem dizer que:

No caso do aluno, interessa investigar qual a natureza do meio social em que vive,
gual a sua procedéncia econdmica, que imaginario ou expectativas guarda em relacéo
a “aula de literatura” ou, em especial, ao texto literario em si, que dificuldades
apresenta na qualidade de leitor iniciante desse tipo de texto (SILVA, 2011, p.140).

A observagéo de tais contextos nos permite vislumbrar, de fato, quais metodologias
podem ou devem ser abordadas e quais obras literarias serdo lidas e estudadas em sala de aula.
Levando em consideracdo que é a partir dai que o professor ira tracar um caminho pelo qual ele
ird seguir, adequando tais estratégias metodoldgicas em funcao das vivéncias contextuais dos
alunos, afim de ressignificar as relagdes dos mesmos com a literatura e desenvolver uma

proposta pela qual expresse o seu papel transformador.



25

Baseado nisso, o ensino de literatura, seja ele remoto ou presencial, precisa de fato, rever
esses contextos, para que assim os professores tragam para as aulas, textos literarios reais, ou
seja, textos compativeis com o contexto social do aluno, que tragam uma linguagem acessivel
para tal situacéo, textos que verdadeiramente prendam a atengédo dos alunos, que os permita ler
por ter interesse pela leitura, e ndo por uma mera obrigacgéo escolar, tendo em vista que estudar
literatura ndo se baseia nisso.

O ensino de literatura € um ensino repleto de sentimentos, de humanizacéo,
transformacdo... isso ndo é novidade. Mas, com a chegada do ensino remoto, essas aulas que
outrora (presencialmente) ja ndo aconteciam como esperado, conseguiram proceder de forma
ainda mais indiferente, pela falta de um contato real, da interacdo entre professores e alunos e
do calor humano. Leitura de textos longos e cansativos, linguagem inacessivel, memorizacao
sistemética de informagBes na maioria das vezes irrelevantes, textos sendo usados como
pretexto para o estudo de qualquer outra coisa que ndo fosse literatura ou até mesmo fragmentos
apresentados em livros didaticos. Tudo isso, sem levar em consideracdo a situacao de contexto
dos alunos, o que acarretou em um distanciamento ainda maior entre o aluno e a literatura, e do
seu real papel na formacao letrada e social do sujeito.

Além disso, é importante se observar também o contexto real do professor em acao,
tendo em vista que ele também possui experiéncias pessoais, que direto ou indiretamente
refletem em suas aulas. Por isso, € necessario que se saiba se € realmente um professor leitor e
o que ele carrega de fato, de “bagagem literaria” ou que recursos ele tem a oferecer aos seus
alunos, considerando que todos esses fatores influenciam no oficio de se trabalhar com o texto
literario. Silva (2011) traz alguns questionamentos acerca da relagdo do professor com o texto

literario:

[...] ele se considera um leitor? Esta predisposto a sé-10? Tem perspectiva tedrica em
vista? Que contribuicBes pode trazer o curso de sua formacdo profissional para a
realizagdo da experiéncia? Que praticas de leitura tem desenvolvido em seu cotidiano
gue podem contribuir para o referencial de interesse dos alunos? Que valores, fungdes,
a parte de qualquer teoria, o0 texto literario Ihe sugere? Em que medida essa percepcao
favorece o alargamento da experiéncia literaria junto ao grupo social que pretende
atingir? (SILVA, 2011, p.147).

Tais questionamentos nos fazem refletir acerca do qudo importante € o papel do
professor de literatura, e no quanto o contexto pessoal e literario dele influencia na
aprendizagem dos alunos, tendo em vista que é a partir dele que sdo norteadas as aulas e a
escolha dos textos a serem vislumbrados durante esse percurso. Ou seja, somente um professor

leitor tem a capacidade de se posicionar corretamente nesse espaco, tendo em vista que ele tem



26

o entendimento do importante papel da leitura, e assim conseguira formar efetivamente leitores
criticos capazes de ler ndo apenas livros, mas, a vida e 0 mundo em sua volta.

Outro ponto importante & ser colocado em préatica nas aulas de literatura € trazer a leitura
dos textos literarios como uma espécie de didlogo, tendo em vista que, como bem afirma Cosson
(2014) qualquer leitura que fazemos €, de certa forma, uma conversa, considerando 0s quatro
elementos que nela preexistem: o autor, o leitor, o texto e o contexto, como também as
experiéncias do passado em que foi escrito o texto fazendo um elo com as vivéncias do presente
em que esta sendo lido.

Sendo assim, “ler na escola é exercitar o didlogo da leitura” (COSSON, 2014, p.19), ou
seja, toda forma de compartilhamento dos textos lidos pelos alunos, seja em forma de debate,
atividades de interpretacdo, uma resenha, ou qualquer outra forma de compartilhar sua leitura,
para o professor, para 0s colegas ou para qualquer sujeito externo. E isso faz com que lagos
sejam criados, tendo em vista que os alunos adquirem respeito e confianga pelo professor e por
seus colegas de classe, assim, favorecendo a aprendizagem.

Assim sendo, uma estratégia excelente para se colocar em pratica essa forma de
compartilhar textos literarios, e também para fazer com que os alunos tenham uma relacéo
efetiva com a literatura, sdo os circulos de leitura, citado por Cosson (2014), em sua obra Como
Criar Circulos de Leitura na Sala de Aula, que aponta para uma metodologia diferenciada de
leitura e interpretacdo de textos, que traz inUmeros beneficios tanto na melhoria da
aprendizagem quanto para formagéo do aluno também como cidad&o, uma vez que demanda

um envolvimento integro com o texto. Quanto a isso, 0 autor diz:

Como a maioria das atividades sdo desenvolvidas em grupos e 0s grupos se renovam
periodicamente, os alunos estreitam lagos de solidariedade com todos os colegas da
turma, que passa a atuar como uma verdadeira comunidade de leitores, em um
movimento de aprendizagem colaborativa. Nesses grupos, os alunos precisam se
organizar para efetuarem as discussdes sobre o texto lido. Com isso, tornam-se
protagonistas de sua prépria aprendizagem e desenvolvem habilidades de tomada de
decisBes e resolugéo de problemas, que sdo fundamentais em todo percurso escolar e
também fora da escola (COSSON, 2014, p.24).

Esse tipo de estratégia proporciona ao aluno experiéncias reais com o texto, tendo em
vista que se apresenta como uma atividade colaborativa e solidaria, que ndo aponta para uma
concepcao de certo ou errado, pelo contrario, mostra-se como uma forma de dar sentido ao texto

a partir das experiéncias com ele vivenciadas. Nesse processo, sdo desenvolvidas habilidades

de socializagdo e de leitura, considerando que os alunos analisam e exploram o0s textos
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criticamente e compartilham seus aprendizados e suas ddvidas de forma sistemaética e

organizada.

Na escola, um circulo de leitura é uma estratégia didatica privilegiada de letramento
literario porque, além de estreitar lacos sociais, reforcar identidades e solidariedade
entre 0s participantes, possui um carater formativo essencial ao desenvolvimento da
competéncia literaria, possibilitando, no compartilhamento da obra lida por um grupo
de alunos, a ampliacdo das interpretacdes individuais (COSSON, 2014, p. 9).

De acordo com o autor, esse tipo de metodologia é caracterizado pela forma como a
leitura assume um carater autbnomo, tendo em vista que os alunos, que sao divididos em grupos
pequenos, que com orientacdo do professor, efetuam discussdes acerca do que foi lido e das
anotacdes elaboradas por eles durante esse processo. Dessa forma, é importante integrar tais
metodologias as aulas de literatura, visando melhorias para o processo de ensino aprendizagem
e contribuindo para uma melhor relacdo entre os alunos e a tdo importante literatura.

Diante de tudo que ja foi exposto e analisado até aqui, e levando em consideragdo o
circulo de leitura previsto por Cosson (2014), a comecar de agora, iremos apresentar uma
proposta metodologica, real e eficaz, que pode ser colocada em prética tanto na modalidade de
ensino remoto, quanto presencialmente (fazendo alteragdes necessarias para o contexto), que é
0 que estamos vivenciando no momento atual. Para o efeito de produzir esta proposta, iremos
apresentar passos a serem seguidos, tendo em vista 0 processo de ensino e aprendizagem de

literatura e a relagdo eficiente dos alunos com o texto literario.

e Passo 1

O primeiro passo para iniciar um circulo de leitura, € a escolha do texto literario que vai
ser utilizado durante o periodo de estudos. Com isso, é importante frisar que, nesse caso, seria
interessante utilizar textos completos, e ndo apenas fragmentos, tendo em vista que, dessa
maneira, 0 aluno consegue ter um contato real com o texto literario, 0 que prende sua atencdo
e desperta o interesse pela leitura.

O ideal seria trabalhar com obras literarias, mesmo que demandasse um pouco mais de
tempo e esforco de ambas as partes, contudo, como estamos tratando de um cenario de ensino
remoto, no qual devemos observar os contextos dos alunos em geral, tendo em vista que nem
todos possuem acesso a internet ou até mesmo ferramentas tecnoldgicas que permitam a
obtencdo de materiais longos, optamos por trabalhar com contos, levando em consideracdo que
sdo textos mais curtos e de facil compreenséo, o que contribui bastante, visto que as aulas foram

reduzidas e os alunos apresentam mais dificuldades.
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O texto, nessa situacdo, ndo sera escolhido pelo aluno, o que seria bem mais afavel, mas
que a situacdo ndo permite. Entdo o texto sera selecionado pelo professor, este que deve ser
leitor e mediador e logo ap6s, no momento oportuno, disponibilizado nos grupos da turma
através do WhatsApp, ou plataformas digitais da prdpria escola. E para os alunos que nédo
possuem acesso a tais ferramentas, a escola disponibilizaria o material impresso para leitura.

Assim sendo, utilizaremos como exemplo, o conto de Monteiro Lobato, denominado
Negrinha, para ser apresentado, lido e estudado detalhadamente, colocando em pratica os

demais passos do circulo de leitura.

e Passo 2

Nesse momento acontece o que Cosson (2006) define como motivacdo, visto que antes
do contato real com o texto, é necessario que haja estratégias metodoldgicas que os facam se
sentir motivados a ler e a ter curiosidade sobre o texto. Cosson (2006, p. 54) diz que “o sucesso
do encontro do leitor com a obra depende de boa motivagdo”, por isso, € importante abordar
nesse momento, temas, videos, posicionamentos, que se refiram ao tema tratado no texto que
ird ser estudado.

Nesse caso, para iniciar o circulo de leitura desse dia, serdo transmitidas duas musicas:
Rap da felicidade (Cidinho e Doca) e Negro é lindo (Jorge Ben Jor), tendo em vista que essas
cancdes estabelecem uma relacéo e evidenciam as tematicas que sdo trazidas no texto, no que
se refere ao negro, pobre e ao preconceito. Logo depois da escuta das canc@es, de forma bem
breve, acontece uma pequena discussdo acerca dos temas trazidos, com indagacdes e trocas
acerca das vivéncias de cada um. Trazendo também, um pouco sobre a origem do samba, tendo
em vista que esse ritmo se originou em nosso pais através dos negros escravizados trazidos da
Africa.

e Passo 3

Neste ponto, os alunos terdo de fato, um contato efetivo com o texto literario e o seu
respectivo autor. Tendo em vista que os alunos ja possuem acesso ao texto, que foi encaminhado
em um momento anterior, nesse momento, acontece uma leitura feita pelo professor, os alunos
acompanham com 0s seus respectivos textos. Em seguida, trataremos de forma sistematica, a
respeito da carga emocional marcante que é impregnada no texto, e da denuncia existente contra
a violéncia infantil e contra o preconceito racial.

Logo depois, o professor apresenta uma resumida biografia do autor, Monteiro Lobato,

enfatizando suas principais caracteristicas, especialmente no que diz respeito as obras literarias
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que apresentam denuncias acerca da realidade brasileira, bem como questdes econdmicas,
politicas e sociais, que demonstram interesse pelos problemas que eram vivenciados no pais,
apontando para pensamentos de um futuro melhor e promissor, trazendo sempre um contrate
com a nossa realidade atual.

Também é possivel abordar, brevemente, do tempo em que foi escrito o conto, que foi
publicado em 1920, expondo como viviam as pessoas nhaquela época marcada pelo
autoritarismo, pela pobreza extrema de alguns, a riqueza de outros e principalmente pelo

preconceito racial marcante.

e Passo 4

A partir do passo anterior, os alunos ja comecam a compreender melhor o texto, tendo
observado todo um contexto em sua volta. Entdo, agora, os grupos de estudos serdo formados,
para que de forma virtual acontecam as reunides de estudo do texto. De acordo com Cosson
(2014), cada aluno do grupo tem uma funcéo, e entdo cada um deles fara a leitura e interpretacao
do texto literario levando em consideracéo a fungio que para ele foi determinada. E importante
lembrar que, dependendo da quantidade de alunos do grupo, um aluno podera exercer mais de
uma funcao.

Logo apds o periodo de estudos, acontece o momento final do circulo de leitura, a
socializacdo, onde cada aluno, tem um tempo determinado para expor suas interpretacdes a
respeito do texto a partir da funcdo Ihe foi solicitada. Vejamos como funciona tais funcdes

previstas a partir da sequéncia criada por Cosson (2014):

¢ CONECTOR: traz uma relacéo do texto lido com suas experiéncias de vida.

¢ QUESTIONADOR: traz perguntas sobre o texto para os colegas, para que o dialogo possa
fruir.

¢ ILUMINADOR DE PASSAGENS: escolhe uma passagem do texto para trazer uma
explicacdo bem detalhada acerca dela. A passagem pode ser escolhida porque o aluno se
identificou com ela, porque é de dificil compreensao ou por outro e qualquer motivo previsto
pelo aluno.

¢ ILUSTRADOR: traz imagens que fazem conex@o com o texto.

¢ DICIONARISTA: seleciona palavras de dificil compreensdo, desconhecidas, ou que sdo
pouco usadas em seu contexto e apresenta seus respectivos significados.

¢ SINTETIZADOR: traz um resumo breve do texto, contendo comego, meio e fim.
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¢ PESQUISADOR: traz informaces e dados que estdo fora das entrelinhas mas que possam
contribuir para uma compreensao melhor do texto.
e ANALISTA DE PERSONAGEM: traz os perfis dos principais personagens, apontando para

as mais relevantes acdes dos mesmos, dentro do texto.

e Passo 5

Acontece no ultimo passo, a avaliagdo, esta que é realizada a partir da autoavaliacao,
desempenhada pelos alunos e da observacdo acerca da “efetivagdo da leitura literaria”
(COSSON, 2014, p. 76).

Nessa ocasido é importante lembrar que essa metodologia traz a leitura como espécie de
dialogo, e que essa atividade ndo possui fins burocraticos, ou seja, ndo existe certo ou errado, 0
que predomina € a interpretacdo que cada aluno teve do texto a partir do seu contexto e de suas
vivéncias. Por isso, essa proposta proporciona aos alunos uma relagdo efetiva com a leitura
literaria e contribui fortemente para o processo de ensino e aprendizagem da literatura, bem

como a formacéo do leitor critico literario.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino remoto emergencial, apesar de ter surgido como uma solugdo em meio ao caos
que se encontrava a educacéo brasileira, trouxe consigo inimeros prejuizos, principalmente no
que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem de literatura. Levando em consideragéo
gue esse ambito j& necessitava de melhorias até mesmo no ensino presencial, a chegada do
isolamento social acarretou ainda mais dificuldades e um distanciamento intenso entre os alunos
e a literatura. Por isso, nos objetivamos a rever e refletir acerca de como aconteceu esse
processo de ensino e aprendizagem nesse periodo, investigando a respeito das principais
dificuldades que se apresentaram na modalidade remota de ensino e com isso, identificar e
propor possiveis alternativas metodologicas que facilitem o ensino de literatura e que
contribuam para a formacdo efetiva do leitor literario, como também para melhorar a
convivéncia do aluno com textos literarios.

Dessa forma, apresentamos informag6es quanto a como deve ser efetivado o letramento
literario trazendo para o interior da escola uma literatura que tem o poder de transformar, bem
como a formacéo eficaz de um leitor literario, aquele que é capaz de ler adequadamente, mas
ndo so textos literarios, como também o mundo em sua volta, Ihe dando capacidade critica de
se posicionar corretamente e tomar decisdes na sociedade em que vive. Levando em
consideracao os dificeis dias vivenciados durante o ensino remoto, apresentamos a relacao entre
o0 ensino de literatura e as novas tecnologias, apontando para a exclusdo que houve durante esses
dias, tendo em vista que os alunos que se encontravam em situagdes mais desfavorecidas, ndo
tiveram o mesmo direito de aprendizagem em relacdo aos demais alunos.

Também explicitamos acerca das dificuldades enfrentadas no processo de leitura e
interpretacdo critica dos textos literarios, onde houve extremos prejuizos, tendo em vista que o
formato de aulas online acarretou um distanciamento ainda maior do aluno com o texto literario,
fazendo com que os alunos figuem cada vez mais desmotivados e distante de se tornarem um
leitor critico eficiente, capazes de ler literatura por prazer, por enxergar na literatura seu real
poder transformador, e nao ler apenas por uma mera obrigacgéo escolar.

Por fim, elencamos possiveis propostas metodoldgicas que possam contribuir para uma
relacdo efetiva entre os alunos e a literatura, levando em consideragéo o contexto social de cada
aluno, considerando as vivéncias e experiéncias em particular, para que se possa trabalhar com
o texto literario de forma concreta, com textos reais e com metodologias que possam formar

eficientemente leitores criticos e competentes.
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