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Olhar os mapas pode ser esclarecedor. Olhar para eles de angulos
novos pode ser ainda mais esclarecedor. Mas, se vocé quer libertar
a sua mente de todas as ideias preconceituosas e preconcebidas que
os planisférios tendem a produzir, provavelmente s6 tera um
remédio: arranje um globo e mantenha-o rodando.

Basil Blackwell



RESUMO

ALMEIDA, David Luiz Rodrigues de. Ensino de Geografia no Nivel Fundamental I: o uso
de recursos Geotecnologicos e de novas metodologias de ensino-aprendizado. 2012.
Monografia (graduagdo). Curso de licenciatura plena em Geografia. CEDUC/ UEPB.
Campina Grande — PB, 2012.

O presente trabalho tem como objetivo analisar as potencialidades dos recursos
geotecnologicos no ensino-aprendizagem em Geografia no Ensino Fundamental I, através do
resgate das categorias geograficas: espaco, paisagem e lugar. Compreende-se que o uso
excessivo de recursos como os livros didaticos e da massiva incorporagao de contetidos
desvinculados da realidade dos alunos tém gerado o descaso escolar pela disciplina,
principalmente nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental, o que gera consequentemente a
alienacao do aluno no que se refere a vida cotidiana e das relagdes globais que a compdem. O
encaminhamento tedrico ¢ metodologico da Geografia para estas séries devem ser repensados
levando em consideracdo a agdo dos licenciados de Geografia e dos pedagogos em busca de
propostas que priorizem o ensino da totalidade espacial através do lugar e da importancia da
Paraiba. Discute-se, deste modo, o desenvolvimento da ciéncia geografica, destacando o
processo das correntes do pensamento geografico, dos métodos e categorias por ela estudados,
relacionando com o modo do saber escolar vigente. A proposta leva em consideragao os
contextos da globalizacdo, do atual periodo tratado por técnico-cientifico-informacional,
realizando a analise do processo da transformacdo social, do reflexo escolar, e da constante
relacdo de duas geragdes vigentes, Geracao X e Y. A proposta efetivada na Escola Municipal
Lucia de Fatima Gayoso Meira, situada na cidade de Campina Grande — PB teve como
publico alvo alunos do 5° ano do periodo matutino. Mediante este aspecto, foram mediadas
aulas que tinham por objetivo observar a postura dos alunos em relacdo a tecnologia,
investigar a compreensdo de Geografia construida durante seu percurso escolar e as
possibilidades do uso de recursos geotecnologicos na aprendizagem de alunos. Estes quando
bem utilizados pelo professor (a) permitem aos alunos a reflexdo e analise critica do espacgo,
construindo habilidades de localizacdo, espacializacdo, de lateralidade e horizontalidade,
atribuindo diferentes aspectos a interpretacdo espacial, adotados nos diversos conceitos e
temas da Geografia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino-aprendizagem em Geografia. Categorias geograficas.
Geotecnologias.



ABSTRACT

ALMEIDA, David Luiz Rodrigues de. Geography teaching in Fundamental Level I: the
use of resources Geotecnologicos and new methodologies of teaching-learning. 2012.
Monograph (Graduation). Full Degree in Geography course. CEDUC / UEPB. Campina
Grande - PB, 2012.

This study aims to analyze the resource potential of geotecnologies in teaching and learning in
geography in elementary school, through the rescue of geographical categories: space, place
and landscape. It is understood that the overuse of resources such as the textbooks and the
massive incorporation of content unrelated to the reality of students have generated the
neglect of school discipline especially in the first cycle of Basic Education, which
consequently leads to the alienation of the student with regard to everyday life and global
relations that compose it. The theoretical and methodological routing of Geography for these
initial series should be reconsidered taking into account the share of graduates of Geography
and educators seeking proposals that prioritize the teaching of spatial totality through the
place and importance of Paraiba. Discusses therefore the development of geographical
science, highlighting the importance of schools of geographic thought of methods and
categories for her study, correlating with the current knowledge of school. The proposal takes
into account the contexts of globalization, the current period treated by technical-scientific-
informational, performing the analysis of the process of social transformation, reflecting the
school, and the constant ratio of two existing generations, generation X and Y. The proposal
was materialized at the Escola Municipal Lucia de Fatima Gayoso Meira, located in the city
of Campina Grande - PB, in the class of fifth year of the morning shift. Were mediated
lessons that intended to observe the students' attitude towards technology, investigate the
understanding of Geography built during their school career and the possibilities of using
resources of geotecnologies in the learning of students. The resources of geotechnology when
used well by the teacher, allow students to reflect and analyze the space, building skills of
spatial location, lateral and horizontal vision, assigning different aspects to spatial
interpretation, adopted in the various concepts and themes of Geography.

Key-words: Teaching and learning in geography. Geographical categories. Geotechnology.
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INTRODUCAO

Este trabalho comecou a ser planejado durante o projeto de extensdo intitulado
“Potencialidades da utilizagdo de geotecnologias como recursos didaticos no ensino-
aprendizagem de geografia”, aprovado pela Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos
Comunitarios desta Instituicao e executado durante o segundo semestre de 2011 e primeiro de
2012. O mencionado projeto teve por objetivo contribuir com metodologias e provocar a
reflexdao dos formandos da Escola Normal Padre Emidio Viana Correia, Campina Grande -
PB, sobre as potencialidades de utilizagao das geotecnologias como recursos didaticos nas
aulas de geografia, contribuindo para criar condi¢cdes de ensino-aprendizagem nesta area,
favoraveis a fase do Ensino Fundamental I, onde os mesmos iriam lecionar.

Mediante a experiéncia desenvolvida, surgiram inquietacdes, a exemplo da
necessidade de aprimoramento de metodologias e aporte de recursos didaticos para atender ao
publico infantil, de modo a acompanhar as transformag¢des em curso no espaco geografico,
sem esquecer as questoes referentes a epistemologia da geografia, do uso de seus conceitos e
categorias de analise.

A partir da interpretagdo do contexto social no qual se inseria o publico alvo, questdes
como a diferenca entre as geracdes de professores e alunos, o acesso aos computadores e a
internet, os procedimentos de ensino de Geografia nos ciclos iniciais das escolas paraibanas,
além de questdes da alfabetizagdo cartografica, disponibilidade de recursos tecnologicos nas
escolas atingiam patamares elevados de curiosidades pessoais.

No contexto atual, estamos inseridos no periodo denominado por Santos (2008; 2009)
de técnico-cientifico-informacional, onde o territério assimila informacdes, ciéncia ¢
tecnologia na organizacao da vida. Estes suportes chegam ao século XXI como as mudangas
na organizacao social, o acesso a mass midia, aos recursos tecnoldgicos, dos modelos de
producdo, da politica, economia, a percepc¢ao e interpretagdo do espaco geografico e da
mudanca do comportamento dos sujeitos pertencentes a escola.

Entre os dilemas escolares encontrados na atualidade pode-se citar a reducdo da carga
horaria da disciplina de Geografia nas escolas, em um periodo que a mesma seria mais
necessaria para a explicagdo das mudancas ocorridas no espago, que atingem as relacdes na
escola. Acreditar neste ensino €, pois, ir de encontro a novas teorias, prdxis que levem em
consideragdo a criatividade do professor enquanto ser autdbnomo e em constante formagao,

segundo orienta Paulo Freire (2009).
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O pensamento humano a respeito da geografia ¢ oriundo da propria forma da
corporeidade com relagdo a natureza. As praticas deste conhecimento estiveram ligadas a
sobrevivéncia do homem no espaco, seja em termos do conhecimento da localiza¢do de/ no
espaco geografico, dos modos de extrair seu sustento, da busca por outros lugares e
“tesouros”, da dominagao de mao de obra e da atual incorporagdo do mercado global, através
de logicas totalizadoras.

O pensamento positivista fundamentou tedrico e metodologicamente o
encaminhamento escolar classico, mediante o favorecimento de técnicas mnemonicas,
mecanicistas, da recitagdo oral dos fatores patridticos e da formagdo da nacionalidade
brasileira, por exemplo, quando congregava com a realidade das propostas sociais e escolares
anteriores ao século XX, Kunzler & Wizniewsky (2007, p. 204 — 206) afirmam que o
“pressuposto tedrico-metodologico” do neopositivismo introduzido no regime ditatorial nos
anos 1960 aproxima-se do destaque a Geografia Quantitativista, logo que, “faz o inventario
dos dados tteis e das potencialidades [brasileiras] que possam ser usadas no futuro”.

Entretanto, com a introdugdo do materialismo histérico dialético e da fenomenologia
tenta-se casar procedimentos classicos as praticas atuais ocasionando, como consequéncia,
desajustes no ensino-aprendizagem da Geografia no Brasil, principalmente apos os anos 1980,
associados ao construtivismo, que teve como um dos protagonistas o cientista Piaget (2007).
Esta teoria atribui ao aluno um carater de ser ativo no desenvolvimento do conhecimento.

Esse encaminhamento favoreceria a condicao da execu¢dao do novo método no ambito
escolar, estabelecendo a compreensao da formagao de cidadaos ativos e conscientes, voltados
ao processo da transformacgdo social. Contudo, esta relacio ndo foi estabelecida como o
esperado, resultando na verdade, na implantacio de conteudos e critérios metodoldgicos
mediante praticas tradicionais de ensino.

Oliveira (2001) analisa que a pratica dos professores ainda estd vinculada a um nico
instrumento de pesquisa - o livro didatico que, na maioria das vezes, nao leva os alunos e
professores a reflexdo do que ¢ ensinado em sala de aula. Nesta concepcgao, “[...] professores e
alunos sdo treinados a ndo pensar sobre o que € ensinado e sim, a repetir pura e simplesmente
o que ¢ ensinado” (OLIVEIRA, 2001, p. 28). O referido autor ressalta também a dificuldade
dos professores que, muitas vezes, se encontram alheios aos conhecimentos gerados pela
evolucao académica da geografia.

Superar estes equivocos no contexto escolar condiz com o resgate dos conceitos,
categorias e principios logicos da geografia (MOREIRA, 2011, p. 105) que estdo sujeitos aos

métodos e recursos utilizados pelos professores no processo de ensino-aprendizagem.
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Por outro lado, entende-se a grande disseminacao das geotecnologias no espago
geografico e, consequentemente, como potenciais recursos que favorecem a manipulacao de
informacgdes geograficas, contribuindo para a formag¢do do pensamento reflexivo e critico do
aluno, no desenvolvimento das habilidades geograficas através de principios como
localizagao, da visao da unidade terrestre, da extensao dos espacos e seus limites, entre outros.

Busca-se neste contexto, desmistificar a perspectiva da pratica pedagogica como
transmissao do conhecimento pronto e acabado. Apontando a educagdo como processo de (re)
construgdo do conhecimento tornando-se a luz da compreensao do ensino-aprendizado em
Geografia.

Além disso, tais recursos ja fazem parte da vida dos alunos, seja por meio da
representacao, identificagdo ou localizacdo nas paginas da internet ou jogos manipulados
pelos alunos, em casa ou em lan houses, ou pela introducao destas questdes dentro dos
curriculos escolares, através dos Parametros Curriculares Nacionais, sejam elas de forma
conceitual da relagdo homem e organizagao da natureza através das tecnologias, ou do proprio
manuseio da compreensao do espago geografico.

Mediante o exposto, o objetivo desta pesquisa foi analisar as potencialidades da
utilizagdo das geotecnologias no ensino-aprendizagem de Geografia de alunos do Ensino
Fundamental I, numa escola publica da cidade de Campina Grande, PB, procurando
implementar métodos provindos das correntes da geografia humanista e critica no ensino e,
assim, afirmar a importancia desta disciplina para a leitura do espaco geografico e, portanto
favorecer a sua valoriza¢ao na escola.

A realizacdo da pesquisa partiu do resgate tedrico através de livros, artigos, sites e
revistas eletronicas, da busca por recursos geotecnoldgicos que satisfizessem a didatica dos
Pedagogos e professores de Geografia, e metodologicos com a finalidade de entender como a
disciplina no Ensino Fundamental I ¢ abordada.

Os métodos utilizados para a realizagdo foi preponderantemente o materialismo
historico e a fenomenologia. Enquanto o método do materialismo historico permitiu discutir
questodes referentes ao espago enquanto totalidade e caracterizar as geragdes encontradas na
escola, o método fenomenologico auxiliou na proposta de ensino vinculado a realidade vivida,
as paisagens percebidas, observadas dos alunos, criando oportunidades de diagnosticar a
criacdo das categorias e relagdes de conceito por esta faixa etdria. Diante destes
apontamentos, resolveu-se trabalhar as categorias da Geografia referentes a espaco, paisagem
e lugar por estarem vinculadas diretamente as interpretagdo do espaco vivido do alunado e do

proprio curriculo escolar destas séries.
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Por outro lado, a pesquisa também fez uso do método indutivo, quando as observagoes
da turma do 5° ano levaram a generalizagdes a respeito do ensino-aprendizagem nesta fase da
educacdo, assim como a analise de documentos e registros escolares possibilitou a elaboragao
de graficos que contribuiram para compreender melhor questdes especificas do contexto
escolar; por fim, também foi realizado o resgate de depoimentos dos discentes acerca do
ensino de Geografia, que contribuiu para a realizagdao da pesquisa.

A proposta teve como campo de acao a Escola Municipal Lacia de Fatima Gayoso
Meira, situada no bairro do Lauritzen na cidade de Campina Grande — PB. Como publico
alvo, foi escolhida a turma do 5° ano da manha, pelo fato da mesma ja ter um aporte de
conhecimentos de geografia adquiridos nas séries iniciais, facilitando o diagndstico dos

conhecimentos e habilidades construidas.
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2 TRANSFORMACOES NO ESPACO MUNDIAL E REFLEXOS SOBRE O ENSINO
DE GEOGRAFIA

2.1 A SISTEMATIZACAO/MATERIALIZACAO DA GEOGRAFIA CLASSICA NA
EUROPA

Ao longo da historia, a humanidade sempre buscou formas de sobreviver no espago
que a cerca, obervando as formas e conteudos da paisagem, aprendendo primeiramente seus
proprios limites biologicos e da racionalidade, e desenvolvendo estratégias para a ocupagao
dos lugares mais indspitos do planeta Terra.

Segundo Claval (2011), a geografia comeca no préprio cotidiano dos grupos humanos,
apoiados na arte-do-bem-viver, um tipo de pré-ciéncia que contextualiza os problemas da vida
real, que responderiam as questdes: onde morar? O que comer? O que vestir? etc.

A historia revela que os primeiros agrupamentos humanos eram pouco numerosos €
sobreviviam essencialmente da caca e da coleta de vegetais e consumo dos alimentos de
determinado territorio e posteriormente seguiam para outras areas. Modificando suas
ferramentas, utilizaram ossos e objetos de madeira na Idade da Pedra, a confec¢ao de
ferramentas de cobre no Periodo Neolitico da Idade dos Metais, constituindo-se as primeiras
técnicas humanas.

Ao longo dos séculos, o homem aprendeu a cultivar cereais e a domesticar os animais
selvagens, garantindo a formacdo de grupos maiores, tal como das regides que hoje
compreendem o Oriente proximo (termo que compreende os Estados Balcas no Leste Europeu
e Sudoeste Asiatico entre o Mar Mediterraneo ¢ o Ird), Europa e India, com o trigo e a cevada,
a América Central e do Sul com o milho, ¢ o sul da Asia com o consumo do paingo e o arroz.

Colligton apud Claval (2011, p.23) relata uma pesquisa realizada com esquimoés —
chamados de Inuitnait — que vivem em um “arquip¢lago artico e no norte do Canada, na parte
oriental do Nunavit”. Declara o autor que as condi¢des para a percepcao da paisagem ¢
dificultada pela semelhanga da toponimia artica da regido.

Por mais dificil que seja a tarefa, criam-se itinerarios para a expedi¢do de caca e pesca
a outros lugares longinquos que garantam a sobrevivéncia do grupo nestas areas. Para Claval
(2011, p.25):

Os itinerarios sdo memorizados gragas a observacdo continua dos tragos da
topografia proxima e longinqua, a8 memorizagdo da cor da vegetagdo no verdo e das
nuances da cobertura nevada e glacial no inverno, as marcas da incidéncia do vento
sobre as placas de neve, etc. nenhuma toponimia ¢ necessaria para conter essas
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conotagdes. O que conta ¢é reter as sequéncias do meio e o tempo utilizado na
travessia de cada uma delas.

Nesta perspectiva, as informagdes sdo transmitidas pela imitacdo dos atos, algo
funcional condicionado a adapta¢ao do individuo ao local habitado. Esclarece-se Nessa
perspectiva o saber-fazer, um organismo de ajuste, tendo em vista a precariedade de alguns
grupos humanos no que se refere aos mecanismos de comunicacdo e principalmente da
escrita, sendo necessario repassar as informacdes adquiridas aos jovens de maneira oral e
pratica.

Trés estratégias basicas para a interpretagao da Geografia como pré-ciéncia devem ser

levadas em conta, primeiramente:

“Batizar o terreno e cobri-lo de uma cobertura de nomes transformam o
conhecimento dos lugares em saber coletivo, mesmo se permanece imperfeito” [e
como consequéncia deste “batismo espacial” teria:] “[...] o dominio da orientacdo e
das grades de localizagdo que lhe estdo relacionadas, e [...] o conhecimento dos
recursos oferecidos pelos diversos meios naturais e sociais encontrados” (CLAVAL,
2011, p. 32 —33).

Em outras palavras, a regionalizacdo a partir das paisagens de produgdo agricola, de

caca, de pesca ajuda as pessoas a identificarem e a localizarem os lugares, pois:

As operagdes de regionalizacdo sO incidem sobre as propriedades fisicas e
biologicas do ambiente e ao estabelecimento de regides naturais. Elas levam em
consideragdo as preferéncias das pessoas e dos grupos e os usos puramente sociais
dos lugares. Procedendo a divisdo da realidade em territorios homogéneios [sic], os
membros das comunidades ndo se restringem a ordenar a informagdo que dispdem
sobre o mundo. Eles a estruturam em fung¢ao da fertilidade das terras e das colheitas
que asseguram (CLAVAL, 2011, p. 39).

Uma das consequéncias destas primeiras formas de regionalizar ¢ o desconhecimento
da totalidade espacial, pois para a regionalizacdo de itinerarios era necessario a coletanea de
informagdes colhidas com a populacao das localidades situadas entre o local de saida e o lugar
que se pretendia chegar.

A partir destes fatos iniciais, construiram-se as bases da Geografia Cientifica, levando
em consideragdes a aptiddo em se orientar e representar o espaco como imagens de escalas

variadas (CLAVAL, 2011).

A originalidade do pensamento grego, de onde toda a geografia cientifica se origina,
¢ de ter imaginado um procedimento de orientagdo ¢ de localiza¢do fundado nas
referéncias astronomicas. Que a ideia nao seja evidente, nada o demonstra melhor
que a longa histdria de sua elaboragdo: sua génese exigiu trés séculos; sua utilizagio
completa demandou vinte. A ideia de base é que se pode tirar da observagao do céu
muito mais do que um sistema de direcdes fixas: uma grade de referéncia com a qual
definir todas as localizagdes que se deseja precisar na superficie da Terra
(CLAVAL, 2011, p.53).
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Por volta do século V a. C, pensadores gregos surgiram e se especializaram nos
campos da matematica ¢ da astronomia, contribuindo indiscutivelmente, também para a
percepgao do espago ao qual habitavam.

Tales trabalhava a questdo da forma da Terra chegando a nomenclatura da geodesia,
Herddoto - matematico e astronomo, efetuou o método da descricdo e a utilizava nos
dominios da geometria simples das formas regulares onde, munido por um mapa da area
observada, escrevia suas notas do espago (JACOB apud CLAVAL, 2011, p.54 - 55).

Além da descricao, a memorizagao de conceitos geograficos era o principal método de
ensino desta disciplina na Grécia, a partir deste contexto surgi as primeiras praticas de ensino
de geografia. Estes conhecimentos foram abordados de forma a estimular a escrita e a
oralidade na recitacdo dos versos compostos. Sua interdisciplinaridade refletida pela
utilizagdo de uma geometria aplicada de Herodoto compunha a pratica dos gregos (MENDES,
2010, p. 33 - 34).

Os gregos refletiram também sobre a invengdo das coordenadas geograficas, apos a
admitida ideia da esfericidade terrestre. Foi precisamente Erastdstenes que solucionou a forma

de construcao desta malha geografica, admitindo o seguinte:

Basta medir a altura do Sol acima do horizonte em Alexandria no dia do solsticio
para conhecer a diferenga de latitude entre os dois lugares. [...] O problema colocado
entdo ¢ determinar a longitude dos pontos. [...] Eratostene [sic] resolve a questdo
explorando os testemunhos dos viajantes: ele destaca as indicacdes que eles dao
sobre os trajetos percorridos sobre a terra e as travessias efetuadas no mar
(CLAVAL, 2011, p. 55).

Coube posteriormente a Hiparco conceber a metodologia de localizagdo sobre a qual
se baseiam todas as bases geograficas, elaborando a sobreposicdo de um plano esférico (a
forma terrestre) sobre um plano reto (o mapa). “Claude Ptolomeu, o astronomo, astrologo e
geografo, faz a sintese, no séc II de nossa era, do conjunto dos métodos e dos conhecimentos
adquiridos nesses dominios” (CLAVAL, 2011, p. 56).

Neste aspecto, a geografia grega baseia-se na coletanea das coordenadas dos lugares,

suas descrigoes, mas de todo modo:

Para os gregos antigos, ela [a Geografia] tem enfoque holistico (holon = todo), ou
seja, de totalidade, de plenitude. Segundo essa leitura, o todo possui propriedades
que ndo existem nos seus elementos. “O todo ¢ mais do que a soma das partes”, ja
dizia Aristoteles (CASTROGIOVANNI, 2007, p.35).

Para o desenvolvimento destes trabalhos de pensadores e escritores gregos, houve
também a contribui¢do de outros povos, arabes e romanos que contribuiam com informagdes
adquiridas de suas viagens, a descricdo das paisagens dos fendmenos fisicos, aspectos

estimulantes principalmente pelos intercdimbios comerciais.
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Por volta do século V ao século XV d. C, o desenvolvimento da ciéncia de modo
geral, sofreria com as relagdes do dogmatismo religioso, imposto pelo poder da igreja
catdlica. Este marco da Idade Média viria a retroceder o desenvolvimento da cartografia e a
dispersar e fantasiar as informagdes geograficas colhidas, prejudicando os estudos historicos e
filosoficos deste periodo (MENDES, 2010, p.12).

Tais métodos estavam presentes nas praticas de ensino catequético em que, segundo

Mendes (2010, p. 34),

[...] os alunos memorizavam previamente as respostas das perguntas a serem
langadas pelo professor e, quando solicitados, as recitavam de forma a fazer eco, o
que foi predominantemente nessas praticas de ensino de geografia, que
apresentavam como objetivo um mero trabalho de memorizagao.

Apesar disto, surgiram cientistas, influenciadores de ideias astrondmicas, matematicas,
fisicas e geograficas. Alguns destes sofreram grandes criticas e severas punigdes da Igreja, a
exemplo de Galileu Galilei (1564 — 1642) que munido por seu invento técnico - luneta, criou a
teoria heliocéntrica, onde explicava que a Terra girava em torno do Sol. Nicolau Copérnico
(1473 — 1543), padre polonés que, depois de retomar o modelo de Aristarco, afirmou que era
o Sol o centro do universo e ndo a Terra. Johannes Kepler (1571 — 1630), astronomo alemao,
que indicou que a orbita dos planetas era eliptica e utilizou pela primeira vez na histéria o
termo satélite. Embora astronomos também se concretizassem em uma metodologia
astrondmica em busca das coordenadas terrestres; “chega-se somente a 200 [coordenadas] em
1760. A aceleracao intervém, entdo, com 1.540 coordenadas astronomicamente estabelecidas
em 1787 — 1788” (CAPEL apud CLAVAL, 2011, p. 57).

Foi nesta mesma época que Bernhardus Varenius (1622 — 1650), pioneiro nos estudos
de Geografia e da Corologia, realizou estudos acerca da geografia local, por intermédio da
descrigdo historica de determinadas regides, seus livros foram largamente ampliados para
outras linguas, havendo tradugdes realizadas pelo renomado fisico Isaac Newton (1642 —
1727).

Os conhecimentos geograficos retomaram maior importancia no contexto das Grandes
Navegacoes, no final do século XV, impulsionados pelo mercantilismo. Nesta época, a
sistematizacao dos diversos espacos ganhou importante valor, os conhecimentos geograficos
eram estabelecidos por uma metodologia descritiva, registrando dados, nomes, localizagdes e
fendmenos geograficos humanos e naturais, gracas a “descoberta” de novas terras, como o
continente americano (MENDES, 2010, p. 13).

Por meio disso, surgiu um grande marco histérico e econdmico, o capitalismo, que

garantiu:
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[...] a exploragdo do interior da América, parte da Australia e noroeste da Asia, os
conhecimentos acerca das caracteristicas dos continentes € oceanos foram se
ampliando, evidenciando, assim, a importancia dos conhecimentos de cunho
geografico para a exploragdo e dominio das “novas terras”. (MENDES, 2010, p. 13)

A exploragao e dominio das novas terras impulsionaram a busca de grandes objetivos
burgueses, havendo a necessidade da divisdo da ciéncia, surgindo entre seus ramos a
Geografia como ciéncia de atuagao.

Embora a maior efervescéncia do conhecimento cientifico e geografico date desse
periodo, algumas contribui¢cdes advindas da Grécia Antiga merecem ser mencionadas, a
exemplo das advindas do campo da pedagogia, a exemplo da realizagdo do trabalho com os
conceitos geograficos, advindos desde a Grécia Antiga, explana Mendes (2010). Ainda,
segundo este autor, houve na pedagogia um movimento que propunha a modificacao das
praticas de ensino de Geografia, acompanhada com a fragmentagdo da ciéncia em dareas
autonomas. Destaca-se, deste modo, alguns pedagogos que contribuiram com métodos e
temas renovadores para sua época:

e Comenius (1592 — 1670), pedagogo eslovaco, que destacava a observagao como a
ponte para a percep¢ao do espago geografico, cabendo assim uma metodologia de
inicializagdo da aprendizagem. Construindo-se desta forma a ideia do lugar vivido a
dimensoes escalares maiores, por meio de um método sintético;

e Jean-Jacques Rousseau (1712 — 1778), filosofo, pedagogo e integrante do movimento
iluminista francés, defendia a observagdo direta de fendmenos e processos naturais.
Para ele, o professor deveria ser apenas um mediador do conhecimento e nao
influenciar na aprendizagem do aluno, cabendo ao aprendiz tirar suas proprias
conclusdes, mesmo que erradas do mundo que o cerca.

No que se refere ao ensino de geografia:

As propostas de Rousseau decorrentes da sua teoria politica trazem em seu bojo a
necessidade de conhecer os ‘“caracteres nacionais”, as condi¢des histéricas e
geograficas e os arranjos do espacgo (ou territorio). Era constante sua preocupagdo
em “estudar de perto” tanto o povo quanto o territorio por ele habitado ¢ todas as
relagdes dai decorrentes. Sempre muito critico nos relatorios ¢ viagens, entendia que
deveria haver muita perspicacia na analise para entender um povo ¢ o seu lugar, e
ndo ficar apenas em meras descrigoes (CALLAI, 2006, p. 21).

As efetivagoes destas teorias foram desenvolvidas por Pestalozzi (1745 — 1827),
pedagogo sui¢o que utilizou a observagdo como meio para aprendizagem, além “do estudo do
meio, excursdes € passeios aos arredores da escola, com o objetivo de observar fendomenos,

muito deles geograficos” (MENDES, 2010, p. 36).
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Este pedagogo utilizava a realizagdo de desenhos e maquetes como método de
problematizar o lugar, recomendava a memorizacdo de nomes de cidades e fendomenos
naturais (rios, montanhas, mares etc.) e sua recitacdo, semelhante ao método gregoriano,
identificando-os posteriormente no mapa.

A necessidade da fundamentagdo da geografia cientifica e escolar tornou-se, antes de
tudo, um mecanismo econdmico, voltado para a exploracdo de novas areas e a procura de
novos mercados de consumo. A primeira Revolugdo Industrial ocorrida em 1750, na
Inglaterra, incentivou a busca por fontes de energia (carvao), de matéria-prima, e de efici€éncia
custo-beneficio dos produtos comercializados.

Tais circunstancias balancearam o regime monarquico, ocasionando a Revolugao
Francesa, apoiada por um grupo de pensadores, o movimento Iluminista, que desencadeou o
fim do controle do Estado sobre as atividades produtivas, o respeito a igualdade social e
politica, conduziram, portanto, a Fran¢a a uma grande poténcia imperialista.

Neste contexto, surgiram as discussoes realizadas pelo filosofo Imannuel Kant, que
rompe com as ideias predominantes das ciéncias exatas, que se restringiam as relagdes
matematicas e inorganicas, atribuindo-lhes um valor social, tornando o homem seu agente.
Deste modo, ressalta a importancia da histéria como a estrutura de estudos temporais e da
Geografia como estrutura espacial. Cabendo a tltima a tarefa de coletar diversas informagdes
e descrever os conhecimentos provenientes de todos os pontos terrestres.

Se por um lado forja-se a sistematizagdo da ciéncia geografica com os trabalhos dos
alemaes Alexandre Von Humboldt (1769 — 1859) e Karl Ritter (1779 — 1859) que se
empenharam na autonomia desta ciéncia, como demonstra Mendes (2010), por outro, o ensino

da geografia escolar autonoma ja havia sido implantado
[...] na Alemanha, antes mesmo da Unificagdo Alema, em 1871 o primeiro territdrio
a implantar essa disciplina em seu sistema publico e de acesso a toda a populacio foi
a Prussia. A necessidade de professores dessa disciplina contribuiu muito para o
surgimento da geografia académica e para seu status de ciéncia (MENDES, 2010, p.
36).

Para tanto, a concepgao holistica, criada pelos gregos, se apresentava de maneira
aprimorada, ndo apenas como a sintese dos conhecimentos terrestres, mas de uma identidade
dos lugares, das suas formagoes fisicas e relagdes humanas. Dai o surgimento da proposta de
regionalizagdo, baseada nos ramos desta nova ciéncia, Geografia geral e Geografia regional.

Os trabalhos de Humboldt seguiram-se voltados a geografia fisica, ao clima, relevo e

vegetacdo. Ritter, por sua vez: “escreve diferentes trabalhos acerca da geografia dos
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continentes e paises, explicando as particularidades do desenvolvimento econémico e social e
suas relagdes com os fatores naturais” (MENDES, 2010, p. 14).

O método utilizado referia-se a um tipo de descrigdo comparativa da natureza em
partes iguais, que quando “encaixadas” deveriam representar o todo, portanto: “foi aplicado
com o objetivo de individualizar uma determinada area da superficie terrestre em relagao as
demais, tendo como referéncia seus aspectos naturais” (MENDES, 2010, p. 28).

Os trabalhos destes gedgrafos foram continuados por Frederic Ratzel (1844 — 1904),
alemao formado em zoologia, geologia e anatomia comparada, que teve papel importante no
periodo da unificacdo do estado alemdo com a Prussia, apds a guerra franco-prussiana em
1870, gracas a sua ideologia de expansionismo territorial (CORREA, 2007, p. 9; MENDES,
2010, p. 14 - 15).

Discipulo de Haeckel, fundador da ecologia, que por sua vez era discipulo de Charles
Darwin (1809 — 1882), bidlogo conhecido pela teoria da sele¢dao natural, Ratzel desenvolveu
suas teorias a partir de um posicionamento da “biologia social”, largamente conhecida como

determinismo geografico ou ambiental.

[Se por um lado] O raciocinio de Darwin coloca em jogo o ambiente, mas ndo o
analisa. Dois tipos de mecanismos explicam a sele¢do: os de reprodugio,
responsaveis pela pressdo que exercem os seres vivos sobre os recursos disponiveis,
os da alimentagdo, que vem os elementos tirados no ambiente — energia fornecida
pela radiac@o solar, gas carbonico e oxigénio do ar, ions trazidos do subsolo pela
seiva- transformados em matéria vegetal, ou seja, em energia consumivel. [por outro
lado] Para destacar a novidade desta perspectiva Friedrich Ratzel (1844 — 1904)
forja, no inicio anos 1880, o termo Antropogeografia, da geografia humana
(CLAVAL, 2011, p. 130).

A teoria de Darwin também recebeu a influéncia de outros pensadores com Jean-
Baptiste Lamark (1744-1829), que estudava os mecanismos da evolugdo das espécies, a partir
da lei do uso e desuso de o6rgdos e da heranca dos caracteres, ¢ pelo economista inglés
Thomas Robert Malthus, criador de uma estratégia de dominagdo econdmica, politica e

cultural (CORREA, 2007, p. 10; MENDES, 2010, p. 14 - 16; CLAVAL, 2011, p. 131) que:

De acordo com essas premissas, 0s povos europeus, por exemplo, por viverem em
areas de clima temperado, eram considerados mais “valentes” e dispostos para o
trabalho, enquanto os povos que viviam nas areas de clima tropical eram
considerados pouco dispostos, sendo, por isso, submissos. Dai a ideia de serem
“naturalmente” dominados pelos mais “valentes”. (MENDES, 2010, p.15).

Deste modo, o determinismo geografico/ ambiental efetivou-se como:

[...] Justificativa a expansdo territorial através da criac@o de colonias de exploragao
no continente africano, ¢ de povoamento em regides temperadas, a serem ocupadas
pelo excedente demografico britanico ¢ europeu. Na realidade, o determinismo
ambiental configura, uma ideologia, a das classes sociais, paises ou povos
vencedores, que incorporam as pretensas virtudes e efetivam as admitidas
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potencialidades do meio natural onde vivem. Justificam, assim, o sucesso, o poder, o
desenvolvimento, a expansao e o dominio (CORREA, 2007, p. 10).

Tais caracteristicas advindas do modo de pensar grego tornaram a Alemanha e a
Franca grandes poténcias imperialistas, a primeira com colénias no sudoeste da Africa, como
Togolandia, Camardes e Tanganica, além das ilhas do Pacifico, e a segunda com coldnias no
norte da Africa e da Indochina, na ilha de Madagascar e possessdes no Pacifico.

Destarte, uma visdo determinista que englobava as aplicagcdes de uma geografia fisica
de explicacdo de fatos naturais, geomorfologia, climatologia e biogeografia foram separadas
de outra que buscava uma legalidade institucional na esfera cientifica do homem, a geografia
humana, pelo conceito de espaco vital, de um modo de estabilidade entre esta populagdo e os
recursos disponiveis para suprir suas necessidades (CORREA, 2007, p. 10 - 11). Apos a
derrota da Franca para a Alemanha, tornou-se necessario a efetivacdo do conhecimento
geografico, visto que perder uma guerra seria 0 mesmo de que ndo conhecer seu proprio
territorio.

Em reagdo as ideias advindas do determinismo proposto por Ratzel na Alemanha, no
século XIX, e nos Estados Unidos, na década de 1920, com sua discipula Ellen Semple,
surgiu um novo paradigma da Geografia em ambito francés. Esta se fortaleceu gracas a
disputa de expansdao das colonias francesas e alemds. Mas a Franca, ao contrario da
Alemanha, havia se fortalecido apos sua revolucdo e se desenvolvia gracas as suas lutas de
classes, a exemplo da comuna de Paris (CORREA, 2007, p. 11 - 14).

Segundo Mendes (2010), as ideias de Ratzel influenciaram as discussdes do ponto de
vista francés a respeito do espacgo. Paul Vidal de La Blache (1845 — 1918), a partir das suas
leituras a respeito da Geografia geral comparada, escrita por Ritter adquiriu seu primeiro
contato com a geografia e, assim, pode se debrugar sobre o desenvolvimento da Geografia
Humana e cumprir seu papel com os interesses do Estado francés (CORREA, 2007, p. 13;
MENDES, 2010, p.16; CLAVAL, 2011, p. 160).

Em tais circunstancias, o entendimento vidaliano apoiava-se em:

a) Desmascarar o expansionismo germanico — criticando o conceito de espago vital
— sem, no entanto inviabilizar intelectualmente o colonialismo francés;

b) Abolir qualquer forma de determinagdo, da natureza ou nao, adotando a idéia
[sic] de que a agdo humana é marcada pela contingéncia;

¢) Enfatizar a fixidez das obras do homem, criadas através de um longo processo
de transformacdo da natureza, assim os elementos mais estaveis, solidamente
implantados na paisagem, sdo ressaltados, ndo se privilegiando os mais
recentes, resultantes de transformacdes que podem colocar em risco a
estabilidade e o equilibrio, alcangados anteriormente. Dai a énfase no estudo
dos sitios predominantes rurais (CORREA, 2007, p. 12).
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A concepgdo de um todo formado por partes, também foi largamente explorada pelo
pensamento francés. A teoria do Possibilismo, que considerava a natureza um palco de
possibilidades de desempenho humano, tornaria o homem um agente geografico, que atuaria
de forma a desenvolver seu género de vida (CORREA, 2007, p.27 - 28; MENDES, 2010, p.
16; CLAVAL, 2011, p. 161 - 162).

Neste plano, a sociedade se constituiu fracionadamente, em termos de producao, pois
cada povo que atua em determinada regido estaria pronto a estabelecer técnicas, relacdes com
o meio, que estariam vinculadas aos habitos, usos e costumes dos recursos naturais
disponiveis. Torna-se, deste modo, a valorizacdo do espaco a partir da modificacdo da

paisagem, um incentivo aos desafios dos condicionantes do meio. Consequentemente:
Com esse estudioso, a regido tornou-se um conceito significativo para os estudos
geograficos e de grande utilidade politica, pois se afirmava que povos de regides
mais desenvolvidas tecnicamente poderiam dominar os daquelas regides
consideradas menos desenvolvidas (MENDES, 2010, p. 16).

Entretanto, nesta mesma compreensdo: “Regido e paisagem sdo conceitos equivalentes
ou associados, podendo-se igualar, na geografia possibilista, geografia regional ao estudo da
paisagem” (CORREA, 2007, p. 28).

Estes principios se refletiram nas escolas francesas, justamente:

A partir da reforma de 1902, [...] particularmente para transmitir no sistema escolar
os avancgos cientificos ligados a instalagdo da Escola Francesa de Geografia. A
geografia ensinada da lugar aos principios de geografia geral e de geografia regional
que estdo, ambos, a desenvolver-se plenamente no ensino de geografia da Franga.
(LEFORT, 2004, p. 152).

Com o sucesso da abordagem possibilista de La Blache e de sua larga produgdo de
manuais e atlas, produgdes de colecdes multiplicaram-se no mercado escolar, engrandecendo
o conhecimento escolar e universitario, como aponta Isabelle Lefort (2004). Estas
caracteristicas se tornaram tao fortes que nao havia uma sala de aula francesa em que ndo se
dispusesse de, pelo menos, um mapa ou globo terrestre, ocorrendo um “[...] enquadramento
local como primeira abordagem da aprendizagem geografica e na perspectiva de uma
articulacdo entre o local e o geral” (LEFORT, 2004, p. 153).

Tais ideias ndo surgiram isoladamente, pois nesta mesma época a Segunda Revolugao
Industrial (1860) impulsionava a expansdo das industrias manufaturadas e da busca de formas
de energia elétrica e petrolifera e de outras descobertas advindas da teoria da relatividade, do
fisico alemao Albert Einstein (1879 — 1955) que, posteriormente, desenvolveria as bases da

energia nuclear.
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O conceito de Neodarwinismo ou Teoria sintética ampliaria a discussao geografica,
trazendo novos fatores que seriam incorporados a discussao do espago social, como a questao
da migragdo dos grupos humanos, levando, deste modo, a defesa de ideias naturalistas nas
ciéncias sociais pelo filésofo inglés Hebert Semple.

Este foi o periodo da chamada Geografia Tradicional ou Cléssica, onde as escolas
alema e francesa atribuiram valores as conquistas territoriais, tanto nos movimentos
nacionalistas da expansdo colonial, como as ideias do pan-germinismo e totalitarismo, que
fizeram Adolf Hitler incorporar a ideia de espaco vital de Ratzel. A partir do contexto da
Primeira Guerra Mundial se constituiram as analises e discussdes da epistemologia da
Geografia, e durante a Segunda Guerra elas se ampliariam. Tais questionamentos se
desenvolveram, inicialmente, pela ideologia da escola anglo-saxdnica e escandinava, apoiada
pelos pensamentos do norte americano Hartshorne.

Em contraponto com os paradigmas da geografia europeia do determinismo ambiental/
geografico e do possibilismo, origina-se nos anos de 1940, nos Estados Unidos, o método
regional, valorizado pelo gedgrafo Richard Hartshorne. Tal método se constituia na evidéncia
de variagdo de areas, cabendo aos gedgrafos a tarefa da descricdo e analise dos fendmenos
espaciais, conexas a uma dindmica associada (CORREA, 2007, p. 14 - 16; 2008, p. 18 -19).

Segundo Corréa (2007), a utilizacdo do método regional ja havia recebido a atengdo de
outros estudiosos, desde o século XVII, como Varenius, intercalado com as apreensdes de
Kant e do gedgrafo Carl Ritter, e por “Richthofen, [que] estabelece o conceito de corologia
(integragcdo de fendomenos heterogéneos sobre uma dada area), desenvolvido mais tarde por
Alfred Hettner” (CORREA, 2007, p. 14).

Esta integrag¢do entre fendmenos, segundo Hartshorne, apresentaria o receptaculo para
o significado da diferencia¢do de areas geograficas, deste modo, a “diferenciacdo de areas
passa a se considerar o resultado do método geografico e, simultaneamente, o objeto da
geografia” (CORREA, 2007, p. 15).

Na visdo hartshorniana, o espago ¢ absoluto, formado por um conjunto de pontos
(caracteristicas) proprio, um quadro de referéncias, intelectualmente trabalhado que
conduziria a reflexdo dos fendmenos de uma determinada area (CORREA, 2007; 2008). Em
resumo, este gedgrafo adota a regido como método de analise, de identificacdo e diferenciacao
de areas, segundo uma otica de “umidade espacial”, associando as visdes kantinianas e
newtonianas do espaco como base nas dimensdes da vida e ndo como objeto da geografia em

si, 0 que resultou em severas criticas a respeito do seu trabalho (CORREA, 2007, p. 16; 2008,
p. 19).
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Diante disso, Moraes (1993, p. 91) ressalta como resultado que a Geografia Classica
esteve contida em maximas que encaminharam seu desenvolvimento, “a ideia de ciéncia de
sintese, de ciéncia empirica e de ciéncia de contato”. Continuando sua explanacao, demonstra
que entre os resultados mais contributivos esta a sistematizacdo da ciéncia, o aporte a
levantamento de dados locais, entre outros fatores que influenciaram o aperfeicoamento da

ciéncia geografica.

2.2. CONSOLIDACAO E EVOLUCAO DA GEOGRAFIA NO BRASIL

No Brasil, tal como na Europa, a geografia enquanto disciplina escolar ¢ antecessora
ao seu desenvolvimento enquanto ciéncia. Foi precisamente em 1837, no Colégio Pedro II,
em que a geografia se consolida/ consolidou como disciplina escolar. Segundo Vlach (2004,

p. 189)

A presenca do ensino de geografia na distribuicdo das disciplinas que compdem a
estrutura curricular do Colégio Pedro II ¢ extremamente importante, na medida em
que essa escola foi fundada tendo em vista a definicdo de um padrdo do e para o
ensino secundario em todo o pais.

Expdem Vlach (2004) e Cassab (2009) que as ideias de nacionalismo patridtico e
nacionalidade sao largamente difundidas no ensino de historia e geografia, visando o processo
da formacao brasileira, ao qual resultaria e continuaria ap6s a Proclamagao da Republica, em
1889.

Sua pratica escolar baseava-se na memorizacao enciclopédica e descritiva, tragos
marcantes da geografia classica, alema e francesa. As condi¢gdes de ensino de geografia na
pratica da 5% a 8* série e 2° grau, fundamentavam-se em uma dindmica de geografia geral e
regional, semelhante aos tratados de Humbolt, Ritter e Hartshorne.

Em pleno desenvolvimento urbano e industrial, o Brasil da década de 1930, ganharia
uma nova dinamica do ensino de Geografia. Segundo Cassab (2009), em 1929, ¢ fundado o
curso Livre Superior de Geografia que tinha como fator principal o aspecto de nacionalizagao.

Para isto, algumas medidas para sua institucionalizacdo foram tomadas, como:

1) normatizagdo, a nivel nacional, da disciplina no ensino basico de varios estados;
2) surgimento dos cursos superiores de Geografia na USP (1934) ¢ Universidade do
Distrito federal — UDF, (1935); 3) fundagdo da AGB em 1935; 4) criagdo do
Conselho Nacional de Geografia em 1937 e 5) criagdo do IBGE em 1939 (CASSAB,
2009, p. 47)

Consequentemente, o que se ensinava nas escolas brasileiras, eram assuntos que:

[...] fazia [m] do territorio brasileiro o elemento central de seu contetido, porque sua
descrigdo valorizava sua dimensdo, suas riquezas, sua beleza, de outro lado, porque
a ideia de territério por ela veiculada permitia a substitui¢ao do sujeito pelo objeto.
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Em outras palavras: a ideia de territorio dissimulou as agdes concretas dos lideres
(politicos, intelectuais etc.) que conduziam, “de cima para baixo”, a construgdo da
nagdo e do cidaddo para consolidar e estado brasileiro, dissimulando mesmo o fato
de que o estado construia a nagdo brasileira (VLACH, 2004, p. 195).

A natureza deste ensino geografico ganhou for¢a, como mencionado anteriormente,
com o Curso Livre Superior de Geografia, organizado por Carlos Miguel Delgado de
Carvalho (1884 — 1980), que traria aos professores primarios a ideia de uma nova abordagem,
denominada de “orienta¢io moderna” '. Outro personagem de significativa contribuicdo,
exposto por Vlach (2004), foi Everardo Adolpho Backheuser, empenhados nesta dinamica de
“geografia moderna”, ambos os autores desejavam sensibilizar os professores para uma
geografia politica, da unidade brasileira, fato que se refletia em todas as escolas secundarias
do Brasil.

Surgiu em meio a institucionalizagdo da geografia no Brasil, professores oriundos da
Franca, que contribuiram com a difusdo desta ciéncia, entre eles: Pierre Deffontaines,
Mombeig e Gabaglia, influenciadores das concepcdes de Aroldo Edgard de Azevedo
(CASSAB, 2009, p. 47).

Com forte influéncia da geografia lablacheana, tanto as escolas como Universidades se
marcaram pelo método positivista e do estudo regional “[...] descritivo das paisagens naturais
e humanizadas e por procedimentos didaticos marcados pela descricdo e a memorizagdo dos
elementos que compdem a paisagem” (CASSAB, 2009, p.47).

Diversos avangos cientificos ocorriam apds a Segunda Guerra Mundial, tanto na
medicina como, principalmente, das técnicas/ tecnologias. A invengdo do radar, por Albert
Taylor e Leo Young (1922), o avido a jato na Inglaterra e Alemanha (1939), o Eniac (primeiro
computador), construido pelos Estados Unidos (1946) e, antes de tudo, a expansao do
capitalismo, seriam grandes modificadores das concepgdes acerca do espaco na geografia,
caracterizando a época do surgimento da corrente geografica: Geografia Quantitativa ou New
Geography (Nova Geografia).

Mediante a vitoria dos aliados sobre o exército nazista, ficava para tras a crise da
Bolsa de New York (1929) enfrentada pelos Estados Unidos, ocorrendo na Europa uma
recuperagdao econdmica, maior concentragdo de capital e progresso técnico, acontecimentos
que marcariam a disputa do capitalismo sobre o socialismo e incitariam os interesses
geopoliticos para a formagio de uma nova corrente do pensamento geografico (CORREA,

2007, p. 16 - 19; MOREIRA, 2007, p. 44 - 47).

1 . .. . A . L, . . .

Segundo Vlach (2004) esta abordagem visava diminuir as caréncias teorico-metodologicas do ensino
geografico brasileiro, dando valor ao desenvolvimento historico da nagdo e uma concepgdo de pertencimento ao
territorio, abordagens, que na verdade, eram influenciadas pela ideologia de Ratzel.
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A nova geografia surgiu em meados da década de 1950 para acompanhar as

transformagdes em curso no espago e nos reflexos sociais, deste modo, era:

[...] preciso justificar a expansdo capitalista, escamotear as transformacgdes que
afetaram os géneros de vida e paisagens solidamente estabelecidas, assim como dar
esperancas aos ‘“‘deserdados da terra”, acenando com a perspectiva de
desenvolvimento a curto ¢ médio prazo: o subdesenvolvimento ¢ encarado como
uma etapa necessaria superada em pouco tempo (CORREA, 2007, p. 17).

O termo “nova geografia” fazia contraponto a “velha geografia” trabalhada pelas
escolas de origem europeia, € o termo teorética-quantitativa, de mesma equivaléncia de
sentido, norteava sua base epistemologica de fundamento neopositivista, que agregava um
positivismo légico e analitico (MOREIRA, 2007, p. 43).

Autores como Andrade (1987), Moreira (2007), Corréa (2007; 2008) e Claval (2011)
afirmam que esta geografia baseava-se no raciocinio hipotético dedutivo, utilizando
largamente conceitos matematicos de quantificagdo estatistica do espago (média, desvio
padrdo, andlise fatorial, cadeia de Markov, modelos de gravitacdo, teoria dos subconjuntos
vagos) e da cibernética. A utilizacdo de tais métodos permitiu grande avango da cartografia
digital, realizada por computadores sofisticados, além do painel da “geografia politico-
estatistica”, mediados por quadros estatisticos, que se desenvolveriam no Brasil pela atuacgao
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (ANDRADE, 1987, p. 109 - 110;
MOREIRA, 2007, p. 46 - 47).

Os conceitos de planicie isotropica, espago relativo, organizagdo espacial, andlise da
circulagdo (bases tedricas da comunicacdo) e outras “[...] leis espaciais, que se exprimem
através dos anéis de especializagdo agricola de Von Thiiner, ou da hierarquia dos lugares
centrais de Cristaller” (CLAVAL, 2011, p.273).

Estes fatores exprimem a for¢a que esta corrente quantitativa tinha sobre a dimensao
teorica-filosofica, permitindo a possibilidade das andlises da circulagdo, comunicagao,
distribui¢do espaciais de servi¢os, maximizacao dos lucros (ideia originalmente de Weber) e
da divergéncia dos condicionantes impostos pelo ambiente das concepgdes tedricas anteriores
(MORAES, 1993, p. 102 — 106).

A busca de jovens investigadores pela escola anglo-saxa favoreceu o crescimento a
divulgacdo e aceitagdo desta nova concep¢do nas instituigdes universitarias, a exemplo da
Escola de Chicago, entretanto as escolas alemas e francesas continuaram resistentes, havendo
poucos adeptos a esta “inovacao” metodologica.

No Brasil, por exemplo, sua divulgagdo ocorreu entre as décadas de 1960 — 1970,

sendo integrada ao projeto do governo militar vigente, a ampliacdo econdmica do Brasil na
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intengdo de torna-la uma das grandes poténcias mundiais (ANDRADE, 1987, p. 109). O
envolvimento do IBGE, auxiliado por gedgrafos, apoiou a utilizagdo destes métodos, além de
promové-los nos cursos universitarios de geografia, na vinda de alguns geografos ingleses e
americanos e na formag¢ao de outros brasileiros nas escolas anglo-saxas.

Nesse sentido, mudou-se os objetivos do ensino de geografia em ambito escolar,
levando a sua “quase extin¢do”, sendo substituida pela disciplina de Estudos Sociais®, que
tinha como objetivo adequar o ensino de Geografia no Brasil aos moldes de dominacao do
militarismo. Nesta nova conjuntura, o ensino de Geografia destaca, primordialmente, o
crescimento econdmico brasileiro por meio de nogdes de grandiosidade da patria que se
refletem até os dias atuais, com as concepgdes de um pais rico, sem catastrofes naturais, do
maior carnaval e melhor futebol do mundo, etc. (MENDES, 2010, p. 17; ALBUQUERQUE,
2011, p. 22).

Entretanto, Segundo Mendes (2010) as praticas mnemonicas perpetuaram sobre estes
estudos, resultando em andlises de graficos e tabelas em sala de aula, visto que as aulas de
campo eram consideradas desnecessarias neste sistema de ensino “conteudista”’ e
“nomenclatural”.

Nesta ordem, as escolas tinham como objetivo enaltecer as riquezas do territério
brasileiro e formar mao de obra qualificada para as indlstrias em expansdo fazendo uso do
método tradicional de ensino. Dai o aspecto de uma metodologia de ensino baseada na
descricao, memorizacdo de graficos, tabelas e dados estatisticos. “O golpe militar de 1964
apenas reafirma essa orientagdo transformando o ensino de geografia em mais uma das
ferramentas ideologicas do governo militar” (CASSAB, 2009, p. 48).

Por outro lado, concomitante a tudo isso, desenvolvia-se, na década de 1970, as bases
epistemologicas da Geografia Critica ou Radical, fundamentada no materialismo historico e
na dialética marxista (MOREIRA, 2007, p. 48-50; CORREA, 2007, p. 19; 2008, p. 23). Sua
génese fundamentava-se nas problemadticas sociais, politicas e econdmicas da sociedade
originadas, em boa parte, pela maximizacdo do capitalismo como estrutura politico-social
vigente. No ambito escolar brasileiro, “Os conteudos centram-se, agora, nas relacdes de
trabalho e producdo. O ensino volta-se para o estudo das ideologias politicas, econdomicas e

sociais e nas relacdes entre sociedade, trabalho e natureza” (CASSAB, 2009, p.48).

? Jodo Mendes (2010) afirma que este regime objetivava a “americanizagdo” do curriculo nacional brasileiro por
meio de acordos com os Estados Unidos (MEC/ UNID — Ministério da Educacdo e Cultura (Brasil) e United
States Agency International for Development (EUA).
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Entretanto, esta perspectiva de entrelacamento entre sociedade e natureza, com esse
carater de criticidade comecou a enfrentar graves problemas, pois embora procurassem seguir
um novo regime educacional, os professores continuavam elaborando curriculos conteudistas
e distantes da realidade dos alunos. Dessa forma, trocaram-se os contetidos, mas permanece a
mesma praxis tradicional. Ficava clara a necessidade de uma nova forma de se pensar a
dimensao espago-sociedade.

Autores como Paul Claval, David Harvey, Henri Lefeébre, Yves Lacoste, Milton
Santos, entre outros, foram influenciados pela obra de pensadores como Karl Marx e Fredrich
Engels, Ellen Semple, Piotr Kropotkin, Lénin etc. a énfase de tais estudos realizados por estes
geodgrafos baseia-se necessariamente na producao e reproducao do espaco social no ambito de
uma estrutura econdmica vigente.

O que consequentemente se considerava era:

O mérito do conceito de formac@o sdcio-espacial, ou simplesmente formagio
espacial, [que] reside no fato de se explicitar teoricamente que uma sociedade s6 se
torna concreta através de seu espago, do espago que ela produz e, por outro lado, o
espaco s6 ¢é inteligivel através da sociedade (CORREA, 2008, p.26).

Tais repercussdes desenvolveram,

Com os subsidios teoricos da Geografia Critica e a luta contra a ditadura, teve inicio
na década de 1980 um movimento de renovagdo do ensino da disciplina [de
Geografia] no Brasil. Os professores passaram a praticar processos de ensino mais
dinamicos, instigando a reflexdo, debates, estudos do meio, aulas dialogadas. Os
conteudos passaram a abordar temas criticos, como as desigualdades sociais, o
subdesenvolvimento, a exploragdo econdmica, a dominagdo politica, etc.
(MENDES, 2010, p. 40).

No entanto, esta visdo de Mendes (2010) torna-se otimista e, de certa forma, pouco
explanada, pois diversas propostas académicas’, mesmo as democréticas, ndo foram
assimiladas em sala de aula, a prdxis da maioria dos professores ainda revelava tragos de uma
postura classica arraigada. Suposi¢cdes para tal desanimo didatico revelavam-se pelo
despreparo dos professores, desconhecimento dos documentos criados para seu auxilio,
acomodacao de praticas construidas pelos livros didaticos, etc. (ALBUQUERQUE, 2011, p.
24).

Por outro lado, houve também uma curta crise existencial, derivada do sistema
capitalista e das condi¢Oes sociais, sobretudo no Terceiro Mundo uma nova categoria
epistemoldgica se moldaria na percepgao, surgindo a corrente da Geografia Humanistica ou

da Percep¢ao (ANDRADE, 1987, p. 111 - 112; MENDES, 2010, p. 17).

* Denuncia Albuquerque (2011) que alguns estados levavam como referencial da construgio desses “novos”
referenciais curriculares topicos referentes a livros didaticos, dando-nos a ideia de certa repeticdo de modelos
utopicos e idealistas.
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Sua metodologia:

“[...] esta assentada na subjetividade, na intui¢do, nos sentimentos, na experiéncia,
no simbolismo e na contingéncia, privilegiando o singular e ndo o particular ou o
universal e, ao invés da explica¢do, tem na compreensdo a base de inteligibilidade
do mundo real” (CORREA, 2008, p. 30).

Neste ponto de vista, torna-se o espago cheio de significados, de simbolismos,
retratados no espaco vivido e/ ou lugar de vivéncia. Diversos autores consideram a corrente da

Geografia Humanista um divisor de aguas, pois:

[Se] Os gedgrafos guardaram o mesmo tom neutro quando analisavam as sociedades
democraticas, preocupadas com direito do homem e o crescimento dos individuos, e
aquelas nas quais reinavam regimes tiranicos em que a explora¢do do homem pelo
homem era intoleravel [...]. [Agora] O ponto de vista se altera. Os geografos nao
privilegiam mais as atividades produtivas. Nao sdo mais obscurecidas pelas decisdes
que modelam o espago. A partir do momento em que o seu objetivo é compreender o
sentido dado por cada um a sua presenca aqui embaixo, em uma sociedade dada, a
um momento dado, todas as atividades, todos os instantes da vida, todas as decisoes
tornam-se igualmente interessantes (CLAVAL, 2011, p. 224 — 226).

Quanto aos reflexos dessa nova corrente no ensino de Geografia, pode-se constatar a
constru¢do de novas metodologias, conceitos e temas, como o de cidadania ou
responsabilidade social e preservacdo do meio ambiente (no aspecto de consciéncia global).
Sua abordagem teoérico-pedagogica visa a importancia do conhecimento prévio do alunado, de
sua experiéncia vivida.

Com fortalecimento de uma pratica humanista relacionada com as experiéncias vividas

espacialmente, podemos observar,

[...] propostas de transformacdo da metodologia do ensino de geografia nos circulos
concéntricos — metodologia que advogava que a escola deve abordar os contetidos a
partir do local para o global, do proximo ao distante. E a metodologia ja havia sido
aplicada em escolas experimentais, e, naquele momento, ja& compunha as
metodologias adotadas para uma parte dos livros didaticos, assim como ja era a
proposta de Delgado desde a década de 1920 (ALBUQUERQUE, 2011, p. 22).

Esta metodologia proporcionou uma nova pratica em ambito escolar e logo passou a
figurar propostas curriculares e planejamentos de aulas. Sua crise ocorreu na década de 1990,
pois apesar de contemplar a categoria geografica lugar, negligenciava a relagdo local-global,
que se descortinava na realidade espacial geografica e, embora criticada, ainda se constitui
uma proposta encontrada em tantas classes brasileiras atualmente.

Segunda Cavalcanti (2010) as mudangas ocorridas no ensino de Geografia no Brasil
referente a introdugdo da ideologia das ultimas correntes do pensamento geografico ocasiona
diferentes discussdes académicas a cerca da operacionalizacdo dos livros didaticos, de
propostas curriculares e das problematicas com base em referéncias pedagdgico-didaticas. As

condicdes escolares sao prejudicadas pela falta de apoio, das mas condi¢des e sobrecarga do
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trabalho do professor, onde as inovagdes teoricas ¢ metodologicas ficavam, na maioria das
vezes, apenas no ambito universitario.

A crenca na constru¢do da cidadania a partir de temas e contetidos inovadores sejam
eles de discussao critica e reflexiva da Geografia Critica, ou de relevancia a vida dos alunos,
com a humanistica torna-se utopias escolares. Nesta concepgao, a ideia era (e ainda ¢) assim

executada

[...] para que o ensino de Geografia contribua para a formagdo de cidaddos criticos e
participativos bastaria que o professor se preocupasse em trabalhar em sala de aula
com contetdos criticos baseados em determinados fundamentos metodoldgicos
dessa ciéncia (CAVALCANTIL 2010, p. 21).

De cunho conteudista, mnemonico e mecanicista, muitas escolas se viram obrigadas a
ministrarem conteudos oficiais disponibilizados pelo Ministério da Educacdao e Cultura,
realizados para todo o territorio brasileiro que ndo da credibilidade a todas as regides,
principalmente o Norte e Nordeste.

Deste modo, o que se insiste até nos dias atuais e em uma pratica classica do ensino de
Geografia mediante assuntos e contetidos pertencentes ao materialismo historico e dialético e

da fenomenologia, uma nova roupagem para velhas metodologias de ensino de Geografia.

Desta maneira, aponta Cavalcanti (2010), que para o ensino de Geografia seja
significativo aos discentes € necessario articular a vida cotidiana aos raciocinios e
fundamentos a respeito do espaco em sua plenitude, possibilitando pensar fatos e
acontecimentos, levando em consideracdo o grau de compreensdo. Resulta ao professor
ensinar e auxiliar na estruturacdo critica destas ideias e apontar o modo como estes

conhecimentos podem auxiliar no exercicio cotidiano da cidadania.

2.3 O PAPEL DA GEOGRAFIA ESCOLAR E SEU CONTEXTO ATUAL

Com o processo e consequéncia de desenvolvimento do século XX a chegada do
século XXI traz consigo conflitos e desordens sociais que sao verificadas em diversas escalas
espaciais, seja pelo surgimento de um processo de Globalizagdo ou Mundializag¢ao, o contato
com a multipluralidade étnica, movimentos sociais, por democracia em alguns Estados
Arabes® ¢ mudanca da centralidade de poder econdmico em outras, como o crescimento

assistido pela China, ha também a busca por novas fontes de energia e “respeito” ao meio

* A exemplo da Tunisia, Egito e Libia. Além dos Estados que seguem a mesma atitude como a Jordania, [émen,
Argélia, Mauritania, Siria, Arabia Saudita, Bahrein, Marrocos, Suddao e Oma.
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ambiente e, ndo menos importante, o acesso as Tecnologias da Informagao e da Comunicagao
(TICs).

Tal contexto social pode ser considerado como meio técnico-cientifico-informacional,
conforme indica Santos (2008; 2009) pois a partir da ampliacao das técnicas no cenario de
(re) producao capitalista encontra-se uma difusdo das redes de informagdes e
telecomunicagdes. Observa-se também a divulgacdo e compartilhamento dos resultados de
pesquisas e na especializacdo dos ramos dos saberes cientificos que promovem o capital’.

As ferramentas técnicas, apos a Segunda Guerra Mundial, se desenvolveram tanto que
com a incorporagdo do trabalho cientifico tornaram-se equipamentos fundamentais na
organizacao espacial, recebendo o titulo de tecnologias, estas mediadas pelo raciocinio 16gico
da informatica, eletronica e cibernética para cumprir as intencionalidades das etapas de
producado.

O fendmeno da Globalizacio mudou as formas da sociedade interagir com o seu
espaco, pois foram criados novos modelos da exploracdo do trabalho humano, a partir das
praticas de terceirizacdo pelas empresas, que constroem novos cendrios de modelos vividos,
além de promoverem a exclusao de uma massa que ndo atende as suas especificagoes e que se
sustenta a partir de subempregos e outra formada pela classe de marginalizados desprovidos
dos direitos sociais.

A relagdo espacial teve como consequéncia as mudangas do comportamento territorial,
visto @ margem de crescimento urbano e tecnizagdo do campo. Como decorréncia, ha a
valorizagao do trabalho intelectualizado, pois como afirma Santos (2009, p. 255), “Nas
cidades, a produgdo nao ¢ mais a¢do do trabalho sobre a natureza, mas do trabalho sobre o
trabalho”. Trata-se da ideia de valoriza¢do da primeira natureza (que, como aborda o autor, ja
foi trabalhada pelo homem) em uma segunda natureza, onde as formas de manipulacdo de
significados, de servigos e informagdes buscam seu lugar na base econdmica’.

Este processo de usos da tecnologia e ciéncia cria uma esfera, ou no dizer de Milton
Santos (2009), uma tecnosfera, um mundo de objetos, que privilegiam os modos de produgao
do intercambio, cristalizando-se como uma protese do lugar que atenderia outros espagos, ou

“atores globais”. Por outro lado, cria-se uma psicosfera mediada pelo campo das a¢des, das

3 “Esse periodo se caracteriza pela expansio e predominancia do trabalho intelectual e de uma circulagio do
capital a escala mundial, que atribui a circulagdo (movimento das coisas, valores, idéias [sic]) um papel
fundamental” (SANTOS, 1985, p. 38).

6 Apesar de alguns autores como Santos (2006b) e Straforini (2008) concordarem sobre a globalizagdo ser antes
de tudo, processo politico e econémico, procuro buscar uma esséncia relativa a vida social que influenciaria na
vida escolar, visto que, nenhum processo atinge um ramo da vida social isoladamente.
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ideias, crengas, do verdadeiro significado do espago para o sujeito (SANTOS, 2009, p. 255 -
256).

Na atualidade, estes significados com o espaco social, tem se tornado cada vez mais
tenso, desigual e violento. Dai a concep¢ao de alguns autores em abordar assuntos
relacionados a espagos marginalizados ou do medo. Como consequéncia, as derradeiras
geragdes, principalmente do ultimo decénio do século XIX e do primeiro do século XXI, tem-
se caracterizado por uma sociedade privada de atividades relacionadas aos espacos de
vivéncia, das brincadeiras inocentes nas ruas, pragas, das visitas frequentes a casa de amigos e
parentes. O medo se instala e o nimero de prédios e casas com técnicas de seguranca crescem
como prerrogativa do proprio bem-estar familiar.

Como consequéncia destes fatores, nasce uma geracdo de individuos que buscam

mecanismos para superagao dos obstaculos espaciais para uma vivéncia em sociedade.
Entre os grupos que se pode destacar estd 4 Geragdo X e Y', a primeira caracterizada por
individuos que nasceram no periodo apds Segunda Guerra Mundial e a segunda apos 1978
(FOJA, 2009, p. 53 - 57), desta maneira realizar-se-4 estas definigdes de grupos mediante uma
analise geografica, levando em consideracao a Geragao X (professores) € Y (alunos).

Os usos das tecnologias da comunicagdo e informagdo possibilitam o contato social
por meio de um ciberespago. Os fatores que contribuem para as agdes do mercado global, ou
seja, do progresso da globalizacdo econdmica sdo, em parte, utilizados pelos “jovens

epsilones” para a manifestacao do cotidiano. Deste modo tem-se que,

Os fatores que contribuem para explicar a arquitetura da globalizacdo atual sdo: a
unicidade da técnica, a convergéncia dos momentos, a cognoscibilidade do planeta e
a existéncia de um motor Unico da historia, representado pela mais-valia globalizada
(SANTOS, 2006b, p. 24).

Estes termos de Santos (2006b) podem esclarecer as caracteristicas desta nova
geracdo. A unicidade técnica e a convergéncia dos momentos possibilitam uma das principais
caracteristicas da Geragdo Y, a comectividade. A unicidade técnica tem por funcdo a

possibilidade de uma comunicagdo entre tecnologias que estejam “fixadas” em diferentes

7 E fundamental ressaltar que existem in(imeras interpretacdes para a caracterizagdo destas geragdes, sendo
definidas nos mais variaveis feixes temporais. Foja (2009) caracteriza um grupo existente antes da gerag¢ao X, os
baby boomers, nascidos entre 1965 a 1977, entretanto resolveu-se integra-los aqui com a geragdo X por terem
caracteristicas semelhantes. No que diz respeito a Geragdo Y (também encontrada por Geragdo Millennials), ndo
se pretende ultrapassar esta interpretagdo, visto que, além dela é possivel encontrar diversos artigos (ndo
cientificos) que realizam outras classificagdes mais atuais como Geragdo Z, Geragdo Alfa, Geracdo Touche
Screen, entretanto ndo se trabalhara por estas linhas, visto que estes tipos de individuos ndo se apresentam
linearmente em todos os contextos sociais, verifica-se que ndo existe uma homogeneidade social com a
finalidade do acesso ao capital e instrugdo cientifica para classificagdes mais arbitrarias como estas. Acesse mais
informacdes no site: http://www.ticnaeducacao.com.br/edicoes.
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territorios, alcangando pontos difusos dentro ou fora do pais. Com a convergéncia dos
momentos, sdo superadas as distancias espaciais e temporais por meio de um emaranhado de
redes, que convergem os momentos vividos, as praticas estabelecidas e asseguram a
comunicacao em tempo real e acesso a informagao de modo imediato®.

O motor unico ¢, antes de tudo, um mecanismo econdmico de produgao, de aumento
da mais-valia e da competitividade de empresas globais. Seu consumo por mais ciéncia e
tecnologia sugere a melhor organizacao do espaco e da produgdao (SANTOS, 2009, p. 29 -
31). Por sua vez, ndo se pode falar em produgdo sem mencionar consumo, assim se pode
revelar as caracteristicas de um consumo de tecnologias, comunicagao e informagao. A busca
por tecnologias sofisticadas, o acesso rapido a internet sdo prerrogativas essenciais para a
Geracao Y.

Por fim, a cognoscibilidade do Planeta permite o acesso ao conhecimento humano do
planeta Terra e dos estudos divulgados pelas redes da internet. As andlises laboratoriais
permitem a criagdo de novos materiais que admitem analisar os objetos espaciais em micro e
macroescalas, possibilitando o descobrimento de fatos além da percep¢ao humana.

A Geragdo X constitui, ndo em via de regra, a classe dos avoés, pais e professores
destes jovens’. Entre suas caracteristicas, ressaltam-se suas praticas de vida, baseadas em
estruturas hierarquicas de poder, entre aqueles que comandam e os que obedecem.

Sao pessoas centradas nas atividades cotidianas, as quais, ndo relacionam seu
ambiente de trabalho a vida pessoal, sua comunicacao “face a face”, onde os habitos com as
pessoas e o espaco “natural” recorrem geralmente as experiéncias vividas no campo. Destaca-
se sua forma de conhecimento uniforme e aprofundada em determinada ciéncia (do
conhecimento cientifico ou pratico) tendo, em alguns casos, algumas nog¢des de cunho
necessario (cursos de lingua estrangeira) (FOJA, 2009, p. 54).

No campo da informacdo e do conhecimento, buscam preferencialmente livros,
revistas e jornais, dando énfase a leitura e escrita tradicional, quando ndo, recorrem ao contato
com o espaco, seu lugar, para compreender e refletir as dindmicas da vida a partir da

observagao, o que muitos tratariam como conhecimento do senso comum.

¥ Esse “imediatismo” se refere a facilidade da busca de informagdes na nuvem da internet e do contato com
pessoas em outras regides do globo. Nao objetiva-se aqui criar uma ideologia de aldeia global, ao contrario,
muitos ainda ndo tem se quer acesso a internet no Brasil € os que tém ndo se comparam com o uso das empresas
capitalistas e de suas informagdes privilegiadas do espago como demonstra Santos (2006b).

? Verifica-se que podemos encontrar individuos nascidos relativamente aos anos referentes & Geragdo X que
tenham (algumas) caracteristicas da Geragdo Y, e vice-versa, compreende-se aqui que o acesso as Tecnologias
da Comunicagdo e Informagao (TIC) ndo estdo condicionadas a datas de nascimento, mas ao acesso do capital e
seu poder de compra e conhecimento para manusear estas ferramentas.
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Agora definidos o contexto atual da realidade escolar, ¢ necessario pensa-los em seu
palco de encontro que, de fato, este trabalho se propde a refletir, a escola, principalmente os
desafios e perspectivas das praxis do ensino de geografia na atualidade.

Como ficou evidenciado desde o inicio, uma das prerrogativas do século XXI ¢ a
inovacao tecnoldgica (e seu barateamento e popularizacdo social), o acesso ao capital,
comunicacao ¢ informagao (cientifica) em tempo real (CASTROGIOVANNI, 2007, p. 44;
CAVALCANTI, 2008, p. 15 - 20; STRAFORINI, 2008, p. 29 - 31; MENDES, 2010, p. 41).
Ap6s as discussoes sugeridas pelas correntes do pensamento geografico, teve-se nos ultimos
anos, principalmente na formagdo dos professores da Geracao X, um bombardeamento de
novas perspectivas epistemologicas da geografia, no que se refere aos conteudos em sala de
aula em contraponto com a geografia académica.

Nestes aspectos, os temas abrangem infinitas possibilidades de assuntos,

Nesse sentido, € papel do ensino da disciplina, atualmente, analisar a sociedade
tendo como referéncia as relacdes que ocorrem entre classes e grupos e a forma
como clas se manifestam na natureza em fun¢do de suas necessidades e interesses
(MENDES, 2010, p.41).

Esta pluralidade de assuntos se refere as inimeras relagdes que os grupos humanos
exercem entre si € com a natureza, por meio de um contato com as noticias, por meio de
veiculos de informacao, pois com o advento da globalizacao, reforga-se a analise de que o
mundo nao tem centro, € se pensarmos bem nunca o teve, na verdade o seu centro esta onde
se encontra o detentor de maior poder e, para exercer este dominio, ¢ necessario
conhecimento geografico.

Uma das fung¢des que atualmente sdo discutidas dentro e fora da escola ¢ a formagao
da cidadania, o chamado ‘“cidaddo do mundo” ou ‘“cidadao cosmopolita”, que estd intricada
como logica para os alunos da Geracao Y. Entretanto, esta visdo de cidadania ¢ antes um mito
que realidade. Cavalcanti (2008) explicita o conceito de cidadania como estrutura de
possibilidade de exercicio do poder, direitos e deveres, organizados sob um territorio. Nesta
otica,

A escola pode organizar agoes para a formacao da cidadania democratica, ativa, com
direitos amplos criados e recriados num processo histérico, social, econdmico,
cultural. [...] O cidaddo democratico, ativo, criativo ¢ consciente de seus direitos
politicos, sociais, culturais, individuais e territoriais precisa conhecer a cidade [e o
campo], compreendé-la com profundidade, decifrar seus simbolos, desenvolver um
sentido ético e estético sobre ela, para que possa lutar e conquistar seus direitos
civicos e sociais ¢ cumprir com seus deveres, individual e coletivamente
(CAVALCANTI, 2008, p. 87).
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Constata-se, assim, que a constru¢ao da cidadania em Geografia deve, antes, dar
énfase aos aspectos locais de pertencimento ao lugar do que estabelecer praticas e ideologias
deturpadas de um pertencimento mundial, pois cidadania e educacao requer agdo humana em
contato com a natureza espacial geografica e conhecimento para decifrar os codigos vigentes
na sociedade que, na maioria das vezes, ¢ estranha aos individuos que a compdem.

Entre os conflitos que assolam as aulas de geografia, pode-se destacar o
distanciamento em relagdo a professores e alunos, no que diz respeito a comunicagdo. Esta
problematica, muitas vezes de Geragao X e Y, pode ser entendida como resultado direto das

diferencas entre estes agentes (ver quadro 1).

Quadro 1. Caracteristicas da Geragdo X e Y no cenario contemporaneo

Geraciao X

Geracio Y

Valorizacdo da informacao — énfase no

acesso de informagdes privilegiadas.

Conectividade — demonstra grande
facilidade na conexao das informagdes do

cotidiano.

Diligéncia — acredita que os resultados
apenas se dao em ordens hierdrquicas,
onde cada ator tem uma fungao

determinada.

Colaboragao — espirito de coletividade,
facilidade em construir e manter parcerias

para execucao de tarefas.

Individualidade — na concepcao de lhe
atribuir uma caracteristica Unica, de

demonstrar que ¢ uma pessoa diferente.

Enfatizam e utilizam seu conhecimento
literal ou pratico nas atividades cotidianas,

normalmente relacionadas ao trabalho.

Perca de inteligéncia cognitiva —

preconizam o  trabalho  intelectual
focalizando nos resultados, o tempo para
esta geracdo ¢ algo indispensavel nao

podendo ser desperdigado.

Formacao singularizada - com poucos
ramos de atuacdo do conhecimento,
entretanto seus saberes se dao de forma

aprofundada e reflexiva.

Formacdo pluralista — destaque na
abrangéncia de formacdo, geralmente com
diferentes cursos e diplomas, entretanto ha

perca pratica destes conhecimentos.

Uso casual de tecnologias.

Uso obrigatorio de tecnologias em seu

cotidiano seja no trabalho, estudo ou lazer.

Elaborado por: David Luiz. Adaptado de: Foja (2009) e Santos (2006b; 2009).
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Hoje, mais do que nunca, os alunos sabem que: “Cada sujeito € unico e original e, por
isso, distingue-se dos demais, tornando-se individualizado e assim, passando a existir”
(CASTROGIOVANNI, 2007, p. 44). Portanto, cabe ao professor identificar as caracteristicas
do grupo, aceita-los, para envolvé-los em praticas de ensino mais prazerosas, que despertem a
curiosidade, o interesse, a vontade de se sentir bem dentro e participante das aulas de
geografia'’.

Mas, para que isto dé certo, ¢ necessario ter empenho, vontade de saber e saber-utiliza-
lo, pois do que servem os sentidos se ndo para desfrutar da paisagem envolta. Entretanto, a
educagdo do século XXI ¢ moldada a partir de um carater vertical, estruturado por um
discurso politico de desenvolvimento educacional. Pelas instituicdes universitarias, ¢ vista
como uma realidade de sucessivel evolugdo, mas na realidade ¢ uma quimera em busca de um
sentido.

A nova geragao nao estd sendo preparada para inovar através de sua propria concepgao
de certo ou errado, mas de reproduzir o saber-fazer, o saber-pensar das grandes empresas ¢
instituigdes (governamentais, escolares e universitarias), desse modo, o que se tem no inicio
deste milénio ¢ um comodismo e uma falta de aplica¢dao do saber cientifico na sociedade.

Destarte, Santos (2006b, p. 74) aborda, “O terrivel ¢ que nesse mundo de hoje,
aumenta o nimero de letrados e diminui o de intelectuais”. Tudo isto se aplica a alunos e
professores, uns mais que outros, mas nao adiantam buscar culpados e sim possiveis solugdes,
por isto, alguns aspectos devem ser abordados na formagao dos professores.

(1) Base tedrica — o professor deve ter conhecimento de conceitos e categorias que lhes
sejam uteis para trabalhar com diversos temas. Sua forma de saber deve estar em
constante transformacdo, pois o conhecimento € construido em diversos contextos: o
cientifico, o escolar, o vivido etc. ser observador e analitico critico também se
incorpora ao contexto da atualidade. A pesquisa como fonte basilar da praxis, pode
estar, sempre que necessario aplicado ao contexto de sala de aula. Conhecer os alunos
e levar em conta os interesses e necessidades singulares podera ajuda-los a
desenvolver e articular conceitos. O planejamento das aulas pode oportunizar
melhores agdes em classe.

(2) Pratica escolar — ha uma aparente oposicao entre a teoria € a pratica, a divisdo entre

aqueles que pensam e os que obedecem ¢ uma concepgao utilizada desde a introdugao

' Para qualquer prética de aula dar certo e necessario, antes de tudo, dialogo e respeito entre aluno e professor,
respeito as diferencas, dos conhecimentos adquiridos culturalmente, ja afirma Freire (2009, p. 38) que “Néo ha
inteligibilidade que ndo seja comunicagao e intercomunicacdo e que nao se funde na dialogicidade”.
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dos modos de produgdo fordista e taylorista, o resultado deste mecanicismo da
aprendizagem ¢ antes alienante do que eficaz, pois permite uma assimilagdo do saber
apenas momentaneamente. Como mencionado anteriormente, ¢ necessario planejar a
acao dos temas trabalhados com os recursos disponiveis, o tempo disposto e levar em
conta as possiveis impressdes dos alunos. Trabalhar um tema polémico, realizar aulas
de campo ou utilizar novos recursos na concepgao dos alunos ¢ sempre algo inovador,
entretanto, € preciso organizagdo e realizar os objetivos da aula, caso contrario, tudo
pode se tornar uma algazarra, banalizando a proposta e elegendo estes instrumentos de
apoio como um mero instrumental.

(3) Imaginacdo — alguns tratariam este condicionante como algo irrelevante, mas como
produziriamos arte sem imaginacdo? Existem inimeros professores com satisfeito
nivel de conhecimento teorico, outros com praticas chamativas e embora isto tudo seja
necessario, observa-se a falta de imaginacdo para chegar aos objetivos propostos nas
aulas de geografia. Ao contrario dos outros itens supramencionados, a imagina¢ao nao
¢ construida a partir da vontade e esfor¢co do individuo, ¢ uma fungdo subjetiva do
carater humano. Ela, quando bem utilizada, pode auxiliar qualquer fase do
conhecimento, pois para a aprendizagem se efetivar ¢ necessario abstrai-la, a leitura de
simbolos, a transformacao da realidade em conceitos, teorias, a historicidade
geografica sdo exemplos desta utilizacao.

Felizmente, estas caracteristicas sao discutidas por inimeros autores, entre eles:
Castrogiovanni (2007), Cavalcanti (2008), Freire (2009), Mendes (2010), Moraes (2005),
Santos (2006a) e Kimura (2010). Tais dimensdes da competéncia do professor necessitam
estar articulados, ndo de forma hierdrquica, mas integradas, para olvidar-se o esquema
historico 3+1'", muitas vezes aprendido na formacio do magistério, em que a teoria antecede
a pratica e onde ndo ha lugar para imaginagdo apenas reproducao do saber.

Se fosse permitido comparar a estrutura deste modelo, esta deveria ser associada a
figura geométrica do tridngulo equilatero, que possui lados, angulos e vértices de mesmo

valor ou, neste caso, importancia, como representado o organograma abaixo.

"' Modelo de ensino universitario que corresponde a uma formagio onde os trés primeiros anos compreendem ao
ensino tedrico/ epistemoldgico da ciéncia geografica e restando ao ultimo ano as experiéncias correspondentes as
questoes referentes ao ensino de geografia e sua praxis. Quando ndo, as propostas destes componentes didaticos
sdo diluidas no curso de modo desarticulado para a formagao do universitario (SANTOS, 2006a)
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Organograma 1. Representagdo esquematica da proposta de ensino-aprendizagem de geografia.

ENSINO DE

GEOGRAFIA PRATICA ESCOLAR

BASE TEORICA

IMAGINACAO
Elaborado por: David Luiz

Esta crise do ensino escolar ¢ estimulo para descobrir a incertezas do mundo
contemporaneo, para dai crescer, evoluir e atuar. A pluralidade de temas neste periodo dito
globalizado pode ser trabalhada a partir de conceitos e categorias em busca de uma cidadania,
por uma formagdo dos professores e conhecimentos dos alunos de geragdes, muitas vezes

diferentes, que atingem um alto grau de complexidade.

A defesa da educagdo como linguagem, tendo como base a ciéncia, em oposigdo a
linguagem da comunicagdo, tendo como base a informagdo seja qual for, serda uma
caracteristica muito importante, para construcdo de nossa concepcdo de
conhecimento que vai mover o ensino e aprendizagem nos curso de licenciatura [e
escolas] na atualidade (SANTOS, 2006a, p.68).

Conforme defende Cavalcanti (2008) as nog¢des de ensino deve desenvolver nos alunos
capacidades e habilidades para: indagar, analisar a realidade, construindo-a subjetivamente,
compreender fendmenos e processos historicos relativos a geografia, manusear tecnologias,
ultrapassando as dificuldades e ideologias da geografia enquanto uma disciplina escolar
baseada no mecanicismo ¢ memorizagdo, desvinculada de um pensamento espacial, onde nao

ha o que se utilizar na vida pessoal ou coletiva no cotidiano.
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3 POR UM RESGATE DAS CATEGORIAS DE ANALISE DA GEOGRAFIA E SUA
INSERCAO NA SALA DE AULA

Em diferentes obras de cunho cientifico ¢ possivel encontrar mengao as categorias
geograficas como modelos de explicagdo dos fendomenos humanos e naturais. Sua
ambiguidade enquanto termo ¢, ora confundida como conceito, ora como tema de
representacao do real observado. Este fato ¢ compreensivel, visto que €, antes de tudo, uma
elaboragdo da concepgdo da visao humana perante a realidade.

Antes de diferencia-las ¢ necessario se entender o que realmente se denomina por

conceito. Primeiramente denomina-se o conceito como

[...] todo processo que torne possivel a descricdo, a classificagdo e a previsdo dos
objetos cognosciveis. Assim entendido, esse termo tem significado generalissimo e
pode incluir qualquer espécie de sinal ou procedimento semantico, seja qual for o
objeto a que se refere, abstrato ou concreto, proximo ou distante, universal ou
individual, etc (ABBAGNANO, 2007, p.175).

O conceito resulta como forma de denominagao das caracteristicas prima que
assinalam os fendmenos estudados com a finalidade de estabelecer relagdes entre os mesmos,
em maior ou menor grau, com base em suas esséncias, desta forma, tomaria, por exemplo,
arranha-céus e a infraestrutura rodovidria que constituiria a cidade, diferentemente das formas
de uma regido campesina bucolica.

Apesar do conceito, tal como a categoria, constituir-se como uma forma abstrata e
genérica das caracteristicas dos fenomenos da realidade ha diferencas entre as duas. A Nova
Enciclopédia Barsa identifica Categoria com um: “Termo filoséfico, com variadas acepgdes,
que procura abranger e agrupar as caracteristicas e propriedades da realidade, ou do
conhecimento a seu respeito” (1999, p. 73). Por outro lado, aponta ainda a “[...] qualquer
no¢ao que sirva como regra para a investigagao ou para a sua expressao linguistica (sic) em
qualquer campo” (ABBAGNANO, 2007, p.175).

A principal diferenga ¢ que conceito pode ser aplicado ao individual ou ao grupo de
fenomeno estudado, ja a categoria seria uma compreensao de andlise universal, utilizada em
diferentes contextos espagos-temporais, sem perca completa das caracteristicas que a
identificam, por exemplo, nasci e cresci em uma cidade, logo, meu Lugar de vivéncia ¢ a
cidade, Jodo por sua vez sempre morou na zona rural, para ele, seu Lugar ¢ o sitio, a
categoria lugar entdo ndo se volta a determinada localiza¢do, mas a atribuicao de valor dada

ao espaco, podendo ser utilizada nos dois contextos.
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Desta maneira, ¢ necessario entender que o desenvolvimento de uma categoria ¢ algo
complexo, que necessita de instrumentos de conhecimento da realidade e observagao do real,
sintetizando-o, de forma a contextualiza-lo e desenvolve-lo a partir da sua historicidade. Neste
cenario, as categorias tentam reduzir a realidade a uma leitura possivel do mundo, abstraindo
o tempo e o espago de maneira intelectual, ela ¢ “o conceito em acao” (MOREIRA, 2011, p.
108).

Outra observacdo importante resulta do entendimento que elas ndo sao formas s6lidas
e imutaveis de representagao da realidade geografica, pois 0 mundo ndo ¢ estatico, previsivel,
ele ¢ formado por sistemas dinamicos instaveis de (re) construcao. Também resulta a ideia de
que, quanto maior a extensdo da categoria utilizada, maior serd seu nivel de ambiguidade e
apreensdo, e vice-versa.

Espaco, regido, paisagem, territorio e lugar sdo categorias que se desenvolveram nas
explicagdes do objeto da Geografia cientifica a partir do século XIX, como mencionado
capitulo I. A propria indefini¢do desta ciéncia sugeriu a construgdo da epistemologia da
Geografia. Andrade (1987), Moraes (1993) e Corréa (2008) apontam seis estagios de
definicdo do objeto de estudo da Geografia. Assim, tém-se resumidamente as seguintes
apreciagoes:

1* Como estudo da superficie terrestre, onde se valeria o significado etimologico da palavra
Geografia (descricao da Terra), uma verdadeira sintese dos conhecimentos colhidos a partir da
observacao;
2% O estudo da Paisagem, restrita aos aspectos visiveis, da morfologia espacial valorizada a
partir da intuicao;
3" Estudo da individualidade dos lugares, no cardter de regides, de agrupamento das
caracteristicas paisagisticas (paisagem);
4* Estudo da diferenciagdo de areas, em uma analise de comparagao de regides;
5* Estudo do espago, devido sua larga amplitude de significados, como citado anteriormente,
torna-se uma verdade minoritaria;
6" Como estudo das relagdes homem e natureza esta dividida em trés concepgoes:

(a) Com interpretagdo determinista — onde a natureza determina a acdo dos homens;

(b) Possibilista — onde o homem a partir do uso de técnica modifica a natureza; e

(c) Como a prépria relagdo homem e natureza, sem enfatizar maior importancia para

determinado elo.
Nesta apreensdao, as categorias de andlise da Geografia sdo encaminhamentos

metodologicos que auxiliam os professores e estudiosos desta ciéncia a refletir sobre as
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relagdes entre sociedade e natureza, um exame minimo que traria a luz aos fendomenos
existentes no mundo real.

Nao se pretende nesta oportunidade realizar uma andlise aprofundada das categorias
geograficas existentes, nem tao pouco debater todas as correntes do pensamento geografico
devido sua abrangéncia de significados, e sim discutir algumas categorias a partir da visao
fenomenologica e do materialismo historico. Mas como resgate das categorias ficou decidido
que,

Tomando como ponto de partida o conceito de espago geografico, é possivel dizer
que, de forma mais generalizada, o foco de atencdo dos gedgrafos humanistas (assim
denominados os que trabalham com Fenomenologia, representacdes e cultura) é o
mundo vivido. Este ¢ entendido como o mundo das experiéncias e do sentido que
damos a elas em nosso cotidiano. Portanto, o0 mundo vivido € um subjetivo. Trés
conceitos sdo fundamentais nesta perspectiva, sdo eles: espaco, paisagem e lugar
(SUERTEGARAY, 1999, p. 30).

Partindo da concepgao das categorias geograficas de espago, paisagem e lugar ¢ dialogado
a analise das duas interpretacdes supracitadas na construgdo desta atividade. Nestas
circunstancias, enfatiza-se o trabalho operacionalizado com o uso destas categorias e outros
conceitos na construgdo do ensino-aprendizagem de Geografia considerando algumas
pesquisas e exercicios aplicados com alunos do 5° da Escola Municipal Lucia de Fatima

Gayoso Meira, situada no bairro do Lauritzen na cidade de Campina Grande - PB.

3.1 AS CATEGORIAS NO PLANO ACADEMICO

3.1.1 Espaco geografico

Esta categoria de analise geografica tem uma vasta amplitude de significados. Seu uso ¢
corrente nas mais diversas ciéncias — arquitetura, arte, astronomia, filosofia e fisica, aponta a
Nova Enciclopédia Barsa (1999) — além de ser frequentemente utilizada nas tarefas do
cotidiano. Sua expressdo vaga enquanto espaco geografico ¢ usado indiscriminadamente em
diferentes escalas, seja em micro ou macroescala, tem a fung¢do de discutir as relagdes homem
e natureza, as a¢des entre estes agentes e suas consequéncias (CORREA, 2008, p.15).

Na teoria geografica, recebeu diversas interpretagdes que a condicionava a realizar uma
identidade a Geografia. Na corrente classica, apenas se tornaria um conceito-chave sob a
interpretagdo de Ratzel de Espaco Vital e Territorio, como ideologia da antropogeografia. O
espago apresenta-se como base indispensavel a vida do homem, do seu desenvolvimento

tecnoldgico (técnico), da populacdo e dos recursos naturais encontrados sobre o territorio.
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Posteriormente, Richard Hartshorne d4 ao espaco um carater absoluto, onde diferentes
fenomenos (ou pontos) estariam organizados espacialmente, baseados em uma visao
idiogréfica e considerando o principio da individualidade, onde todas as areas sdo uUnicas
(MORAES, 1993, p.25; CORREA, 2008, p.19).

Os modelos do raciocinio hipotético dedutivo foram consagrados na corrente
Quantitativista, seus modelos matematicos estaticos permitiram que a geografia passasse a ser
considerada por alguns autores como uma ciéncia social ou ciéncia espacial. Segundo Corréa
(2008, p. 20), “[...] o espaco aparece, pela primeira vez na historia do pensamento geografico,
como o conceito-chave da disciplina”. As construgdes dadas as representagdes matricial e
topoldgica permitiram extrair informagdes operacionais do meio espacial. As localizagdes,
fluxos, hierarquias e especializagdes funcionais sdo paradigmas que possibilitaram a
compreensao da organizacao espacial por parte dos geodgrafos.

Segundo Corréa (2007) com surgimento da geografia critica, o espaco ¢ encarado como
um fator explicativo da reproducdo das relagdes sociais da producao, dos condicionantes da
reproducao da sociedade, da sua organizacao espacial, da materialidade, por ela construida.

Na concepg¢dao da geografia humanista/ cultural/ fenomenologica as caracteristicas
espaciais permeiam-se na filosofia dos significados, na subjetividade, dando origem a termos
similares como: espaco sagrado, espaco vivido, espago profano, espaco do medo (CORREA,
2008, p.30 —35).

Segundo Santos (1985), a categoria espago geografico, na atualidade, ¢ utilizada para se
referir a diversas tematicas, sejam elas: econdmicas, politicas, sociais e culturais. O seu
desenvolvimento no plano académico visa trazer o carater epistemoldgico da geografia, as
mudancas ocorridas no Planeta, sejam estes fendmenos em escala local, regional, nacional
e/ou global.

Os estudos de Milton Santos sobre a ciéncia geografica baseiam-se em duas categorias
que explicariam as relagdes sociais com a natureza, o espago ¢ a técnica. O referido autor

toma a categoria espaco ¢ a considera da seguinte forma:

O espaco ¢ formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditorio, de sistemas de objetos ¢ sistemas de agdes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro tnico no qual a historia se da. No comecgo era a
natureza selvagem, formada por objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e,
depois, cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial tendo a funcionar como
uma maquina (SANTOS, 2009, p. 63).

A explicacdo desta afirmagao reside no fato dos gedgrafos basearem seus estudos nos

objetos distribuidos sobre a superficie da Terra, sobre a paisagem que molda as rugosidades
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do espago, formas espaciais que ddo um carater historico ao espago geografico enquanto dado
social. Sejam estes objetos um resultado do trabalho humano ou um fator simbdlico criado
(como a lingua escrita e falada) estaria vinculada a uma acdo humana orientada a determinada
intengdo (SANTOS, 2009, p.315 - 317).

Consequentemente a mudanca da natureza dar-se-ia “[...] por um meio cada vez mais
artificializado, isto €, sucessivamente instrumentalizado por essa mesma sociedade”
(SANTOS, 2009, p. 233). Para Santos, esta natureza evolui com a prerrogativa da evolugao
humana, do modo da sociedade manusear as técnicas e¢ de introduzir no espaco uma
emergéncia de objetos culturais e técnicos, o espago enquanto territdrio estaria incorporado
por técnicas, que efetuariam os sistemas e processos do coméreio'?. Sua ultima abordagem
estaria intrinseca com a incorporagdo da globalizagdo, onde a técnica e ci€ncia incorporam-se
na énfase do mercado global, do mundo da produgado e da logistica dos Estados (BECKER,
2008, p. 295; SANTOS, 2009, p. 238 - 241).

Em outro viés, o espaco ¢ abordado pelos geodgrafos com caracteristicas relacionadas
ao vivido, do desenvolvimento dos sentidos para apreendé-lo enquanto forma-conteudo das
relagdes humanas com a natureza. Yi-Fu Tuan (1983) ao abordar o desenvolvimento corpéreo
humano, relata as fases de amadurecimento e dos relacionamentos entre o homem com os
objetos que o cerca (espaco).

Os fatos biologicos tendem a desenvolver-se com o tempo, a relagdo egocéntrica de
uma crianca de 2 anos com o espago imediato amplia-se com a experiéncia, com 0s
movimentos, de maneira “libertaria” acumula condicionantes (do bem-estar ou mal-estar) que
os diferentes espagos lhe oferecem (TUAN, 1983, p. 28 — 30) Consequentemente, “O espago
[...] ¢ dado pela capacidade de mover-se” (TUAN, 1983, p. 14).

O etnocentrismo enquanto elemento estruturador do espago esteve presente na
ideologia de diferentes povos. Tuan (1980) exemplifica que os egipcios, chineses, gregos e
europeus visavam seu espago “glorificado” pelo poder central onde os povos vizinhos
perderiam prestigio civilizatorio na medida ao qual se afastava do seu centro, retrato presente
em diferentes contextos historicos. Analisaremos estas ideias mais a fundo posteriormente.

Suertegaray (1999) explicita que toma a compreensdao de espaco geografico como um

conceito multiplo e uno, tal como afirmava Santos (2009), aberto a diferentes concepgdes, que

12" Santos (2009) divide estes arranjos espaciais em trés momentos distintos. Em primeiro lugar o Meio Natural,
composto por técnicas rudimentares, que respeitavam, por assim dizer, a relagdo com a natureza prima.
Posteriormente encontrar-se-ia o Meio Técnico, marcado pela introdu¢do do espago mecanizado (das linhas
férreas e o trem, das industrias téxteis, etc.). Por fim o meio Técnico cientifico informacional, caracterizado pelo
uso do Mercado da cultura globalizada e da forte utilizagdo da tripartite: ciéncia, informagao e tecnologia
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retém diferentes conexdes podendo ser adotado em diferentes categorias geograficas entre
elas paisagem e lugar. Justifica que estas categorias apesar de separarem as visdes, também

podem uni-las na medida em que permite enfocar o espago e seus fenomenos.

3.1.2 Paisagem

O uso da categoria geografica paisagem recorre as relagdes entre homens e natureza
analisada a partir das representacdes da geografia através dos precursores Humboldt e Ritter.
A antropogeografia, desenvolvida por Friedrich Ratzel, demonstrava os fatores determinantes
nas relagdes homem e natureza. Estes precursores alemaes desenvolveram as caracteristicas
essenciais desta categoria para a analise dos aspectos visiveis e perceptiveis do lugar,
influenciando outras interpretagdes como as paisagens culturais, abordagem de Otto Schliiter
no inicio do século XX (GOMES, 2007, p. 23; MENDES, 2010, p. 24 - 28).

Por outro lado, diferentes autores dao a paisagem elementos de analise mais consistentes e
representativos. Otto Schliiter apud Gomes (2007), recorre a categoria € considera que os
fatores historicos influenciariam no olhar do gedgrafo sobre as marcas presentes no espago,
identificando e distinguindo estes vestigios de fatores antropicos, naturais e historicos, a partir
de sua geomorfologia ou morfologia da paisagem cultural. Outro fato ¢ que se busca
investigar nesta fisionomia a ocorréncia das acdes sociais sobre a paisagem por um meio que
ultrapassaria a mera observacao e descrigdo, identificando os fatores e reconhecendo sua
interdependéncia. Nesta linha, “Carl Troll, em 1942, analisando fotografias aéreas, realizou
estudos sobre paisagens ecologicas intrepretando-as a partir da dinamica e fun¢do dos
fendomenos visiveis da estrutura” (GOMES, 2007, p. 24).

Mediante a analise de Gomes (2007, p.14) a cerca de alguns autores considera que a
analise de Richthofen, a partir de geofatores (da divisdo da Terra em atmosfera, hidrosfera e
das relagdes culturais do homem nestas camadas) o mesmo afirmou que o estudo da paisagem
estaria vinculado na relacdo da natureza consigo mesma e o homem. Spethaman, por sua vez,
admitia que a paisagem buscasse as caracteristicas Unicas que compdem, em sua escala
espacial e temporal, dando énfase ao carater de espaco, sendo significativas as observagoes de
lugares e as relagdes vividas com o aporte a um estudo do meio.

Hé ainda outros geodgrafos como Passarge e Hassinger, que se dedicaram a visdo da
interdependéncia e dindmica de fatores como o clima, solo, vegetagdo, orografia,
geomorfologia, o mundo animal a partir das formas dos mosaicos da paisagem, como fez o

segundo (GOMES, 2007, p. 25). Abordagens que reafirmaram a metodologia cldssica da



47

geografia com a relacao coroldgica (do discurso sobre), porém que ultrapassavam a corologia
(descrigao grafica da), do uso da cronologia desde os trabalhos de Ritter, observando que
paisagem deveria ser analisada sobre o Espaco-Tempo continuum (SAUR, 1988, p. 17 — 22;
GOMES, 2007, p. 25).

Analisar a categoria geografica paisagem sob a percep¢ao de cada um destes autores seria
antes exaustiva que plenamente eficaz, de todo modo, Dardel (2011) sugere sua compreensao
de paisagem. Para o autor, “[...] paisagem ¢ um conjunto, uma convergéncia, um momento
vivido, uma ligagdo interna, uma impressao, que une todos os elementos” (DARDEL, 2011,
p. 30). Continuando sua ideia, revela que ela traria um movimento, impulso de mudangas e
possibilidades, exprimindo desta maneira sua escrita de vida na paisagem, sua forma de se
ordenar individualmente ou em grupo, levando em consideracao a ligagao do sujeito ao seu
lugar.

Forma, estruturalidade e funcionalidade sdo termos recorrentes no discurso da paisagem
destacada por Sauer (1988), Gomes (2007) e Dardel (2011). Seus esforcos em busca da
compreensao da paisagem revelam que, entre as categorias geograficas, esta ganharia énfase
pelo seu alto grau de concretude, ou seja, ela liga-se a realidade sendo perceptivel pelo sujeito
que a vislumbra. Logo, justifica-se a paisagem ter sido dentro da perspectiva da geografia
classica seu objeto de estudo.

Na contemporaneidade, outros autores estudaram a influéncia na materialidade do espaco
geografico, exprimindo-a em novos contextos. Para Santos (2009, p. 103), “A paisagem € o
conjunto de formas, que num dado momento, exprimem as herancas que representam as
sucessivas relacdes localizadas entre homem e natureza”. Demonstra que a paisagem pode ser
entendida como configuracdo territorial, onde os tragos naturais e fisicos sdo estruturas da
area em rigor (SANTOS, 2009, p. 103).

Para um olhar além da argtcia pode ser definida ainda, como “Tudo aquilo que nos
vemos, 0 que nossa visao alcanga, € a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do
visivel, aquilo que a vista abarca. Nao ¢ formada apenas de volumes, mas também de cores,
movimentos, odores, sons etc.” (SANTOS, 1988, p. 61).

A percepcdo por si mesma ndo constitui a reflexdo, mas possibilita as ferramentas
necessarias para a sele¢do do espaco estudado, da descrigdo, analise e reconstrugdo conceitual
dos fenomenos encontrados. Levando em consideragdo que o espago encontra-se em
constante modificagdo, a partir de sua paisagem, gragas ao trabalho da sociedade, necessita-se

neste contexto, de conceitos para o exame da conjuntura espacial.
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Doravante, Santos (1985) revela palavras como forma, fungdo, processo e estrutura na

interpretagdo da totalidade espacial, portanto:

Forma é o aspecto visivel de uma coisa. Refere-se, ademais, ao arranjo ordenado de
objetos, a um padrdo. Tomada isoladamente, temos uma mera descricdo de
fenomenos ou de um de seus aspectos num dado instante do tempo. Fung¢do, de
acordo como Diciondrio Webster, sugere uma tarefa ou atividade esperada de uma
forma, pessoa, instituicdo ou coisa. Estrutura implica a inter-relacdo de todas as
partes de um todo; o modo de organizacdo ou constru¢do. Processo pode ser
definido como a agdo um resultado qualquer, implicando conceitos de tempo
(continuidade) e mudanga.

A forma pode ser imperfeitamente definida como uma estrutura técnica ou objeto
responsavel pela execugdo de determinada fungdo. As formas sdo governadas pelo
presente, e conquanto se costume ignorar o seu passado, este continua a ser parte
integrante das formas. Estas surgiram dotadas de certos contornos e finalidades
fungdes (SANTOS, 1985, p. 50— 51).

Estes termos devem ser considerados em conjunto, como explicita Santos (1985).
Quando menciona a forma, ndo se restringe apenas a paisagem como receptaculo da vida,
nesta serd necessario a disposicao do contetido social, do vai e vem das agdes humanas ao
longo do tempo, “da sucessdo dos meios de trabalho” acumulado como fator histérico
(SANTOS, 2009, p. 103 — 110). A paisagem natural (meio fisico existente) e a paisagem
cultural (a politica, economia, técnica etc.), hoje, mais do que nunca, ¢ tomado de forma
unissona, devido ao trabalho social tornando cada vez mais a natureza em meio artificial.

A simples presenga de uma paisagem ndo a torna um fator de analise geografico. A
Geografia estuda a relacio homem e natureza, mas a categoria paisagem ¢ o resultado da acao
da sociedade, deste modo, ela torna-se o espago forma-contetido no dizer de Santos (2009).
Em outras palavras, estudamos a vida social a partir da interpretagao da paisagem, mas sua
énfase nao aprecia a categoria como simples fator pictorico da realidade percebida e sim
como registro dos objetos e agdes sociais.

Outro fator importante sobre a interpretacdo da paisagem ¢ toma-la enquanto
configuragdo territorial, onde se apresentam os elementos naturais e artificiais de uma area
abarcando as caracteristicas observadas (SANTOS, 2009, p. 103). A organizag¢do das formas-
objetos distribuidas pela paisagem sao, nesta perspectiva, providas de significagdes, funcdes
que sdo retratadas em seu contexto social pelos simbolos criados, preenchendo o espago de
valores politicos-ideologicos, culturais, estatais, religiosos, reafirmando as nog¢des de
pertinéncia territorial e relagdes de poder entre os grupos de uma classe social, construindo-se

as territorialidades (RAFFESTIN, 1993, p. 163).
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3.1.3 Lugar

A experiéncia constréi a realidade, afirma Tuan (1983). A amplitude dos
condicionantes humanos ¢ afirmada pelo desenvolvimento dos sentidos da visdo, olfato,
audi¢cdo, como os modelos de apreensao da paisagem, incluindo-se também o tato e o paladar.
Incentivam-se, neste processo, as emogoes, elevando os graus do pensamento humano no
entendimento do espago vivido, do seu lugar (TUAN, 1983, p. 9-10).

A experiéncia ressalta-se como pratica da vida, onde os homens acumulam
informagdes ao longo do tempo, construindo suas memorias, estabelecendo seus lagos

afetivos com o espago.

Assim, a experiéncia implica a capacidade de aprender; significa atuar sobre o dado
e criar a partir dele. O dado néo pode ser construido em sua esséncia. O que pode ser
conhecido ¢ uma realidade que é um constructo da experiéncia, uma criagdo de
sentimento e pensamento (TUAN, 1983, p. 10).

Ora o espaco geografico ¢ amplo e cheio de relagdes e informagdes proximas e
longinquas, que seriam incompreensiveis ou ignoradas pelos grupos humanos que delas nao
tivessem noticias, logo ¢ construido as relagdes sociais a partir da fracdo do espacgo vivido.
Esta abordagem do estudo de lugar enfatiza a construgdo de espaco(s) a partir da experiéncia
prima do ser no ambiente. Levar em consideracdo a inteligéncia como mecanismo de
estruturacdo deste mundo erguido, revela-se com o refinamento dos sentidos do homem ao
que o cerca, podendo atrofid-los ou hipertrofia-los, dependendo das circunstancias ao qual se
encontre (TUAN, 1983, p. 11).

Ver, tocar, ouvir, cheirar e degustar sdo praticas exercidas cotidianamente pela grande
maioria das pessoas, salvo as portadoras de alguma deficiéncia. Estas acdes trabalhadas
conjuntamente, ou mesmo, separadamente, podem fornecer fontes da experimentacdo dos
objetos espaciais, delegando a construcao do espaco investigado, recorrendo @ memoria como
portadora das informagdes, das emog¢des como processo do modo de relacionar-se e viver no
lugar e da inteligéncia como mecanismo interpretativo que condicionard as acdes do sujeito
sobre o lugar.

Outro fator indispensavel para se tomar consciéncia do espago ¢ o ato da locomogdo. “O
espaco ¢ experienciado quando ha lugar para se mover” (TUAN, 1983, p. 13). Quando nos
locomovemos e utilizamos nossos sentidos da visdao e audi¢do, por exemplo, construimos
nogoes basilares de espago como a relagdo de distancia, tanto em relagcdo do proprio corpo a
algum objetos como entre objetos observados, (re) conhecemos formas (ndo apenas no seu

aspecto fisico concreto, mas também dos aspectos “invisiveis”, pela percepcao dos
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movimentos dos ventos que soam sobre as arvores criando assovios agudos em matas
fechadas, levando odores putridos ou agradaveis das flores da agora natural, levando a leve
poeira campal aos nossos labios e trazendo as nossas maos as folhas secas do grande
carvalho) construindo padrdes de classificacdo mental.

Transcorrer sobre o espaco reflete experiéncias, tanto espacial quanto temporal. As
simples agOes habituais da vida desde o despertar ao adormecer procuram experienciar
conjuntamente espago e tempo, pois os desgastes fisicos € mentais resultam nos registros de
energias corporeos (TUAN, 1983, p. 132). No dizer de Tuan (1983), um ambiente pode
significar gastos espacgos-temporais, perceberemos o lugar a partir dos indicadores que
chegam aos nossos sentidos, como o ato de calcular distancias a partir do som ou da visao.

Passado, presente e possibilidade sdo nog¢des do reconhecimento humano da sua
mortalidade, o tempo age sobre os corpos e objetos sugerindo a criagdo de espaco que
vangloriem estas atividades como os ‘“Santudrios dedicados ao nascimento € a morte sao
unicamente lugares humanos” (TUAN, 1985, p. 149).

Outro fator indicado é:

Quanto maior a distdncia, maior o lapso de tempo e menor a certeza do que
aconteceu la longe. Assim, a distancia, embora pertenca ao reino objetivo, tem seu
limite. A medida que o plano horizontal objetivo se distancia do observador para
uma distancia remota, chega-se a um ponto em que ndo ¢ possivel conhecer os
detalhes. Este € o limite entre os reinos objetivo e subjetivo; € o passado eterno, um
pais conhecido a partir dos mitos (TUAN, 1983, p. 135).

Entretanto esta informagao confirma € no mesmo momento contrapdem com a realidade
atual. As relacdes antes se davam entre lugares proximos, hoje tendem a se verificar ao nivel
local-global e vice versa, usando a velocidade para vencer longas distancias. O espaco como
lago uno e multiplo na andlise de Santos (2009) sobre a compreensao do lugar deve levar em
conta que: Esta categoria da existéncia presta-se a um tratamento geografico do mundo
vivido, que leve em conta as variaveis [...] os objetos, as acdes, a técnica, o tempo (SANTOS,
2009, p. 315).

Sua interpretagdo ressalta uma concep¢do dialética do processo de globalizagdo,
localizagao (atenuando o discurso do lugar e do cotidiano) e da fragmentacao, que se refaz
incessantemente. “Cada lugar ¢, a sua maneira, o mundo” (SANTOS, 2009, p. 314). Mas
devera se ter atengdo aos tratamentos dos lugares, pois as normas e valores que atuam sobre
estes devem ser encarados de forma global, pois o resultado da totalidade estd em constante
mudanga, gracas a totalizagdo dos eventos espacos-temporais (SANTOS, 2009, p. 118).

Doravante, o lugar proporciona a materializacdo das agdes e objetos no espago ao longo

do tempo, difundido pelas técnicas/ tecnologias, € por meio da razdo e emocdao que 0s
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configuram, podendo ora anexar as ideologias globais, ora rejeita-las, reestruturando este
ciclo dialético. Na visao etnocéntrica do individuo, o lugar ¢ o conhecido e o mundo estranho,

mas adverte Santos (2009, p. 322):

No lugar — um cotidiano compartido entre as mais diversas pessoas, firma e
institui¢des — cooperagdo e conflito sdo a base da vida em comum. Porque cada qual
exerce uma a¢do propria, a vida social se individualiza; e porque a contigiiidade [sic]
¢ criadora de comunhdo, a politica se territorializa, com o confronto entre
organizacdo e espontaneidade. O lugar é quadro de uma referencia pragmatica do
mundo, do qual lhe vém solicitagdes e ordens precisas de acdes condicionadas, mas
¢ também o teatro insubstituivel das paixdes humanas, responsaveis, através da a¢do
comunicativa, pelas diversas manifestacdes da espontaneidade e da criatividade.

Neste entendimento, Tuan (1983) e Santos (2009) concordam que o lugar expressa as
relagdes objetivas e (inter) subjetivas da vida em comunhdo. A politica hegemodnica
enquadrada por uma relagdo vertical enfrenta as solicitagdes e aceitagdes do plano horizontal,
onde as razoes e emogdes do sujeito sao fortes com o lugar habitado, esta relacao configura a
atual situagdo da Geografia e das forgas dos lugares (resisténcias) e da participacdo e

interagdo do sujeito na construgdo deste mundo globalizado.

3.2. AS CATEGORIAS E O ENSINO DA GEOGRAFIA

A utilizagdo das categorias espago, paisagem e lugar no ensino de Geografia encontra
diferentes dificuldades para a transposi¢cao didatica ao nivel escolar.

As formagdes destas categorias dentro do campo intelectual do professor de geografia ¢
algo complexo e cheio de contradi¢des. Desta forma, como seria possivel trabalhar esta ideia
com alunas do magistério que, consequentemente, tem uma formacao direcionada a regéncia a
alunos das séries iniciais? Quais os desafios ainda a se enfrentar na constru¢ao destas no¢oes
com os alunos das séries iniciais?

Estas sao questdes a serem discutidas e analisadas aprofundadamente nos cursos de
formacao de Geografia e Pedagogia, entretanto, as nog¢des de paisagem e lugar podem e
devem ser trabalhadas associadas na introdu¢do da categoria de espaco. Desta maneira, optou-
se por nao analisa-las separadamente, enfatizando a constru¢ao mutua destas categorias.

As dificuldades encontradas no ensino das categorias lugar e paisagem originam-se na
propria génese da cultura brasileira. A lingua portuguesa, tal como outras linguas ocidentais,
faz que os homens privilegiem os objetos e evitem apontar as agdes e/ ou relagdes. Isto por
meio da prioriza¢dao do substantivo em detrimento do verbo.

Em entrevista com alunos do 5° Ano da Escola Municipal Lucia de Fatima Gayoso Meira,

com faixa de 10 a 13 anos de idade, onde foi implantada uma pesquisa que sugeria a
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interpretagdo de imagens, com o objetivo de analisar a compreensao destes alunos referentes
aos conceitos de forma, fungdo, estrutura e processo entre objetos abstratos e da realidade que
se apresentam no espaco. Para isto foram explanadas duas figuras diferentes.

Na primeira imagem (Figura 1.), foram demonstrados trés objetos/ figuras de
caracteristicas fisicas diferentes: o macaco, o ledo e a banana. A analise consistia na
verificacdo da triade pelos alunos, buscando verificar se eles interpretariam as figuras a partir
das formas dos objetos ou das fungdes exercidas. Para os discentes o objetivo era meditar a
respeito da situagdo e apontar, entre estas, duas figuras. A escolha deveria ser ocasionada
através de alguma relagdo, e diante disso os alunos eram chamados individualmente a
justificar sua resposta. Como resultado as respostas da pesquisa 100% dos alunos assinalaram
a relacdo entre macaco e banana. O motivo desta aceitagdo motivou-se segundo eles pelo
seguinte critério:

R1: “Porque o macaco come banana” (Aluno, 10 anos), ou ainda,

R2: “Porque macaco gosta de banana” (Aluna, 11 anos).

Os verbos comer ¢ gostar estiveram em suas andlises como motivadores da agdo do
macaco sobre a banana, estes julgamentos apesar de serem pela primeira vista rusticos, podem
servir de base para a construcao de conceitos e categorias na formagao, pois neste nivel de
aprendizagem as situacdes de semelhanca entre objetos inanimados com animados podem
sugerir oportunidades na tarefa cotidiana dos professores que ensinam Geografia. Outra
resposta esperada, mas que nao houve mengao, era do simples agrupamento entre macaco €
ledo, pois os dois poderiam ser relacionados pelo simples motivo de serem animais
(mamiferos, vertebrados, entre outras semelhancas) que diferentemente da banana que ¢ uma
fruta, logo a forma poderia ser um fator preponderante, embora os resultados ndo tenham sido

levados para este viés.
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Figura 1. Modelo grupal de objetos I.

(¢

Fonte: Google imagens. Adaptado por: David Luiz.

Posteriormente, foi demonstrada outra imagem (Figura 2.) onde se apresentava o planeta
Terra e a Lua. Com o mesmo intuito da imagem anterior, os alunos foram questionados a
respeito da possibilidade da relacdao entre os objetos representados, houve entdo, as seguintes
aﬁrmag:?)es13 :

R1: “Nao tem relagao” (Aluna, 11 anos);

R2: “Nao, porque a Lua s6 aparece de noite e a Terra fica no mesmo canto” (Aluna, 10
anos);

R3: “Sim, porque elas [apontando a Terra e a Lua] sdo redondas” (Aluno, 10 anos);

R4: “Se fosse a Terra e o Sol teria relagdo [...]. Sim, porque o nosso planeta fica escuro
por causa dela” (Aluno, 12 anos).

Os alunos que tiveram como resposta R1 e R2 nao perceberam nenhuma relagdo entre os
astros e que a Lua, em sua concepg¢ao, se materializa ao anoitecer, quando seu campo visual a
percebe, logo, verificar esta dtica e compreensivel dentro de uma capacidade l6gica que ainda
nao se apresenta completamente desenvolvida, pois o pensamento egocéntrico ainda pertence
ao modo como percebe o espago ao seu redor. As logicas adquiridas das respostas R3 e R4

exibe outro valor.

1 ~ . . ~ .
3 As afirmagdes aqui apresentadas foram apresentadas integralmente, sem alteragdes acerca do discurso dos
alunos.
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R3 faz menc¢do as formas arredondadas da Lua e da Terra, suas relagdes ndo sao
apresentadas, estes sdo agrupados por sua semelhanga fisica representada. Verdum e Puntel
(2010) justificam que esta interpretacdo estd voltada a ideia de uma organizacao da paisagem
pelas formas dos objetos baseada no senso comum, ainda no campo visual da escala espacial.
R4 adquire uma maior compreensao entre os objetos, assemelhando a Lua ao Sol e seu tipo de
relacdo (radiacdao solar sobre o planeta Terra), entretanto nao consegue desenvolver uma

hipotese plausivel admitindo a Lua o carater do anoitecer.

Figura 2. Modelo grupal de objetos II.

Fonte: Google imagens. Adaptado por: David Luiz.

Piaget (2007) relata as fases de desenvolvimento operacional das criancas. O periodo
operacional concreto (primeiro estagio 7-8 anos e segundo estagio 8-11 anos) no qual se
encontram as criangas entrevistadas, segundo Piaget (2007), seria a fase perfeita para a
construgdo de nocdes de reversibilidade, conceitos e categorias.

Verdum e Puntel ao se referirem as obras de Humboldt apontam que ele analisava a
paisagem a partir das relagdes existentes na natureza como um todo animado, um organismo
vivo (VERDUM & PUNTEL, 2010, p. 77). “Assim, era fundamental considerar a natureza

como uma troca continua de formas e movimentos ciclicos, periddicos e em intervalos
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desiguais que conduziriam a uma constante renovacao” (VERDUM & PUNTEL, 2010, p. 77).
A inércia nao corresponde a uma verdadeira analise da paisagem geografica, os movimentos
realizados pelos astros s6 puderam ser construidos a partir da abstracdo, recorrendo as leis
gerais da natureza e dos tipos de movimentos e relacdes dos fluxos magnéticos existentes
entre a Lua e a Terra, levando estes alunos a compreensao desta acdo sobre as correntes
maritimas.

Sobre este ponto de vista, houve a construgdo de atividades que possibilitassem a
interpretagdo de imagens (paisagens), a partir da criagdo de desenhos espaciais dos lugares
habitados pelos alunos. A énfase ao estudo do lugar como procedimento inicial da reflexdo
dos alunos ¢ sugerida por diferentes autores, entre eles Straforini (2008), Callai (2010),
Cavalcanti (2010) e Mendes (2010). O lugar aponta a relacdo familiar, os lagos afetivos e
subjetivos com o espaco. A percepgao do lugar ndo ¢ a mesma entre os sujeitos, por isso, cada
um adquire uma identidade, uma particularidade que a presenteia (MENDES, 2010, p 22-24).

Callai (2010) enfatiza a analise de Santos (2009) sobre a “forca do lugar” atribuindo valor
a discussao desta ideia entre alunos e professores. Para isto, menciona a necessidade de outros
dois conceitos na explicagdo, escola e cotidiano, oportunizando a aprendizagem no contexto

da vida do aluno, construindo sua identidade, pertencimento e cidadania.

Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as paisagens que podemos ver
sdo resultado da vida em sociedade, dos homens em busca da sobrevivéncia e pela
satisfacdo de suas necessidades, poderia ser o ponto de partida para se definir a
presenga da geografia nos anos iniciais do ensino fundamental (CALLAIL 2010,

p.31).

Pensando exatamente estas questdes, foram indicadas as criangas que realizassem uma
descricao do percurso casa-escola e que os mesmos realizassem uma representacao do trajeto
ou de um ponto especifico da paisagem passada por eles. O método utilizado proposto por
Verdum & Puntel (2010, p. 81) propde a analise da paisagem por trés possibilidades
diferentes a descrigdo, a analise sistémica e a perceptiva.

Por meio disso, a primeira parte da tarefa (descritiva) se prop0s enumerar e descrever as
formas concretas existentes durante este percurso, evidenciando a morfologia paisagistica, a
arquitetura urbana e os elementos “naturais” encontrados como estacionamentos, mercearias,

arvores etc. (Figuras 3 e 4).
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Figura 3: Texto de aluno (1) do 5° ano.
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Fonte: pesquisa de campo: Abril/ 2012.

Figura 4: Texto de aluna (2) do 5° ano.
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Fonte: pesquisa de campo: Abril/ 2012.

Posteriormente, tendo como base a descri¢do realizada pelas criangas e os desenhos em
maos puderam construir as relacdes existentes entre as formas, fungdes e estruturas destes
lugares, o que se constituiu na analise sistémica. Neste aspecto, as criangas estabeleciam as
relagdes existentes, pois como tudo isto fazia parte do seu cotidiano tinham informagdes
acerca dos movimentos encontrados neste espaco. Os aspectos fisicos, biologicos e sociais
construiram “um conjunto indissocidvel, uma interface entre o natural e o social, sendo,

portanto, uma analise em varias dimensdes” (VERDUM & PUNTEL, 2010, p.81).
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O interessante na analise do aluno (1) ¢ que, mesmo em uma descrigdao inicial desta
paisagem, destaca a presenga de pessoas que lhe dao a impressao de ir exercer determinada

atividade. Nos desenhos representados na figura abaixo podemos observar algumas questoes.

Figura 5: trajeto casa-escola desenhado por alunos do 5° ano
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Fonte: pesquisa de campo: Abril/ 2012.

Na representacdo da paisagem destes alunos podemos encontrar certo desapego as agoes
sociais nas formas desenhadas. Poucos alunos vieram a retratar pessoas, demonstrando uma
interpretagdo de “espaco vazio”, sem vida social, o que ndo caracterizaria o espago
geografico. Os que vieram a retratar esta existéncia mostraram sua propria relacdo com o
lugar enfatizando seu “eu” e da sua familia, como o desenho 3, constante na Figura 5
apresentada acima.

Seu mundo parece antes estdtico, lento, imutdvel, contamos deste modo o visivel
imediato, sua experiéncia vivida com o lugar ¢ recente, ndo ha tantas memorias quando
comparadas as pessoas mais velhas, mas o valor de pertinéncia ao lugar ¢ realizado pelas

atividades mais singelas do cotidiano, indo de encontro a percep¢do de Tuan sobre lugar

(1983). Em ultima instancia desenvolveram a analise:

“perceptiva [que] é concebida como uma marca ¢ uma matriz. Como marca, a
paisagem deve ser descrita como um produto da realidade concreta, mas ao mesmo
tempo, deve ser concebida como um produto da imaginagao, a representacdo dessa
realidade, ou seja, pelas imagens que sdo expressas pelo individuo e coletivo
(VERDUM & PUNTEL, 2010, p.82).

Nesta fase do desenvolvimento da atividade, diferentes fatores influenciaram na discussao

sobre os lugares e as paisagens. No desenho 4 ¢ notavel uma escola (Colégio — prédio azul)
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que entre os assuntos discutidos ganharam destaque especial. Em nota uma das alunas que
comumente passa de fronte a instituicdo de ensino particular, esclareceu em classe que o
colégio (enquanto forma) ndo aceitava a presenca de estranhos, e que observard um fato de
um aluno ter sido impedido de adentra-la (e de exercer sua fungdo como estudante) por falta
do cartao de identificacao estudantil.

A discussdo sobre espagos publicos e privados serviu de base no reconhecimento de
outros lugares e da propria comparacdo com a escola que eles frequentavam. Os alunos
compreenderam que aquela escola nestas circunstancias nao poderiam se retratar com lugar
para eles enquanto sujeitos, pois nao havia acesso gratuito naquele espago e, portanto nao
poderiam exercer nenhuma relagao social dentro daquela escola.

As comparacdes com outros lugares de dominio publico como uma praga representada no
desenho 1 e 3, ganharam também destaque. A oportunidade foi pertinente a discussdo de
territorios e territorialidades, pois a categoria paisagem abriu (in) conscientemente na
interpretagio dos alunos as questdes de delimitacdio de 4rea e acesso. E a partir do
estabelecimento de regras de uso que esse acesso ¢ permitido (HEIDRICH & HEIDRICH,
2010, p.121).

As nogodes de paisagem dos alunos desenvolviam-se também em belas formas, com
odores, sons e sensagdes agradaveis, a aten¢dao as flores e arvores nao se deu por acaso,
muitos s6 tem a oportunidade dessa experiéncia “livre” com o espaco na curta caminhada
matinal para a escola, salvo os finais de semana. Segundo relatos, este € o periodo que mais se
locomovem e experimentam o espago. Ao mencionar que a presenga do canal localizado ao
lado da escola se constituia uma paisagem alguns alunos ficaram incrédulos, pois um lugar

sujo e cheio de esgoto, segundo os relatos expostos nao se constituiria em paisagem (Foto 1.).
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Foto 1. Canal situado na Av. Cajazeiras proximo a Rua da Escola.

Fonte: pesquisa de campo: Abril/ 2012. Foto: David Luiz.

Os estabelecimentos comerciais também foram mencionados pelos alunos, pois ali
pessoas trabalhavam enquanto outras estavam se exercitando em pracas ou academias,
criangas chegando a escola, pessoas indo ao trabalho. O espago ndo ¢ estatico, basta se estar
pronto e confiante para ampliar essa percepcao. A importancia do conceito de contexto amplia
a visdo das categorias analisadas, pois os alunos das séries iniciais tendem a focar nos objetos.

Ogden e Richards citado por Abbagnano (2007, p. 210) definem contexto como “o
conjunto de entidades (coisas ou eventos) correlacionadas de certo modo; cada uma dessas
entidades tem tal carater que outros conjuntos de entidades podem ter os mesmos caracteres €
estar ligados pela mesma relacao; recorrem quase uniformemente”. Logo, o espaco estabelece
seus lacos nas mais diferentes escalas e com os mais diversos lugares.

A interpretacdo das formas espaciais volta-se consequentemente durante as aulas
assistidas, a partir de entdo em uma das laterais do edificio escolar foi contemplado e
discutido a paisagem observada de fora da escola. Os alunos foram convidados a representar
mais uma vez seu campo de visdo, as discussdes das aulas anteriores direcionaram suas
interpretagdes, os desenhos desta vez ultrapassaram o simples encantamento com o espago,
tendo representagdes e discussdes mais fiéis ao espago (Figura 6.). A professora regente da
turma ajudava como podia para mediar a analise destes alunos. Até mesmo os mais inquietos
participaram da atividade de maneira satisfatoria enfocando a permanecia dos objetos
(primeira nog¢des de Espaco-tempo), dos prédios comerciais como bancos, hotéis,

condominios fechados, casas etc.
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Figura 6. Comparacio da vista panoramica externa da Escola. A direita, desenho realizado por aluno do 5°

Ano.

Fonte: pesquisa de campo: Abril/ 2012. Foto: David Luiz

As bases que sustentam as atividades executadas visam o estudo do espaco em sua
totalidade. Straforini (2008) e Callai (2010) concordam que o estudo da Geografia incluiu as
categorias: Espago, paisagem, lugar e regido e que, sob a interpretacdo dos conceitos
filosoficos de forma, fungdo, estrutura e processo possibilitam a iniciacdo do pensamento
dialético do espaco e as relagdes com o meio.

Ao mesmo tempo em que a categoria lugar abre caminho para interpretacdo do espaco
vivido, expressa as relacdes, o contexto social presente, podendo ser relacionado com
diferentes lugares, ou seja, o mundo, saindo dos limites do territério do bairro ou da cidade
(STRAFORINI, 2008, p. 94).

O sentido que damos a “idéias [sic] de mundo” ndo se restringe ao mundo enquanto
planeta ou os acontecimentos geopoliticos, esportivos, desastres, etc., internacionais.
Necessariamente, ndo precisamos nos reportar para essas escalas toda vez que
vamos trabalhar uma situagdo geografica, pois segundo as necessidades de cada sala
de aula ou da propria situacdo geografica, a totalidade mundo pode ser plenamente
satisfeita no estabelecimento de relagdes que envolvam duas cidades. Na verdade, a
condig@o necessaria para a existéncia da totalidade ¢ o estabelecimento de relagdes
entre elementos explicativos de um determinado evento (STRAFORINI, 2008, p.
116-117).

Desta maneira, a curiosidade deve ser instigada na dinamica do professor que utiliza o
verbo como estratégia de agdo. O ser humano nasce curioso, propenso a discutir, mas somos
soterrados com praticas acomodadas que suprimem essa ingenuidade, a criticidade e a
imaginagao.

Na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarma”, esta associada ao saber do senso
comum, ¢ a mesma curiosidade que, criticizando-se, aproxima-se de forma cada vez
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mais metododicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna curiosidade
epistemoldgica (FREIRE, 2009, p.31).

Pensar, pesquisar, planejar e mediar integram as principais tarefas do professor, ou pelo
menos deveriam compor. A concepgao de “dar aulas” nada mais ¢ que um descompromisso
com a ¢ética desta profissao, pois ¢ o aluno afoga-se em conteudos sem significados para sua
vida. A concepgao da reflexao critica espacial deve construir-se na conjungao teoria e pratica,
desta forma, na medida em que o professor media seus alunos ele também aprende, o
conhecimento ¢ (re) construido e utilizado ganhando concretude e significado no ato do

ensino-aprendizado (FREIRE, 2009, p. 21-25).
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4 GEOTECNOLOGIAS ENQUANTO RECURSOS DIDATICOS E SUA APLICACAO

Como discutido nos capitulos anteriores, a sociedade passa por processos de (re)
qualificagdo tecnologica. O discurso de Santos (2008; 2009) sobre um periodo técnico-
cientifico-informacional anuncia a realidade atual.

A difusdo do uso das tecnologias, da incorporacdo da ciéncia e organizacao da
informagao esta presente em todas as classes sociais, embora de maneira diferenciada, pois o
acesso a estes ainda sao mediados pelo poder de compra e do fator da informagao, do capital
adquirido e aplicado em busca desses procedimentos.

Autores como Santos (2009; 2008) e Suertegaray (1999) afirmam que hoje o mundo ¢
uno e multiplo. Uno pela perspectiva da globalizagao, de espago tecidos em redes; e miltiplo,
pois cada lugar buscaria sua identidade, afirmacgdo e posicionamento em relagao a totalidade.

A caracteristica da técnica na vida social mudou drasticamente nas ultimas décadas,
principalmente p6s-Segunda Guerra Mundial. “Cada €poca se caracteriza pelo aparecimento
de um conjunto de novas possibilidades concretas, que modificam equilibrios preexistentes e
procuram impor sua lei” (SANTOS, 2008, p. 45).

Neste contexto, poderiamos denominar como classica, a geragdo que conviveu com
fim da Segunda Guerra Mundial, estes sobreviventes da guerra tinham por objetivo refazer
suas vidas. Os baby-boomers (1946 — 1964), que poderiam ser denominados de ““filhos da
guerra” romperam necessariamente com os resquicios da violéncia e criaram movimentos
sociais como dos hippies € yuppies.

A geragdo X, constituida em torno dos anos 1965 a 1989, j4 comega a associar
tecnologias no seu cotidiano, devido aos problemas de desemprego encontradas nos anos
1980 e 1990 no Brasil, por exemplo, tornam-se pessoas mais céticas, superprotetoras e
supervalorizam a condi¢do do trabalho. Hoje, entre outras modas que aparecem como
nomenclaturas desta nova comunidade, destaca-se a geracdo Y, o acesso quase essencial a
tecnologia, ¢ uma das suas caracteristicas marcantes.

Um dos dados mais recentes da incorporagdo tecnologica por esta geracao foi destaque
na midia e em todas as redes sociais. No ano de 2012, afirma o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, o nimero de celulares utilizados por criancas entre 10 e 14
anos aumentou 23%. Desta forma, o uso destes recursos mostra a modificacdo social e

.. . L1, . 14
cultural atingida pelos brasileiros nos ultimos anos .

'* Mais informagdes disponiveis em: http://g1.globo.com/
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Embora o uso de tecnologia esteja atingindo graus inimaginaveis, este ¢ congregado
de forma gradativa e hierdrquica nos paises ditos subdesenvolvidos. Os apontamentos que
evidenciam o Brasil como 6* economia mundial ndo enfocam necessariamente melhoria no
Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da populagio.

Hé também diferentes desequilibrios de recursos tecnologicos nas regides brasileiras.
No sul e sudeste brasileiro experiéncias do uso de recursos tecnoldogicos ja vém sendo
utilizados para melhorar as condigdes de ensino-aprendizagem em diferentes componentes
curriculares. No site da TV ESCOLA', ¢ possivel encontrar diferentes experiéncias da
utilizagdo dos recursos tecnologicos para alfabetizacdo, operacdes matematicas,
exemplificacdo de fendmenos fisicos, quimicos e bioldgicos. Outras ressaltam as ciéncias
sociais como a histéria e geografia, permitindo ndo apenas mediar o ensino como avaliar os
conhecimentos dos alunos.

Na geografia estes recursos sao denominados, na maioria das vezes, de
geotecnologias. Estas enfatizam a possibilidade de se trabalhar com as questdes espaciais
sobre uma otica geografica, relacionando os aspectos humanos e naturais do espago.

Para Fitz (2010, p.11)

As geotecnologias podem ser entendidas como as novas tecnologias ligadas as
geociéncias e correlatas, as quais trazem avancos significativos no desenvolvimento
de pesquisas, em acdes de planejamento, em processos de gestdo, manejo e em
tantos outros aspectos relacionados a estrutura do espago geografico.

Uma das dificuldades ainda encontradas com relagdo a esta tematica ¢ que poucos
enfatizam como que seria a sua aplicacdo na educagdo. Seu uso na maioria dos casos estd
relacionado as praticas de geoprocessamento de imagens de satélites realizadas pelo processo
de Sistemas de Informagdes Geograficas (SIG).

Florenzano (2005, p. 26) relata a crescente “disponibilidade dos dados digitais
remotos” e do acréscimo disponibilidades de softwares’® que trabalham com estas
informacdes, a exemplo do SPRING e TerraView'’.

Por sua vez, Correa, Fernandes & Paini (2010, p. 93) apresentam trés tipos de
geotecnologias: o SIG que trabalha com elaboracdo de mapas e banco de dados
georreferenciados; o GPS — Global Positioning System — Sistema de Posicionamento Global,

que ¢ uma ferramenta de “localizagdo de pontos georreferenciados na superficie terrestre” € o

"> Disponibilizado no Site: http:/tvescola.mec.gov.br/

' A parte légica do computador, constituida pelos programas que o fazem funcionar, a propria inteligéncia do
hardware (parte fisica do computador tudo aquilo que podemos tocar).

17 Disponibilizados nos seguintes sites: http://www.dpi.inpe.br/spring/ e
http://www.dpi.inpe.br/terraview/index.php.
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Google Earth, um software que demonstra a visualizagao da superficie terrestre, além de
possibilitar outras ferramentas extras.

A possibilidade de se trabalhar com tecnologias em termos conceituais ¢ destacada
desde as primeiras fases do Ensino Fundamental I, embora a manipulacao destes recursos
(geo) tecnoldgicos seja apenas sugerida com turmas a partir do 6° Ano do Ensino
Fundamental II, com o uso da cartografia digital (PCN, 1998, p. 144-145). Entretanto, ¢
importante levar em consideracdo os contextos atuais da sociedade, adiantando a utilizagao
destes recursos junto ao publico da primeira fase.

Visando ressaltar as disponibilidades da utilizagao dos recursos (geo) tecnologicos no
Ensino Fundamental I segue o relato de experiéncia de introdugao destes recursos na turma do
5° Ano de uma escola municipal de Campina Grande - PB. Nesta perspectiva, ¢ ressaltada a
importancia de aprender e ensinar geografia nas fases anteriores ao trabalho dos professores
da area. Repensar a ideia da (re) conceituacao da ideia de geotecnologia constitui uma base de

utilizagdo deste recurso na educagdo geografica destas criangas.

4.1 CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE APLICACAO DA PROPOSTA E DO
PUBLICO ALVO

A pesquisa de campo desta pesquisa ocorreu na Escola Municipal Lucia de Fatima
Gayoso Meira, situada no bairro do Lauritzen, rua Napoledo Laureano, s/ n° na Cidade de
Campina Grande — PB. Sua introdu¢do ocorreu semanalmente entre o periodo de Abril a Maio
de 2012, na unica turma do 5° Ano do periodo matutino.

Mediante a analise da ficha de identificagdo dos alunos na diretoria da escola, foi
possivel tragar o perfil das 21 (vinte e uma) criancas que participaram da pesquisa.
Apresentam-se abaixo alguns dados importantes na realizacdo da pesquisa em ambito escolar.

Segundo a pesquisa, a maior parte dos alunos tem naturalidade paraibana (Campina
Grande e Solanea), como constata a figura 7., embora também haja a presenga de alunos de

outros estados brasileiros, o que torna a turma heterogénea e facilita as atividades.
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Figura 7. Naturalidade dos alunos do 5° Ano.
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Fonte: pesquisa de campo: Abril/ 2012.

Os alunos apresentam faixa etaria entre 10 a 14 anos (figura 8.) havendo maior
quantidade entre 10 e 11 anos, o que faz constatar que a maioria dos alunos estdo na faixa

etaria adequada para o 5° ano.

Figura 8. Faixa etaria dos alunos do 5° Ano
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Fonte: pesquisa de campo: Abril/ 2012.

No que se refere ao género dos alunos, foi constatada o maior nimero de meninos

65% comparado ao das meninas de 35%, conforme figura 9.

Figura 9. Género dos alunos do 5° Ano

mMeninas ®™Meninos

Fonte: pesquisa de campo: Abril/ 2012.
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Mediante a analise do figura 10. € notavel o niimero e a procedéncia de criangas de
bairros proéximos a escola (Alto Branco, Centro, Concei¢ao, Palmeira e Santo Antdnio).

Apenas uma aluna reside em outra cidade Sao Sebastido de Lagoa de Roga.

Figura 10. Local de residéncia dos alunos
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Fonte: pesquisa de campo: Abril/ 2012.

Para a efetivagdo da proposta, foram realizadas entrevistas com os alunos, procurando
identificar o uso de tecnologias nas aulas de geografia, assim como captar a percep¢ao dos
alunos sobre a questao no seu dia a dia.

No andamento da pesquisa foi descoberto que o acesso aos recursos tecnologicos por
parte dos alunos se deu, muitas vezes, de forma prematura, a exemplo do depoimento de uma

aluna de 10 anos, quando informou que:

Pesquisador: Quem te ensinou a usar o computador?

Aluna: Meu pai que me ensinou. Porque eu fui aprendendo quando eu ndo sabia nem
ler nem escrever, ai ele foi me ensinando [...]. Quando eu ndo sabia, eu s6 me
lembrava do lugar onde era os botdes ai eu ia apertando e clicando para ir jogar, ai
depois eu fui aprendendo mais como se mexe para pesquisar estas coisas...

Outra aluna de 10 anos, por sua vez, respondeu que:

Nao aprendi com ninguém. Eu ficava olhando meu irm@o, minha mae, meu pai,
“tudinho” mexendo, ai eu ficava sentada perto olhando, ai quando foi depois eu
comecei aprender bem pertinho, bem pertinho, aprendi a botar ¢ apertar nos botoes,
ai quando foi depois meu irméao foi me ensinando mais, ai aprendi a mexer.

Entre os meninos, um aluno de 10 anos afirmou que aprendeu a utilizar o computador
sem a ajuda de ninguém, apenas observando os recursos da maquina no seu manuseio, por
meio de tentativas de acerto e erro. Geralmente, os meninos demonstraram maior habilidade
no manuseio destas técnicas em relacdo as meninas, ndo pela diferenca numérica de alunos,
mas por outras experiéncias que geralmente fazem parte da sua vida, logo apds o
desenvolvimento das habilidades motoras. Exemplo disso ¢ a utiliza¢ao de video games ou do

proprio computador como tecnologia cotidiana das criangas, conforme o relato seguinte:
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“Eu tenho computador em casa, eu uso ele para jogar, [...] para pesquisar alguma
coisa. Foi meu pai que instalou tudo [...]” (Aluno, 10 anos).

Muitos discentes confirmaram que este tipo de recurso constitui sua forma de
entretenimento, visto que muitos sdo proibidos pelos pais de sairem para brincar na rua.
Segundo os alunos, seus pais temem a violéncia e, por trabalharem normalmente durante todo
o dia, pedem a eles que fiquem em casa, relagdo comum nas familias contemporaneas.

Em decorréncia destas circunstancias de “aprisionamento social” estes alunos,
diferentemente das geragdes anteriores, nascem ¢ crescem em uma década da
supervalorizacdo da tecnologia, do consumismo, onde as atividades mais simplorias do
cotidiano podem ser realizadas por maquinas, da simples realizacdo de uma xicara de café¢ por
uma cafeteira ou uma busca por coisas desconhecidas na rede da internet.

A valorizagao da infancia se da pelo consumo da internet, computador, video games,
celulares, mp3, 4, 5... Conectados a rede experimentam, buscam concretizar as relacdes
sociais virtuais, seu vocabulario incorpora palavras como: play, download, upload, anexar,
clicar, curtir, virus de computador, entre tantos outros.

Mediante a andlise realizada com a turma do 5° ano, € possivel destaca-la como a nova
Geracao Y, devido as proprias caracteristicas da época historica em que se encontra, da
valorizagao das tecnologias, do carater do diferencial (verificado pelo estilo, da maneira de ser
ou falar, do pertencimento a determinado grupo social ou virtual) e do consumismo que foi

encontrado na postura destes alunos.

4.2 APLICACAO DA PROPOSTA: RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a introdugdo da proposta de utilizagao de geotecnologias no ensino de geografia
foi necessario um trabalho anterior com algumas tematicas da geografia e da cartografia,
procurando construir uma base que subsidiasse a posterior utilizagdo de alguns conceitos, bem
como que avaliassem a compreensdo dos alunos em relacdo aos procedimentos tedricos da
Geografia. O uso enfocava o estudo das categorias geograficas: espaco, lugar e paisagem,
embora também tenham sido discutidos os de territorio e regido. As habilidades cartograficas
auxiliaram a desenvolver a leitura, interpretacdo e manipulacdo das geotecnologias. Para essa
etapa do trabalho foram requeridas seis horas aulas.

A primeira e segunda aulas, realizadas como revisao dos conteudos ministrados pela
professora regente, abordou questdes referentes aos movimentos do planeta Terra, rotacdo e

translacdo, por meio de um globo terrestre € uma lanterna de celular (Sol) de um dos alunos,
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que serviu de ferramenta para a criagao de um espago de observagao, modelo tridimensional
do espaco sideral.'® Este tipo de modelo, segundo Mendes (2010, p. 72), possibilita ao aluno
compreender e simular a relagdo Sol-Terra estabelecendo a comunicagdo entre alunos e
professor (a), instigando o didlogo e ressaltando os fatores e consequéncias dos movimentos
realizados.

Com as janelas e cortinas da classe fechadas, verificou-se o movimento de rotagao da
Terra em torno do seu eixo e do Sol (lanterna). Posteriormente, os alunos foram questionados
sobre a iluminacao do Planeta, as questoes referentes a diferenciacao dos dias e das noites. De
maneira participativa, discutiram esta questao, embora ndo tivessem uma compreensao mais
detalhada dos efeitos e consequéncias destes fenomenos. Alguns relataram que “se fosse so
noite a gente ia so jantar e dormir, jantar e dormir, sé isso [...] se fosse s6 dia ia ser bom de
mais, porque a gente ia almocar e brincar” (Aluno, 10 anos).

Esta ideia foi aceita com grande empolgacdo pelo restante da turma. Em seguida,
foram lembrando de algumas informag¢des de que ja dispunham, oriundas das aulas da
professora regente. Neste momento, uma aluna (10 anos) exclama “Ah se fosse s6 dia a 4gua
[do Planeta] ia secar, e se fosse s noite as plantas iam morrer por causa da fotossintese”.

Estas ideias foram se desenvolvendo até chegar a uma concepgdo consideravel a
respeito destes fendmenos, da diferenga dos dias e das noites (movimento de rotagao) e das
estacdes do ano (movimento de translagao). A partir disso, a discussao sobre a disponibilidade
da energia solar no globo terrestre ficticio constituiu a base das preocupagoes. Eles fizeram
bem o seu papel de observadores, indicando os polos como lugares que receberiam menor
quantidade de energia, embora, precisassem de uma pequena ajuda para interpretar a
distribui¢dao da energia no resto do globo.

A diferenciagdo das horas entrou consequentemente nesta discussdo, € o recurso
possibilitou a visdo das diferentes horas do dia. O globo terrestre utilizado ajudou de forma
considerdvel neste quesito, visto que trazia diversas informagdes que foram traduzidas no
decorrer da aula. A leitura deste recurso possibilitou mais adiante realizar e interpretar outros
tipos de materiais didaticos, como os proprios recursos geotecnoldgicos.

O ponto seguinte, que ndo deixava de ter relagdo com o assunto, mencionava a
orientacdo espacial a partir do astro Sol. Seus movimentos de lateralidade e horizontalidade se

mostraram bem desenvolvidos, condicionando rapida compreensdo a respeito do assunto.

1 ’ , . . ., . . ., .

¥ E necessario ressaltar que tais assuntos j4 haviam sido estudados por estes alunos, deste modo, ja havia
conhecimentos anteriores a respeito do mesmo. Embora tenham surpreendido pela sua compreensdo a respeito
dos contetdos e do seu espirito questionador.
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Estes topicos também receberam apoio dos mapas e croquis dispostos pela escola como:
movimento de rotacao e translacao, as estagdoes do ano etc.

A fase mais importante da pesquisa esteve aplicada a introdugdo dos recursos
cartograficos ndo como simples figuras simplorias do espago, mas como forma de ampliar
uma visao critica das paisagens e lugares. Comparando diferentes escalas e temas de mapas os
alunos entenderam a importancia da leitura e decodificacao do recurso.

Refletindo sobre a construgdo da legenda, na observacdo do mapa da Paraiba,
apareceram perguntas como: “Ah o litoral da Paraiba ¢ verde, o de Sao Paulo ¢ também
professor? Eu nasci em Sao Paulo” (Aluna, 10 anos), ou ainda, “Professor aqui na legenda ¢
verde [ Amazonia], € porque tém floresta né?” (Aluno, 12 anos), conduziram a oportunidade
de esclarecer estas duvidas, além da comparacdo a outros mapas realizando comparagoes,
hipoteses e conclusdes mais eficazes.'® Desta forma, foi relatado que “as cores” encontradas
no mapa apresentavam algumas normas cientificas dos cartdografos que elaboravam estes
materiais € que os mapas e legendas (salvo algumas excecdes de representagcdes observadas
por eles na escola) foram construidos sob alguns padrdes de classificagdo espacial.

O enfoque aos tipos de escalas foi relembrado, através da abordagem da sua
importancia na representacdo dos espacos reais que sao reduzidos proporcionalmente até sua
representacao no papel, assim como também realizou-se a comparagdo com 0s mapas € suas
escalas (numérica e grafica).

No andamento das atividades ficou constatado o interesse dos alunos por esses tipos
de representagcdes, bem como a vontade de saber-manusear, do compreender como sao
produzidos, como achar suas casas, a escola, o bairro. Tudo isso facilitou o trabalho, o que
pode ser comprovado com a revelagdo de uma das alunas (de 11 anos) que, ao abordar a
tematica exclamou com grande empolgacdo: “Nos vimos isto! E a escala”.

Nas duas aulas seguintes, os alunos foram questionados pelos tipos de representacao
existentes e entenderam que a planta seria um tipo de representacdo espacial de pequena
escala. Como consequéncia, foi realizada uma atividade grupal que pretendia realizar a
representacdo da sala de aula incorporando o conceito de escala e a importancia do titulo do
mapa, como revisado na aula anterior. A atividade enfatizava os procedimentos utilizados
para a constru¢do dos mapas, as dificuldades e métodos deveriam ser trabalhados de maneira

pratica nesta aula.

1 o~ . , . . . , ..

’ Na educagdo isto é um passo fundamental, o refletir e questionar a respeito do conteado ministrado mostrou
ser mais eficaz com os alunos, do que a simples explanagdo das respostas. Conduzindo a constru¢do dos
conceitos com e pelos alunos.
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Para tanto, os alunos foram divididos em quatro grupos diferentes, cada qual
encarregado de realizar as medidas de uma das paredes da sala de aula, por meio de barbantes.
Problemas como a impaciéncia com os colegas do grupo ou dos outros grupos vizinhos, de
nao querer o auxilio do companheiro, prejudicaram o desenvolvimento da tarefa. No enfoque
piagetiano esta reagdo estd vinculada a nao superacao de predicados do nivel pré-operatorio,

em que a crianga tem como caracteristica o egocentrismo, desta forma

Por ainda estar centrada em si mesma [a crianga], ocorre uma primazia do proprio
ponto de vista, o que torna impossivel o trabalho em grupo. Essa dificuldade
mantém-se ao longo do periodo, na medida em que a crianga ndo consegue se
colocar sob o ponto de vista do outro (BOCK, FURTADO & TEIXEIRA, 2008, p.
122).

Quando as medidas foram transcritas no quadro, perceberam o que esta confusao havia
gerado, concluindo que para a construgdo de um mapa era necessarios ordem e trabalho em
conjunto. Realizaram novamente as medi¢des, de maneira ordenada, conseguindo nimeros
mais reais’’. A figura 12 apresenta exemplos do resultado desta atividade. Na execugio,

focou-se a percepcao sobre a escala grafica que atingia a proporg¢ao 1: 4 m.

Figura 7. Croqui 1 e 2 da sala de aula realizado pelos alunos.
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Fonte: pesquisa de campo: Abril/ 2012.

Mediante a reducdo do espaco através da escala, os alunos construiram os croquis,

enfatizando a tarefa da construcdo de um “pré-mapa” e sua escala. Ficou constatado que a

2 © o~ ~ ’ . . . ~ ..
% As medigdes acerca da sala ndo sairam perfeitas, visto que, dimensdes espaciais foram arredondadas para
facilitar os calculos e a transposi¢ao para o papel, entretanto, efetivou os objetivos da atividade que era
demonstrar como ¢ a realizagao escalar do mapa.
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ideia de representacdo ainda nao havia se desenvolvido plenamente. Muitos alunos se
atrapalharam na hora de desenhar no papel a sala de aula, invertendo posi¢cdes ou alterando o
tamanho dos objetos (carteiras) dentro de seus croquis (como o croqui do lado esquerdo
representado acima). Estes problemas considerados como de lateralidade e horizontalidade em
termos de representacdo foram diagnosticados como dificuldades a serem solucionadas com
estes alunos.

Almeida (2010, p. 46) ao trabalhar questdes semelhantes em turmas de 4* e 5% série
(atual 5° e 6° Ano) observou que os alunos trocaram os lados de uma representacao proposta
(mapa corporal) indicando a retomada da atividade por estes alunos. Nesta perspectiva, a

referida autora aponta que

Para Piaget ndo ha erro, ou melhor, ¢ a partir de respostas, aparentemente erradas,
que se pode conhecer o pensamento da crianga. O “erro” funciona como ponto de
reflexdo. Para tanto, é necessario que o professor esteja familiarizado com a teoria
de Piaget, a qual pode se tornar um quadro de referéncia para interpretacdo das
produgdes do aluno (ALMEIDA, 2010, p. 73).

Estas dificuldades apontadas muitas vezes como disturbios, ou dificuldades a serem
“esquecidas” no processo pedagdgico podem servir de base para descobertas significativas
para a compreensdo do professor em relagdo a percepcao do estudante alusiva ao espago.
Desta forma, quando comparados os desenhos realizados pelos alunos com os mapas vistos
anteriormente, entenderam que as questdoes de lateralidade e horizontalidade deveriam ser
conservadas nos croquis € o tamanho dos elementos representados deveria seguir os mesmos
padrdes adquiridos na reducao das paredes portas e janelas.

A conceituacao de escala (cartografica e geografica), por si s6, € complexa e cheia de
contradicdes. Muitas vezes, esta ideia ¢ simplesmente abordada como a reducao do espago
com a “ideia vazia” de fendmenos geograficos relacionados, sem o trabalho aprofundado
destas questdes. Isto ¢ diagnosticado no livro de Geografia utilizado pela turma, quando se

apresenta o conceito de mapa:

Mapas sdo representagdes reduzidas da superficie da Terra ou de parte dela. Neles, a
area representada reduzida ¢ proporcional a realidade, ou seja, tem a mesma forma,
mas em tamanho menor. A propor¢do da redugdo ¢ definida pela escala.

Manter a proporcionalidade entre area real e reduzida ¢ fundamental e
imprescindivel, pois trata-se de uma reprodugdo de um espago real. Assim € possivel
estudar e analisar os fendmenos que ocorrem nesse espaco (SILVA, 2008, p. 25).

Embora o livro didatico enfatize o papel da escala de modo implicito, ndo trabalha
com estas questdes, ressaltando apenas atividade de cunho cartografico de calculo de

distancias entre localidades. Aponta Vianna (2010, p. 140) que a utilizagdo da escala
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geografica pode facilitar o desenvolvimento do tema de interesse da aula, associando a escala
cartografica a geografica, sem necessariamente vincular expressdes numeéricas € quantitativas.
A énfase a diferentes tipos de escala pode ser encarada como maneira de trabalhar as questdes
de escala geografica em sala de aula.

Em sequéncia, as duas ultimas aulas desta etapa tiveram por objetivo uma abordagem
tedrico-conceitual sobre as diversas culturas do Brasil, a partir da naturalidade dos alunos,
visto que alguns alunos eram de estados diferentes, rendendo uma boa explicagdo da
diferenciacdo regional e paisagistica das regioes brasileiras. Baseada em uma perspectiva
fenomenologica, os alunos foram questionados sobre as diversas escalas geograficas do
espaco existente para eles. Estimulados a pensarem esta no¢do de escala de maneira gradual,
ligada ao método sintético onde a visao ¢ dada da parte ao todo, comecaram a relatar as
escalas espaciais em que se encontrava determinada localidade (a sua escola) chegando
posteriormente na menor escala, o mundo.

Alguns pontos, relativamente dificeis de serem entendidos se apresentaram em escalas
menores, como: O continente Americano ¢ a divisdo das Américas (Norte, Central e Sul).
Dificilmente conseguiram compreender a ideia do Brasil como um pais americano (latino
americano), ou ainda o México, Cuba ou qualquer outro pais além dos Estados Unidos da
América — EUA.

Posteriormente, tentamos compreender as relacdes existentes entre estas diferentes
escalas e mostrar a ligacdo com a maior escala (escola), por meio de outro esquema que
ultrapassaria os procedimentos hierdrquicos e organizacionais do método sintético ou
analitico (observagao do fendmeno do todo para a parte).

Para tanto, outra associagdo devia ser realizada, mostrar “a vida neste espago”,
combinar as questdes espaciais, fisicas e sociais, pois as pessoas interagem com as diversas
escalas do espaco, seja de modo direto ou indireto, moldando a vida perante um todo
combinado e desigual.

Mediante a explicacdo de dados numéricos a respeito da populagdo brasileira e de
Campina Grande, um dos alunos citou o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), embora ndo soubesse bem o que isto significava, ou pretendia fazer. Tal
observacao foi importante para a realizagdo das atividades que se seguiram, pois permitiu nao
apenas explicar a funcdo do IBGE, como sugeriu a coleta de informacdes dos funcionarios
que compunham atividades profissionais na escola, estudando deste modo o cotidiano escolar.

Para dar continuidade a ideia da constru¢do das informacdes presentes nos mapas,

como dados estatisticos da populacdo, os alunos foram solicitados a realizar uma pesquisa na
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escola com alguns funcionarios, com o objetivo de recolher informagdes referentes ao nome,
idade, local onde residia e fungdao na escola, além de realizar observagdes do espago onde
atuavam estas pessoas.

Para nao gerar tumulto ou confusdes com as outras séries, a atividade foi desenvolvida
no momento de aula. Com o apoio da professora regente, percorreram-se alguns espagos da
escola, neste momento, os alunos entrevistaram os funcionarios, recolheram os dados e
observaram o espago onde atuavam. O modelo deste questionario encontra-se em apéndice A.

A Foto 2. apresenta a dinamica do trabalho desenvolvido.

Foto 2. Entrevista realizada com professora.

Fonte: pesquisa de campo: Abril/ 2012. Foto: David Luiz

Ao fim da atividade, os alunos foram interrogados sobre a organizagdo espacial da
escola e da sua paisagem interna e externa, sobre a interpretagdo das categorias de forma e
funcdo. Mediante entrevista, os alunos expuseram suas interpretagdes de paisagem.

“Paisagem para mim ¢ tudo aquilo que a gente pode ver, ouvir, tocar, sentir ¢ olhar”
(Aluno, 10 anos) ou ainda, “Paisagem para mim pode ser um lugar feio e bonito a0 mesmo
tempo onde vocé pode viver” (Aluna, 10 anos), a andlise a estrutura escolar revelou
“segredos” antes escondidos pela vivéncia alienada do cotidiano, sobre o pensar da
procedéncia dos meus colegas, da professora, do vigia, diretora etc.

O oferecimento desta proposta estava associado a compreensdo do proprio cotidiano

escolar dos alunos e das pessoas que o compdem. Callai (2010, p. 28) justifica que este tipo
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de metodologia proporciona a compreensdao do dia a dia de cada um de nos, e possibilita

abstrair a realidade auxiliando vislumbrar o mundo a partir do lugar.

4.2.1 As (geo) tecnologias utilizadas

As (geo) tecnologias que estiveram presentes na elaboracdo da pesquisa e mediagao

das aulas propostas sao:

e Biblioteca Digital Mundial (BDM): disponibilizada pelo link: http://www.wdl.org/pt/

(Figura 12), foi langada oficialmente pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), no ano de 2011. Esta possibilita acesso ao acervo de livros,
registro de grafias, mapas e fotografias antigas, documentos raros disponibilizados em
diferentes idiomas. As informagdes divididas por continentes, linha temporal e a ferramenta

pesquisar disponibilizada na abertura da pagina facilitam o manuseio deste sife.

Figura 12. Imagem da pagina inicial da BDM
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Fonte: http://www.wdl.org/pt/ < acessado em: 22/10/12

o Blog Retalhos historicos de Campina Grande (RHCG): blog (forum virtual)
formado por contribuintes que vivem ou conhecem a histéria de Campina Grande — PB. Neste
sao oferecidos para consulta diferentes artigos, jornais, fotografias antigas e recentes da
cidade, e possibilita oportunidade para sugestdes e comentdrios acerca do material

disponibilizado. Este se apresenta acessivel em: http://cgretalhos.blogspot.com.br/. A Figura

13 apresenta a tela inicial do programa.
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Figura 13. Pagina inicial do Blog RHCG
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Fonte: http://caretalhos.blogspot.com.br/ < acessado em: 22/10/12

o Wikimapia: como todos os sites da internet que possuem o prefixo wiki (répido,
aligeirado), ¢ possivel considerar o mesmo como um software colaborativo, onde € permitida
a edicdo de informagdes por diferentes pessoas sem que haja necessariamente uma revisao/
edicao do material publicado. Este recurso baseado nos mapas disponibilizados pelo Google
Earth contém informagdes graficas e textuais, imagens, fotos que podem ser utilizadas por
qualquer usudrio, entretanto, também permite a realizacdo de um cadastro em que o individuo
que o manipule tenha maiores oportunidades de inserir informagdes de determinado lugar.

Possui, além disto, 10 (dez) opgdes diferentes de visualizagdo da superficie terrestre
(tipos de mapas), diferentes categorias para busca de pontos de referéncia na opgao categorias
(escola/ colégio, cidade, industria, entre outros), diferentes niveis de escala com mengao as

escalas geograficas (rua, cidade, pais e mundo) e outras ferramentas quando se realiza o

cadastro (Editar o mapa e conectar). Este site encontra-se acessivel em: http://wikimapia.org.
A Figura 14 apresenta o programa destacando a imagem do municipio de Campina Grande,

PB.
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Figura 14. Site do Wikimapia.
e e e A T s Er T — ST

©F Yahoo! Brasil { MSN Brasil - Hotmai.. ' Oi Torpedo Web # ot [ e @ - -

- i ! = ol LD : =
Fonte: http://wikimapia.org. < acessado em: 22/10/12

e KGeography: este software ¢ um recurso direcionado para a aprendizagem de
Geografia para o KDE (K Desktop Environment), ou seja, para computadores com sistema
operacional Unix ou Linux. Permite ao usuario manipular informa¢des em diferentes escalas,
mundiais a nacional enfatizando as divisdes politicas de alguns paises (divisdes territoriais,
regionais, localizagdo das capitais e suas bandeiras).

Quando escolhido o local a ser trabalhado, exemplo Brasil, este pode ser explorado
por diferentes categorias.

1. No préprio manuseio com o mouse por meio de cliques no botdo inativo (botdo
esquerdo) demonstra os Estados e se estiver conectado a internet pode direcionar os alunos
para informagdes disponibilizadas na Wikipédia;

2. Perguntas relativas ao conhecimento das capitais de Estados e vice-versa com no
maximo 27 perguntas (soma do nimero de estados e do Distrito Federal brasileiro).

3. Perguntas referentes a identificacdo de bandeiras estaduais e os nomes dos estados ao
qual pertencem e vice-versa;

4. Jogo de quebra-cabeca onde se devem montar os Estados em seus respectivos
lugares.

Seu método de avaliagdo proporciona lista detalhada dos acertos e erros cometidos
pelo usuario no decorrer de qualquer atividade citada anteriormente. Em nenhum momento
emite sons que intimidem o desenvolvimento da atividade, facilitando o trabalho pelas

criangas. A Figura 15 apresenta a interface do programa.
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Figura 15. Kgeography localidade Brasil.
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Fonte: http://www.google.com.br < acessado em: 22/10/12

e SIGAESA: site disponibilizado pelo governo estadual da Paraiba e pela Agéncia

Executiva de Gestdo das Aguas do Estado da Paraiba (http:/geo.aesa.pb.gov.br/) apresentado

mediante a Figura 16, a ferramenta tém como disponibilidade a oferta do mapa da Paraiba e a
manipulagdo de diferentes tipos de informagdes geograficas. Por meio do painel camdass
torna-se possivel acrescentar dados referentes, a divisdo municipal, do relevo, hidrografia,

bacias hidrograficas, geologia e geomorfologia, rede de transportes, entre outros.

Figura 16. Site do SIGAESA
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Fonte: http://geo.aesa.pb.gov.br/ < acessado em: 22/10/12

4.2.2 Manipulacao das (geo) tecnologias para a educag¢io em geografia

As ultimas aulas foram decisivas para aplicacdo da proposta com geotecnologias nesta

turma do 5° Ano, a partir de entdo iniciaria a manipulagdo dos recursos tecnologicos no
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laboratorio de informatica da escola. De inicio, algumas dificuldades foram encontradas na
execucao deste procedimento com a turma.

Em primeiro lugar, estes tipos de recursos eram pouco utilizados nas aulas das
professoras e devido a isto era notavel o “abandono” do laboratério comparado aos outros
espacos escolares. Alguns computadores simplesmente nao funcionavam em decorréncia do
desuso. Em segundo lugar, a rede da internet nao atingia todos os computadores do
laboratorio prejudicando o desenvolvimento das atividades.

As dificuldades que exemplificam o desuso destes computadores e que foram alegadas
pela diretora da escola, ¢ o “medo” da quebra destes materiais pelos alunos durante as aulas
com as professoras, ou ainda, a manipulacdo em um sistema operacional pouco utilizado pela
grande populagdo. O Sistema Operacional Linux®' impde (psicologicamente) dificuldades na
manipulacdo das maquinas, embora dispusesse de grande quantidade de softwares educativos
para todas as disciplinas lecionadas nesta faixa etaria, além de atividades de entretenimento,
algo para que era comumente utilizada.

Na execucdo desta aula a turma foi dividida em dois grupos, para a melhor
manipulacdo dos computadores, por causa dos problemas relatados. Desta forma, o acesso ao
site da Biblioteca Digital Mundial, conduziu a investigacdo a mapas antigos desde a pré-
historia até mapas uilizados nas grandes navegagdes, imagens do Brasil colonia entre outras.
Observaram-se também fotos antigas de Campina Grande, através do blog Retalhos historicos
de Campina Grande, avaliando a dindmica do espaco ¢ a sua historicidade.

Posteriormente, foi acessado o site do Wikimapia, buscando analisar as diversas
escalas — mundo, pais, cidade e bairro, o que resultou no interesse de todos. Piaget (2007,
p.42) relata que ¢ a partir do periodo das operacdes concretas — entre os 7 € 12 anos de idade —
que as criangas tém o dominio da construcdo “infraldgicas ou espaciais”, com este perfil, elas
estdo capacitadas a estabelecer diferentes pontos de vista, sejam eles historicos ou espaciais.

A andlise a imagens de satélite da superficie terrestre resultou na integragao logica dos
objetos espaciais observados na perspectiva horizontal ou lateral para outra vertical. O
exercicio realizado anteriormente na constru¢do de mapas auxiliou na compreensdo da
diferenca das escala cartografica e geografica. Fatos relacionados a geografia fisica resultaram

em grande curiosidade destes alunos, que questionavam sobre a ocorréncia de terremotos,

*! Entre as razdes que podem sustentar a utilizagdo do Sistema Linux ao invés do Windows ¢é sua disponibilidade
de codigo gratuito, havendo vantagens na manipulagdo do sistema capacitando o técnico estuda-lo ¢ modifica-lo
a sua disposigdo. Possui, além disso, numerosa quantidade de configuragdes que garantem prote¢do a mais ao
hardware, no que se refere principalmente a virus. Sua area de trabalho assemelha-se com o Windows nao
havendo tantas diferencgas de comando.
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maremotos, localizagdes, tal como: “Qual ¢ o maior pais do mundo”? “Onde fica o Japao”?
“No mapa, aonde ¢ mais azul e porque tém mais agua, ndo ¢”? Entre outras perguntas
semelhantes, recorrentes do ensino classico da disciplina escolar.

A maior descoberta realizada pela manipulacdo deste site, ndo por acaso, era da
localizagao da escola onde os alunos estudavam. Um dos grupos levados ao laboratorio de
informatica atingiu maior grau de observacao, ao identificar na ferramenta escala bairro do
wikimapia a escola que estudavam. Ao serem questionados sobre a localizagao do bairro da
escola, afirmaram com toda a certeza que era o Alto Branco.

Pela utilizagdo da ferramenta escolas disponivel também no site, descobriram que na
verdade a escola se situava no bairro do Lauritzem. Devido as circunstancias dos
equipamentos, a auséncia de internet por parte de alguns computadores, esta informagao nao
foi desenvolvida plenamente naquele momento, pois este fato era muito importante e deveria
ser trabalhado com cuidado por todos os alunos, por isso esta atividade de reconhecimento
espacial do lugar ficou condicionada a uma atividade final, visto que apenas uma parte da
turma estava presente naquele momento.

O site do Sigaesa (Foto 3) permitiu que os alunos explorassem as ferramentas da
cartografia digital, assim enquanto havia o acréscimo de informagao a partir da legenda no
mapa, questdes como os baixos indices pluviométricos no Nordeste, das redes e bacias
hidrograficas, da distribui¢do dos indices de 4gua nas mesorregides € municipios paraibanos
possibilitaram questionamentos, sobretudo motivados pelo baixo indice pluviométrico

registrado naqueles meses em alguns municipios da Paraiba.

Foto 3. Alunos manipulando o site do SIGAESA

Fonte: pesquisa de campo: Maio/ 2012. Foto: David Luiz
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Na sequencia, o objetivo era discutir a organizagao do espago brasileiro a partir do
software KGeography. A tematica das regides brasileiras ja havia sido estudada pelos alunos
anteriormente a introdug¢do da pesquisa. Deste modo, a turma do 5° Ano foi novamente
dividida em dois grupos, em periodos de aproximadamente 1 (uma) hora, houve a
manipulagdo deste recurso no laboratorio de informatica.

O mencionado software nao necessita de uma comunicagdo via internet podendo ser
instalado em computadores com o sistema operacional Linux, o que possibilitou o
desenvolvimento da aula (Foto 4.). Iniciada como desafio aos alunos, estabelecia a avaliagao
dos conhecimentos relativos a organizacao espacial brasileira. Ao manipularem o recurso
procuravam responder algumas questdes realizadas pelo programa como, o que os fez
raciocinar sobre a localizacdo dos estados e capitais do Brasil mediante sua organizacao
regional: Norte, Nordeste, Centro-oeste, Sudeste e Sul e da localizagao dos Estados dentro de

uma configuracao regional e territorial.

Foto 4. Alunos manipulando o software KGeography

Fonte: pesquisa de campo: Maio/ 2012. Foto: David Luiz

A reacgdo deles ndao poderia ser outra, sendo a de satisfacdo, pois na medida em que

w12 i) . ~ . . . ;y .
clicavam” conseguiam responder as questoes de maneira cada vez mais satisfatoria. Um dos
fatos que marcaram este bom desempenho foi a atuacao da professora regente, que ja havia
realizado algumas atividades em sala de aula a este respeito. Depois de terminado esta etapa,
apesar de muitos quererem repetir o exercicio, partiu-se para um jogo de quebra-cabega, onde
dever-se-ia colocar as pecas (Estados e/ ou regides) nos lugares correspondentes a sua

localizagao, jogo de grande sucesso entre os mesmos. A Foto 5 apresenta as fases do jogo.
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Esta atividade ¢ de grande importancia no desenvolvimento sensorial das criangas,
pois como expde Piaget (2007), no estagio de desenvolvimento operacional concreto, os
conceitos de reversibilidade devem ser trabalhados. Nesse sentido, uma das atividades
propostas por muitos autores seria a manipulacdo de quebra-cabecas como o disponibilizado

pelo KGeography.

Foto 5. Fases realizadas pelos alunos da ferramenta: “Colocar Estados no mapa”.

(1) (2)

()

Fonte: pesquisa de campo: Maio/ 2012. Foto: David Luiz

Outra atividade que proporcionou o mesmo entusiasmo foi o jogo da bandeira, através
do qual os alunos deveriam responder a qual Estado corresponderia a bandeira
reciprocamente, este foi o mais aceito entre eles, havendo alunos quem propusessem pintar as
bandeiras em sala de aula (Foto 6.). As atividades de perguntas e respostas de Estados e
capitais tornaram-se desafio entre os grupos que estiveram naquele dia no laboratdrio, a busca

de quem conseguia acertar mais questoes se tornou um dos objetivos entre eles.



82

Foto 6. Atividade bandeiras de estado.

Modelo de questao Gabarito de respostas

Fonte: pesquisa de campo: Maio/ 2012. Foto: David Luiz

Neste tipo de aula, em que os alunos possuem o conhecimento necessario para
utilizagdo dos recursos didaticos, o papel do professor ¢ vinculado a mediar o trabalho
realizado, esclarecendo as duvidas, visto que todos ja contém as ferramentas necessarias a
aula, o conhecimento do assunto e o recurso geotecnoldgico. Na aula proposta aquela turma,
porém, algumas explicacoes ainda foram necessarias, como ajudd-los a reconhecer os
Estados, principalmente aqueles situados na regido norte e centro-oeste, a explicacdo da
histéria de alguns Estados como a Paraiba e a representagdao da sua bandeira (resgatando as
explicagdes mediadas através do site BDM e do Blog RHCG).

Apbs o intervalo, nos despusemos a investigar a localizacao da escola, e descobrimos,
ndo por acaso, o seu verdadeiro lugar. Na documentacdo da escola e para todos os
funcionarios e alunos, ela era situada no bairro do Alto Branco, entretanto, no mapa da cidade
e para a propria prefeitura municipal da cidade, ela ¢ localizada no bairro do Lauritzem,
criando uma verdadeira confusdo de sua localizagdo geografica®.

Quando estes alunos foram questionados sobre esta informacdo ficaram incrédulos,
entretanto, com o auxilio do site do wikimapia na aula da semana anterior e da verificagdo do
mapa de Campina Grande - PB puderam confirmar esta informagdo. Assim, uma das
propostas a seguir era a constru¢do do mapa da localizacdo da escola, dos elementos fisicos e

naturais e da divisdo dos bairros proximos.

2 Em entrevista com a diretora da escola, ela relatou que a mudanga da documentagio da escola se deu por
motivos relacionados a entrega de documentacdo (via correios) e da propria comunidade considerar o bairro
como pertencente ao bairro Alto Branco.
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4.2.3 As geotecnologias e suas contribuicoes enquanto de recursos de apoio nas aulas

de Geografia

Como mencionado anteriormente, 0s recursos computacionais na escola estavam
limitados devido a impossibilidade de acesso a internet. Devido a experiéncia no projeto de
extensao “Potencialidades da utiliza¢ao de geotecnologias como recursos didaticos no ensino-
aprendizagem de geografia” a ideia de utilizar as ferramentas geotecnoldgicas como
possibilidade da constru¢ao de outros recursos didaticos cogitou a oportunidade de trabalhar
estes instrumentos em sala de aula. Naquele contexto, a equipe de extensdo havia elaborado
um jogo de quebra-cabegas a partir destes recursos.

Havia, desta vez, a necessidade de criar atividades cartograficas. O objetivo principal
era compreender a logica do lugar (escola), utilizando como referencial tedrico o cotidiano e a
paisagem percebida pelos alunos. As atividades dos percursos casa-escola, assim como, a
percepgao da paisagem foram trabalhadas com os alunos (como demonstrado no capitulo II),
os fatores sociais que interferiam nos aspectos sociais da comunidade (exercicio da pesquisa
com os funcionarios da escola) e os fatores fisicos, como os trabalhados pelo site do Sigaesa
influenciariam nos aportes a atividade final.

Para a execucdo desta atividade foram utilizadas duas imagens de satélites com
informagdes cartograficas simples: titulo, escala e legenda. A primeira imagem constituia uma
representacdo da imagem de satélite trabalhada no Wikimapia nas aulas anteriores, a segunda
de mesma escala, representava o mesmo espaco na visualizagdo solo, conforme apresentado

na Figura 17.
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Figura 17. Croquis modificados por alunos.
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Fonte: pesquisa de campo: Maio/ 2012. Foto: David Luiz

O objetivo da primeira imagem era demonstrar a localizacao dos pontos de referéncia
que os alunos conheciam e ressaltar a “verdadeira” localizagdo da escola no bairro do
Lauritzem. Para isto, os alunos destacaram os locais conhecidos na tentativa de reconhecer a
ordem da organizagdo espacial dos objetos encontrados preenchendo, consequentemente, a
legenda. O estudo sobre o lugar, a descricao paisagistica realizada pelos alunos serviram de
referenciais espaciais para a construcgdo e interpretacao da atividade proposta.

A segunda imagem permitiu a delimitagdo do espago a partir da paisagem fisica, como
o canal encontrado ao lado da escola juntamente com outros pontos de referenciais
demarcados pelos alunos na imagem anterior. Ruas e avenidas facilitaram este processo.
Nesta, havia ndo apenas a delimitacdo do bairro da escola, como também enfoque a propria
rotina cotidiana da comunidade na qual eles vivem.

O procedimento final garantiu que outros mapas de escalas menores, os mapas de
Estados, regides e de diversos temas do Brasil, facilitassem a leitura e compreensdo da
atividade realizada pelos alunos naquele momento. Isto também auxiliou na compreensdo do
estabelecimento das fronteiras, por aspectos fisicos e/ ou politicos, na questdo do

pertencimento ao lugar de morada, entre outras questoes.



85

Apbs o término do segundo mapa partimos para a interpretagdo do mesmo a partir da
sua leitura, utilizamos o recurso da escala grafica a partir das medidas de distancias. A
atividade por fim, rendeu experiéncias interdisciplinares ajudando os alunos a executarem
seus conhecimentos matematicos das operagdes basicas: adicdo, subtragdo, multiplicacdo e
divisao. Dos procedimentos da escrita nos relatos do itinerario casa-escola e na leitura e
interpretagdo de desenhos, fotografias e mapas.

Através da execugdo deste recurso didatico “inventado” foi possivel desmistificar
diferentes ideologias na aprendizagem em geografia nas séries iniciais. A referéncia a
categorias como espaco, lugar e paisagem e outros conceitos como escola e cotidiano,
proporcionaram a releitura da vida destes alunos, o espago esteve relacionado nao apenas ao
lado racional do ensino como também corporal, onde os alunos puderam criar sentido dos

assuntos lecionados.

4.2.4 Algumas observacoes finais para a pratica com a utilizacdo das geotecnologias em

sala de aula

Os fatos comentados da postura do professor enquanto ser em formagao continua, da
busca pela adequagdo da praxis, e do aperfeicoamento da sua imaginacao, criatividade, em
manusear tecnologias e mediar os discentes faz mengdo ao uso das geotecnologias em sala de
aula, mais comumente cobrada pelos alunos na atualidade.

Ao mesmo passo em que estes recursos podem auxiliar o professor, podem também
regredir o desenvolvimento das questdes a serem trabalhadas. A dosagem deve ser ministrada
com cautela a fim de ndo “diabolizar” ou “santificar” este tipo de recurso.

Embora o acesso ao computador e a internet nas escolas seja uma medida recente, que
nao priorize todos os alunos, ¢ de maxima importancia lembrar que as verbas conduzidas para
este fim devem estar reguladas, caso contrario, podera transtornar o organismo escolar.

Quando incorporada ao sistema estudantil, principalmente nos momentos das aulas de
Geografia, ¢ necessario o conhecimento dos conteudos dos softwares, € principalmente dos
sites, filtrando o acesso demasiado de informacdes, de meios como a mass midia, exposta por
Lacoste (2010), da promulgagdo da violéncia, racismo, pornografia, entre tantos males sociais
encontrados na rede da internet.

A conexdo do conteudo/ tema ministrado devera estar de acordo com o0s conceitos,
categorias e principios da ciéncia, buscando o recurso geotecnologico que admita a

explanacao da aula em questdo, assim como, dos recursos produzidos a partir destes.
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O docente deve levar em consideracao os desafios que este tipo de recurso aponta, seja
ele social, do proprio acesso a computadores e a rede de internet pelo aluno, da maior ou
menor aptidio a manipulacdo do recurso ¢ a compreensao da aula através da ferramenta
tecnologica.

Entre os aspectos fundamentais na manipulagdo deste recurso com os alunos da
primeira fase do Ensino Fundamental I, encontram-se:

e Incentivar a escrita e leitura de palavras e codigos que aparegam, mesmo de forma
breve, na tela do computador, seja na ordenagdo da atividade executada ou na busca
por outras fungdes;

e Compreender as bases cartograficas e geograficas, pois o uso do recurso esta apoiado
constantemente no trabalho tedrico realizado na classe e no Laboratorio de
informatica;

e Relacionar os assuntos estudados com o proprio cotidiano do aluno, com a finalidade
de apoiar uma visao do real ao pensamento reflexivo e critico do mundo.

Como resultado o computador pode fornecer as aulas de Geografia conteudos com
maiores indices de ilustragdo, além de estabelecer conexdes mais viaveis com a realidade, do
baixo custo financeiro com o material, além do respeito a personalidade intelectual do
educando, proporcionando avangos no ritmo de cada um deles.

Sugerir a manipulagdo de recursos geotecnologicos fora do ambito escolar estard mais
sujeito a sucessos, ao inveés de atividades excessivas € mecanicistas na disciplina. Esta postura
impoe aos alunos o papel de pesquisadores que buscardo em sites (indicados pelo professor)
informagdes adicionais a respeito do componente de geografia. Neste aspecto, o acréscimo da
atencao do trabalho executado, seja na busca por localizagdes desconhecidas, da classificagao
de categorias ou conceitos no espago observado, da interpretagdo do espaco através de
imagens da paisagem geografica, podera resultar em outras habilidades.

Destarte, tenta favorecer o acesso por todos (professores e alunos), estimulando a
aprendizagem através do ladico, do intercambio com outras culturas, do conhecimento dos
simbolos e da histéria do (s) espago (s) de maneira sistematizada, da visdo do mundo

contraditorio e contextualizado no lugar como conjuntura do espago total.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o resultado do advento da Globalizacdo e do periodo técnico-cientifico-
informacional analisado por Santos (2008; 2009), as relagdes sociais se modificam. No
decorrer do tempo, as estruturas técnicas e/ou tecnologias alteram o espaco através da
conjuntura social. Desta forma, o estudo apoiado na ideia do Planeta como unidade das agdes
e das tecnologias vigentes, prioriza as possibilidades das geotecnologias como contribuicao
para o saber para todos, apoiando outras praticas, além dos habituais livros didaticos.

A ciéncia envereda por novas concep¢des de explicacdo da realidade, a Geografia
altera seus pensamentos em busca da compreensao do espaco geografico, o espago social (re)
construido pelas razdes, emogdes ¢ agcdes humanas.

A informacdo, a medida que traz esclarecimentos da vida real, pode representar,
contudo, outros tipos de globalizagdo fabulosa e/ou perversa, como retrata a proposta de
Santos (2006). Na verdade, este século pode revelar a sagacidade do homem racional, assim
como levar a sociedade a bruta ignorancia e alienagdo da vida cotidiana, vislumbrada pelos
“brios holofotes” do sucesso individual.

Estes fatores sdo importantes para se entender a nova Geragdo Y, que constitui a
realidade escolar vigente. A mediacdo de suas vidas a partir do uso das tecnologias esta
vinculada ainda ao acesso ao capital das classes mais favorecidas, entretanto, quando
executada a pesquisa foi observado que, devido ao barateamento de técnicas/ tecnologias nos
ultimos anos e do alargamento da informagdo, os alunos tém cada vez mais cedo, contato com
estes tipos de recursos nascendo, por assim dizer, com aptiddes e necessidades ao consumo de
Tecnologias da Informagdo e Comunicagao - TICs.

A escola, por sua vez, ndo acompanha esta mesma evolucao adquirindo, muitas vezes,
problemas em relagdo a disponibilidade de recursos computacionais, do suporte a manutencao
do equipamento, da falta de cursos de aperfeicoamento dos professores, de guias atuais e
contextualizados que os ajudem a manipulagdo e organizacao das aulas mediante o acesso € o
pensar critico possibilitado por estas ferramentas.

Segundo Santos (2008, p. 98) “tais acdes sdao explicadas a todos, mas apenas ensinadas
aos agentes, como base de uma atividade parcelizada que cria, na sociedade, letrados cada vez
menos cultos”. Esta agdo alienada esteve presente na conjuntura dos alunos, que
desinformados sobre o proprio espaco escolar, do lugar cotidiano e da paisagem sensivel

apresentavam interpretagdes parciais da realidade e, por outro lado, dos professores que,
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apesar de terem as tecnologias necessarias, ndo fazem bom uso do recurso, banalizando-as em
atividades ludicas sem fins educativos.

As geotecnologias como recursos didaticos, tém por objetivo proporcionar a reflexdo
critica sobre o espago vivido pelos alunos. A constru¢ao da cientificidade pelos discentes
pode ser construida através das relagdes cotidianas, do modo como interpretar a paisagem,
levando como procedimentos a base sensivel (percepgao) e o uso de técnicas cartograficas,
midiaticas, fotograficas, por meio de desenhos estruturados das geotecnologias.

Utilizar estes recursos ndo ¢ “endeusd-los”, pois ao mesmo tempo em que podem
contribuir nas aulas, também podem dificulta-las. Para evitar tais possibilidades negativas, o
professor devera ser capaz de pesquisar, manusear e relacionar os sites € softwares com
atencao, meditando sobre a procedéncia das informacdes dispostas, da facilidade do manuseio
pelos alunos, do indice de aproveitamento destes durante as aulas de Geografia.

Embora as dificuldades apresentadas estejam presentes em diversas escolas brasileiras,
o professor pode utilizar estas ferramentas como instrumentos para a elaboragdo de outros
recursos de apoio didatico.

A efetivacdo do resgate de imagens de satélite permitiu, no contexto apresentado,
associar a constru¢ao das categorias de espago, paisagem e lugar a partir da introdugdo de
conceitos cartograficos, neste mesmo patamar, os professores (de pedagogia e geografia) a
partir de softwares de facil edicdo, como o paint (disponivel tanto no Sistema Operacional
Windows como Linux), podem elaborar instrumentos de trabalho que os auxiliem em sala de
aula.

E percebido que os conhecimentos relativos a formagdo universitaria, por melhor que
seja, ¢ insuficiente para a formacdo do professor. O desenvolvimento continuo ¢ a melhor
oportunidade do requerimento de novas teorias, informacdes, € metodologias, enfatizando o
crescimento do professor/ pesquisador de Geografia e Pedagogia enquanto profissional e do
didlogo destes com seus alunos. Para isto, os critérios da formacdo continuada do professor
(base tedrica, pratica e escolar e a imaginagdo) deveram estar presentes, criando
oportunidades didaticas — pedagogicas.

O estudo de conceitos, categorias e principios geograficos mostrou a necessidade de
serem relacionados em uma perspectiva totalizadora. O ensino pelo verbo que prioriza o
contexto espacial constroi nas criangas uma percepgao da agdo e transformagao social dentro
do processo historico vigente.

Em meio a complexidade do tema, as geotecnologias comegcam a ganhar destaque na

educagdo e discussdo fora do campo cientifico e de planejamento regional. Com isso, 0s
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resultados obtidos a partir da andlise dos recursos selecionados e da pesquisa em campo, teve
como resultado a importancia da investigacao da situagdo do ensino de geografia nas séries
que antecedem sua regéncia (6° ano do Ensino Fundamental II).

A compreensdao do processo educativo deve ser analisada de forma continua. Desta
maneira, espera-se ter contribuido para a visao da educagdo entre as fases do Ensino
Fundamental I e II, tornando as praticas unissonas ¢ nao fragmentadas em busca da
compreensao da disciplina pelos alunos.

Nesta situacdo, a pesquisa destes recursos em outras faixas etarias, de forma (inter/
trans) disciplinar sdo atributos ainda a serem investigados servindo de objetos de estudo para
possiveis interessados no desenvolvimento e aperfeicoamento do ensino-aprendizagem de
geografia.

Doravante, espera-se que este trabalho venha motivar futuras pesquisas levando-se em
conta as alteracdes sociais e culturais do comportamento estudantil e das modernizagdes

tecnoldgicas disponiveis nas escolas.
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APENDICES
Apéndice A

ENTREVISTA AOS FUNCIONARIOS DA ESCOLA

Entrevistado I

Idade: 55 anos

Onde mora: Liberdade - Campina Grande

O que voceé faz: Professora

Entrevistado II

Idade: 55 anos

Onde mora: Alto Branco - Campina Grande

O que vocé faz: Professora

Entrevistado 111

Idade: 50 anos

Onde mora: Centro - Campina Grande

O que voce faz: Dentista

Entrevistado IV

Idade: 37 anos

Onde mora: Centro — Municipio de Lagoa Seca

O que voceé faz: Professora

Entrevistado V

Idade: 51 anos

Onde mora: Bodocong6 [ — Campina Grande

O que voce faz: Vigilante

Entrevistado VI

Idade: 35 anos*

Onde mora: Centro — Municipio de Lagoa de Roca

O que vocé faz: Merendeira

*]dade ficticia, pois ndo quis responder esta questao.
**As respostas presentes neste formulario foram colhidas por todos os alunos do 5° Ano. Os nomes foram
apagados por fins éticos.



