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RESUMO

Nesta monografia, 0 nosso objetivo se da na investigacdo do papel da Revista Brasileira de
Geografia a partir das contribui¢cfes de suas publicagfes para a constituicdo da Geografia
escolar moderna voltada para o ensino secundario no decurso do periodo de 1939 — 1942,
quando o Brasil passava pelo periodo ditatorial do Estado Novo, sob o governo de Getulio
Vargas. Para tanto, nos apoiamos na perspectiva dos estudos historiograficos e selecionamos
como fonte principal de pesquisa o periddico organizado pelo IBGE, conhecido como Revista
Brasileira de Geografia (RBG). No periodo estudado, em que Vargas visava um projeto
econdmico e educacional para o Brasil, acreditamos ser a criagdo do IBGE e da RBG parte
integrada ao alcance de seus objetivos. Como procedimentos metodoldgicos, selecionamos no
banco de dados da Biblioteca Digital do IBGE, artigos da Revista Brasileira de Geografia
(RBG) entre os anos de 1939 — 1942, em especial 0s que concernem as prescricdes e praticas
para o ensino da Geografia. Para além, realizamos um levantamento bibliogréafico de autores
como Delgado de Carvalho (1925), Camargo (2009), Dias (2013) e Albuquerque (2014) que
nos auxiliaram a entender nossa temética de pesquisa. Em gabinete, realizamos a catalogacéo
das revistas e leitura seguida de analise das publicacdes selecionadas. O periodico em anélise
se mostra como campo fértil para as investigacdes sobre a Histdria da Geografia escolar, capaz
de revelar interesses voltados para o ensino desta disciplina no recorte temporal estabelecido,
bem como a constitui¢do desta em bases modernas e cientificas.

Palavras-chave: Geografia; Ensino secundario; Revista Brasileira de Geografia.



ABSTRACT

In this monograph, our objective is to investigate the role of Revista Brasileira de Geografia
from the contributions of its publications to the constitution of modern school Geography
focused on secondary education during the period 1939 - 1942, when Brazil was going through
the dictatorial period of the Estado Novo, under the government of Getulio Vargas. To this end,
we rely on the perspective of historiographical studies and selected as the main source of
research the journal organized by the IBGE, known as Revista Brasileira de Geografia (RBG).
In the period studied, in which Vargas aimed at an economic and educational project for Brazil,
we believe that the creation of IBGE and RBG is an integrated part of achieving its objectives.
As methodological procedures, we selected articles from the Revista Brasileira de Geografia
(RBG) between the years 1939 - 1942 from the IBGE Digital Library database, especially those
concerning the prescriptions and practices for teaching Geography. In addition, we carried out
a bibliographic survey of authors such as Delgado de Carvalho (1925), Camargo (2009), Dias
(2013) and Albuquerque (2014) who helped us to understand our research theme. In the office,
we carried out the cataloging of the magazines and reading followed by analysis of the selected
publications. The periodical under analysis proves to be a fertile field for investigations into the
History of School Geography, capable of revealing interests focused on the teaching of this
discipline in the established time frame, as well as its constitution on modern and scientific
bases.

Keywords: Geography; High school; Brazilian Journal of Geography.
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1 - CONSIDERACOES INICIAIS

A Geografia tem sua historia enquanto disciplina escolar antecedente a sua prépria
institucionalizacdo enquanto ciéncia. No final do século XIX, periodo marcado por novas agdes
expansionistas europeias sobre 0s outros continentes, o conhecimento geografico se mostrava
como ferramenta importante para a conquista de novos territérios. Sendo assim, a Alemanha
que a época tinha seu territdrio na forma de feudos, sem um poder centralizado e ndo podendo
ser considerada uma nacdo, institui a Geografia enquanto matéria de ensino nos curriculos
escolares, uma vez que necessitava de uma ciéncia para fundamentar as operac6es do Estado
(DIAS, 2013). Dessa forma, as bases de uma ciéncia geografica sistematizada também surgem
nesse periodo na Alemanha.

A Geografia escolar foi institucionalizada no Brasil a partir do momento em que o
Colégio Pedro Il é fundado no ano de 1837, no Rio de Janeiro. Ja a Geografia académica se
institucionaliza através da Universidade de Sdo Paulo (USP), quando é principiado o curso de
Geografia, no ano de 1934. Nesse sentido, é possivel enfatizar que a Geografia enquanto
disciplina escolar ja estava em atividade um século antes da academia (ALBUQUERQUIE,
2011). Portanto, apesar de ndo existir ainda um curso superior de fato para os professores, desde
a origem da disciplina escolar Geografia, houve também a criacdo do professor de Geografia.
(SOUSA NETO, 2010).

No que se refere a sua trajetdria historica na escola, Rocha (1996) propde uma
periodizacdo que divide a Geografia escolar em trés periodos distintos. O primeiro
caracterizado como Geografia cléassica, vai desde os primordios da educacdo jesuitica até a
insercdo da cientificidade na Geografia em meados do século XX. O segundo compreende o
momento que a Geografia moderna € inserida na escola atraves de Carlos Miguel Delgado de
Carvalho, professor do Colégio Pedro Il e signatario do Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova (1932), além de autor de importantes obras e livros didaticos. Até a década de 1970 € a
duracdo desse periodo, ja que a ditadura militar € iniciada e é criada a disciplina de Estudos
Sociais que substitui a Geografia e a Histdria no curriculo escolar. Por fim, o terceiro periodo
se da com a redemocratizacdo do pais, ap6s a ditadura e quando se inicia o que denomina de
Geografia(s) critica(s).

Desta forma, voltamos nosso olhar para o periodo de renovagdo em que se constitui a
Geografia moderna, sendo este inserido no contexto historico de um momento politico em que
o Brasil esteve governado pelo presidente Getulio Vargas que visava, dentre outros objetivos,

a definicdo dos rumos do desenvolvimento econdmico e educacional do pais. Este é um periodo
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de consolidacdo também das prescrices e ideais da Escola Nova, quando se propunha diversas
reformas na educagdo, uma vez que os seus divulgadores acreditavam na escola como veiculo
transformador e civilizador da sociedade.

Nesse sentido, o0 Conselho Nacional de Geografia (CNG) e o Instituto Nacional de
Estatistica (INE) surgem em 1934 para o alcance da concretizacdo do projeto do governo, que
posteriormente se unem e é criado o entdo Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE) no ano de
1938 — sob a ditadura do Estado Novo. Instituido como 6rgdo para desenvolvimento de
pesquisas, € comum desassociarmos o IBGE das discussdes que concernem a Geografia escolar
e a formacéo docente. No entanto, desde que passa a ser um instituto dedicado aos profissionais
da Geografia, o IBGE traz sua contribui¢éo para o ensino desta disciplina.

Pensando na formacdo dos profissionais em Geografia que atuavam na escola
secundaria, o IBGE organizou e concebeu a Revista Brasileira de Geografia (1939 — ainda em
circulacdo), periddico este que nos utilizamos como fonte de pesquisa, com fins de publicizagdo
de estudos e pesquisas sobre a Geografia produzida no Brasil, material que por muito tempo
auxiliou na formacdo de professores, e o Boletim Geografico (1943 — 1978), este Gltimo
pensado particularmente para o publico que atuava na Geografia ensinada educacdo bésica.
Apesar de a Revista Brasileira de Geografia ndo ter sido pensada para fins estritamente
pedagogicos, além de estudos territoriais, propagava prescri¢cées e metodologias modernas para
0 ensino da disciplina Geografia.

Assim, a nossa analise se inicia com o proposito de investigar a Revista Brasileira de
Geografia (RBG) durante o periodo de 1939 — 1942 como veiculo de informacdo, tendo a
finalidade de entender como este periddico contribuiu para orientar os professores que se
formavam no periodo em questdo para a escola secundaria, havendo nesse momento uma
disseminacdo da Geografia moderna escolar. A pesquisa historiografica (Historia da Geografia
escolar) é o principal meio para compreender ndo s o ensino de Geografia, mas também o
contexto da formacdo dos profissionais da educacdo, assim como as praticas que eram
difundidas, utilizando artigos e trechos que prescreviam orientacdes didaticas direcionadas aos
docentes.

O interesse em pesquisar 0 ensino de Geografia se deu na oportunidade da monitoria
realizada na disciplina de Metodologia do Ensino em Geografia I, da Universidade Estadual da
Paraiba / Campus I11, nos semestres 2020.1 e 2020.2. O despertar para pesquisa historiografica
sobre a Geografia escolar se deu na condigdo de membro do Grupo de Pesquisa Laboratorio de

Estudos sobre Geografia Escolar (LABORGEO), vinculado a linha de pesquisa “Historia da
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Geografia escolar: fontes e percursos metodolégicos” e a participacdo no curso de Extenséo
denominado de “Geografia Escolar: Trajetorias, metodologias e processos formativos”.

O contato com a pesquisa historiografica sobre a Geografia escolar, mais precisamente
utilizando a RBG como fonte de pesquisa, veio através do projeto de PIBIC - O IBGE e a
Geografia Moderna Escolar: prescrigdes metodoldgicas a partir de Revista Brasileira de
Geografia (1939 — 1970) -, no qual foi possivel aprofundar o que vinha sendo estudado e
debatido no &mbito das atividades do grupo de pesquisa.

Em nosso estudo, focalizamos realizar uma investigacao das contribui¢Ges do Instituto
Brasileiro de Geografia (IBGE) na constituicdo da Geografia escolar moderna destinada para o
ensino secundario, destacando o periodo de 1939 — 1942, Assim, centramos as nossas analises
nas prescricdes metodoldgicas do periddico Revista Brasileira de Geografia (RBG), fazendo
um estudo para entender o papel da Geografia no ensino secundario do periodo que foi
selecionado. Portanto, a compreensao do contexto historico daquele momento contribui para a
interpretacdo de uma relagdo com a Geografia escolar.

A problemética do trabalho se concentra em alguns questionamentos que nortearam a
pesquisa catalografica do periddico. Dessa forma, procuramos entender: quais as inovacoes
didaticas surgiram no momento em que a orientacdo moderna adentra a Geografia? Quais as
prescricbes que eram direcionadas para o0s professores instrumentalizarem a pratica
pedagogica? Quais as orientacOes tedricas e pedagdgicas recomendadas pela Revista Brasileira
de Geografia (RBG) para a Geografia escolar? Estas estavam em consonancia com o periodo
estudado?

Nesse sentido, selecionamos o periodo de 1939 a 1942, das versdes 1 a 4, no qual
buscamos publicacGes no periddico supracitado que que abordassem a Geografia moderna
produzida no Brasil na época e propostas metodoldgicas para o ensino desta disciplina escolar,
bem como para a formacdo de professores secundarios. Buscando ampliar nossa discussdo e
contemplar os objetivos propostos para o desenvolvimento desta pesquisa, Seguimos o seguinte
percurso metodoldgico: levantamento bibliografico, seguido de leituras e fichamentos da
literatura (livros, teses, dissertacGes, artigos e monografias) que tratam sobre a temética e assim
deram direcionamento a pesquisa; consulta ao banco de dados da Biblioteca Digital do IBGE

(https://biblioteca.ibge.gov.br/) para um levantamento dos numeros/artigos da Revista

Brasileira de Geografia publicados entre os anos de 1939 e 1942 que tratam especificamente
da metodologia de ensino para a Geografia escolar; elaboracdo de um roteiro de analise dos

temas abordados no material didatico; em gabinete, fizemos uma leitura cuidadosa dos artigos


https://biblioteca.ibge.gov.br/
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selecionados na busca de informac6es sobre as préticas, prescri¢oes e ideologias contidas nestes
e, por ultimo, a sistematizagdo das andlises.

O material analisado trouxe temas relevantes da Geografia moderna no Brasil, bem
como préticas metodoldgicas e orientagdes que contribuiram como base para a pesquisa. E
importante ressaltar que o trabalho com fontes historicas — como as publicagdes periddicas da
RBG — necessitam de uma atencdo cautelosa, ou seja, além de realizar uma anélise do contetido
delas, torna-se imprescindivel ter o conhecimento de que os referidos perioddicos sdo frutos de
posicionamentos e acdes de decisbes técnicas do periodo vigente analisado (LOPES, 2019).

Ao analisar este material empirico e tedrico, acreditamos que este foi capaz de tratar da
circulacdo de ideias, difundir conhecimentos e instruir saberes que s&o apropriados por
determinados grupos sociais. Analisar as prescri¢cbes para ensinar Geografia e as proprias
inovacOes propostas para esta disciplina escolar a partir de tal fonte de pesquisa significa assim,
acreditar que este material pode nos revelar significativos aspectos da disciplina escolar no
periodo estudado.

Para melhor compreensao do trabalho o organizamos em partes a saber: em um primeiro
momento, apresentamos uma discussao tedrica sobre o tema pesquisa, destacando a Geografia
escolar moderna no contexto histérico da renovagédo educacional difundida pela Escola Nova,
a contribuicdo do IBGE neste contexto e a figura do professor Delgado de Carvalho como
principal expoente deste periodo no Brasil. Em um segundo momento, apresentamos nossas
analises e resultados a partir da catalogacdo da Revista Brasileira de Geografia entre os anos

de 1939 a 1942. Por fim, apresentamos nossas consideracdes finais.
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2- O IBGE E AS CONTRIBUICOES DIDATICAS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Neste topico, discutiremos o periodo em que a Geografia escolar moderna passa a ser
introduzida nas escolas brasileiras, destacando a criacao do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), sua relacao e contribuic6es para o ensino de Geografia. Destacamos também
a figura do professor Delgado de Carvalho como expoente da renovacéo didatica da Geografia

e importante membro do instituto.

2.1 - A GEOGRAFIA ESCOLAR MODERNA

Os autores Pereira e Pezzato (2021), consideram que a constitui¢do da Geografia escolar
possui intima relacdo com o Movimento da Escola Nova e a Geografia Moderna. Uma
Geografia que buscava superar os métodos mneménicos e o enciclopedismo presentes, para dar
lugar ao ensino ativo e nacionalista, regionalista e com bases no ambientalismo. Entre as

caracteristicas que apontam uma ligagcdo dos movimentos renovadores, destacam-se:

[...] a linguagem escolar como veiculo de valorizagdo dos simbolos nacionais; 0s
métodos ativos em contraposi¢do ao ensino dito “tradicional” (baseado na intuigdo da
crianga, na meritocracia e na experimentagao); o ensino radioconcéntrico (a partir da
realidade das coisas, do simples ao mais complexo); ensino a partir da observagdo do
meio social cotidiano (ha Geografia destaca-se a defesa especifica do Trabalho de
Campo); a escola para o trabalho (no Brasil, sobretudo, por uma diviséo de classes);
e, por fim, o ensino positivista (a ciéncia como discurso de valorizacao e legitimacédo
da escola) (PEREIRA, 2019 apud PEREIRA e PEZZATO, 2021, p.13).

Podemos considerar a Escola Nova e a Geografia moderna, como movimentos que nao
trouxeram apenas renovagdes para a disciplina, mas também orientacdes e proposices
classificadas como conservadoras na cultura escolar. Para mais, 0 Movimento Escola Nova a
partir da sua relacdo com a burguesia industrial brasileira, se coadunava com as ideias para a
educacao do pais que refletiam diretamente nos interesses econdmicos e trabalhistas do periodo.
Portanto, havia uma divisdo pautada, principalmente, entre o ensino primario que era ligado as
escolas profissionais, estas direcionadas para a classe pobre e, o ensino secundario, este ligado
ao ensino superior, destinado a classe rica (PEREIRA e PEZZATO, 2021).

Nesse contexto, a formacgéo de professores para o ensino secundario se da a partir da
popularmente conhecida “Revolugao de 19307, quando surge uma necessidade social maior por
ensino. Formar esses profissionais era tido como indispensavel para o periodo, seja para a escola
priméria, seja para a secundaria, se configurando como uma base para os estudos superiores. E

nesse periodo que o governo Vargas, cria 0 Ministério da Educacéo e Saude Pablica, que por
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meio da Reforma Francisco Campos, torna a formacéo de professores secundarios para nivel
superior. Desta forma, as Faculdades de Filosofia séo criadas e, depois, as instituicdes isoladas
sdo disseminadas, sendo 0 ensino superior no Brasil estruturado em setor publico e privado
(CACETE, 2017).

A partir de 1930 mudangas significativas comecaram a ocorrer no territdrio brasileiro,
embora um regime politico autoritério e centralizador, que ficou conhecido como Era Vargas
(1930 —1945). Nesse periodo, O ensino de Geografia no Brasil se institucionaliza nos curriculos
escolares, mais precisamente no ano de 1937 (ROCHA, 2014) no Colégio Pedro Il, situado no
Rio de Janeiro. Segundo Dantas e Barbosa (2011, p. 11) o principal objetivo era “de fazer uso
dos conhecimentos geograficos para a formacéo politica de uma camada da elite brasileira que
pretendia se inserir nos cargos politicos e nas demais atividades a ele relacionadas”.

Para Cabral (2018) a constituicdo de uma nacdo marcou o Governo Vargas (1930 —
1945) em um momento de hegemonizacao da Geografia moderna — imbuida de inegéavel carater
nacional patriético - bem como do debate acerca do papel e do método desta disciplina na
escola. Para este autor, uma Geografia que se autodenominava moderna se apoiava em trés

pilares:

[...] na negagdo a tradicéo geografica escolar presente até entdo, expressa pela critica
as préaticas da geografia cléssica; na enfatica defesa do método regional de producéo
e organizacao do conhecimento geografico escolar; e, finalmente, no alinhamento aos
principios cientificos advindos, por um lado, do debate pedagdgico escolanovista e,
por outro, da intelectualidade académica geografica no Brasil, principalmente a partir
da metade da década de 1930 com a criacdo do IBGE e de cursos universitarios de
Geografia. (CABRAL, 2018, p. 132).

Sendo assim, para este autor, a regido natural passou a configurar o método de ensino e
a abordagem representativa do espago brasileiro, “o discurso geografico escolar nacional
patridtico de orientacdo moderna sistematicamente reforcou o peso dos elementos fisiograficos
no curriculo.” (CABRAL, 2018, p. 133).

Desse modo, é no primeiro ter¢co do século XX, seguindo os principios didaticos da
Escola Nova, que na Geografia escolar moderna atrelada a renovagdo dos métodos de ensino
nas escolas brasileiras, comeca a ser inserida a discussao da cientificidade desta disciplina
curricular. Assim, o ensino da disciplina ganha um sentido de “novo” a partir das publicacGes
que contribuiram para a orientacdo da Geografia moderna (MELLO e CUANI JUNIOR, 2020).
Para se construir uma cientificidade, o precursor de ideais escolanovistas na Geografia, Delgado

de Carvalho, “sugere a criagdo de uma associagdo para organizagéo de encontros, publicagdo
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de uma revista especializada, criacdo de bibliotecas e gabinetes de préatica, pois s6 assim
aconteceria o progresso da geografia em nosso pais” (COSTA, 2009, p. 43).

A figura de Delgado de Carvalho como gedgrafo, educador, escritor, jornalista e
socidlogo, aparece em destaque na construcdo e propagacao dos ideais reformadores, assim
como a defesa da ideia de se constituir uma Geografia moderna com novas praticas para o
ensino escolar. Para mais, Delgado como professor do Colégio Pedro 11, trouxe contribuicbes
primordiais com as suas publicacBes para o ensino da disciplina, a exemplo das obras
Geographia do Brasil (1913) e Methodologia do Ensino Geographico (1925), na qual
prescreviam préaticas destacando o “novo” como marca de ensino.

O livro Methodologia do Ensino Geographico publicado em 1925, ¢ um exemplo
evidente dos ideais escolanovistas que Delgado seguia e era propulsor. Com relacédo a sala de
aula, a Geografia moderna também estava presente através das suas ideias inovadoras. Nesse
sentido, a década de 1920 no pais é um periodo em que houve uma quebra na Geografia escolar
que se baseava, substancialmente, na Pedagogia da memorizacdo e da nomenclatura (DIAS,
2013). Para mais, € importante frisar que neste periodo o problema do nacionalismo era uma
realidade para o Estado (SANTQOS, 2005) e a Geografia foi uma das disciplinas escolares vista
como capazes de disseminar o patriotismo e construir uma identidade nacional.

Desta forma, destacamos que ndo s6 o nacionalismo se mostrava como elemento
caracteristico da Geografia que se constituia moderna no periodo que se inicia na década de
1920 e se aprofunda nas décadas de 1930 e 1940, mas também os ideais conservadores e
liberais, presentes em instituicbes como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica— IBGE
(criado em 1938) e a Revista Brasileira de Geografia que inicia sua circulagdo em 1939.

Na constituicdo de uma Geografia cientifica e moderna no Brasil, o IBGE, por sua
ligacdo com a Universidade do Distrito Federal (atual Universidade Federal do Rio de Janeiro),
ndo s6 teve grande parte do(a)s geografo(a)s recém-formados na referida universidade
trabalhando no instituto, como também recorria a seus professores para ministrar cursos de
férias para os professores do ensino secundario (DANTAS e MEDEIROS, 2011). Segundo
Camargo (2009, p. 27), estes cursos “congregavam e atualizavam os professores da rede basica
e vulgarizavam as conclusdes das pesquisas geograficas.”. Para o autor, por esses e outros
motivos, o IBGE ocupou posicdo central na formacdo profissional e nas reflexdes sobre a

pratica de ensino da Geografia.
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2.2 - A CRIACAO DO IBGE E A SUA CONTRIBUICAO PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA

O Brasil, durante e ap6s a crise de 1929, teve toda a sua estrutura econdmica abalada,
necessitava-se entdo de um projeto para tragar meios em uma tentativa de industrializar o pais
a se recuperar economicamente. E neste momento conturbado que se inicia o governo de
Getulio Vargas (1930-1945), com um grande desafio pela frente: buscar um projeto nacional
de incentivo a industrializacdo e, consequentemente, de erguimento do pais. Dentre os pilares
essenciais para sua concretizacao, destaca-se a Educacdo. No entanto, para além de um projeto
educacional, o Estado tinha firme propdsito em se modernizar.

Para Costa e Farias (2009), no contexto internacional da crise de 1929 os Estados
capitalistas centrais aderiram a fase do planejamento estatal como forma de retomar o
crescimento econdmico. O Brasil, passou a elaborar planos de desenvolvimento para sua
economia e a criar 6rgdo de regulamentacdo, de controle e de fomento para estimular o
progresso da nacdo. Nesse contexto, merece destaque a criacdo do Conselho Nacional de
Geografia e do Instituto Nacional de Estatistica em 1934 (COSTA e FARIAS, 2009), os quais
foram transformados em um Unico 6rgao no ano de 1938, tornando-se o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

O IBGE se institui com o objetivo de produzir conhecimentos sobre o territério nacional.
Para Andrade (1987, p. 91) este érgdo:

[...] ndo foi apenas uma escola de formacdo de gedgrafos; ele forneceu aos mesmos
condicBes de maior seguranca em seu trabalho. Assim, foi feito pelo Conselho
Nacional de Cartografia o levantamento cartografico do pais, de que resultou a
publicacdo do Atlas do Brasil ao milionésimo, como também deu maior consisténcia
e uniformidade as estatisticas. Realizando o0s recenseamentos populacionais e
econdmicos decenais -1940, 1950, 1960 etc. — e publicando o Anuario Estatistico do
Brasil. Serviu este érgdo técnico de consulta para o Poder Central e fez [...] a politica

do poder, contribuindo, inclusive, para a escolha do local em que se construiria a nova
capital do Pais — Brasilia.

Diante do exposto, € compreensivel que o surgimento das pesquisas de cunho
geografico, bem como a institucionalizacdo dos cursos superiores de formacao de professores
de Geografia e associac¢des profissionais ndo se deram por acaso na década de 1930 no Brasil.
A convergéncia da criagdo do IBGE com a institucionalizagdo dos cursos de formagdo de
professores de Geografia no Brasil nao foi gratuita, “demonstra o esforgo de profissionalizacéo
da geografia assumido pela Era Vargas (1930 - 1945), cuja bandeira da ‘organizagdo nacional’
ndo se faria sem o ordenamento e a sistematizacdo das informagoes territoriais” (CAMARGO,

2009, p. 23). O estabelecimento de um o6rgao oficial de Geografia, nesse contexto, “seria
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indispensavel a renovacdo do ensino e da pesquisa na disciplina, de modo a garantir as
condicBes seguras em que se realizaria a interiorizacdo do pais e a extensdo fisica do poder
central.” (Idem, ibidem).

Com a fundacéo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica em 1938, segundo

Ribeiro (et al. 2020, p. 2), tal instituicdo possuia objetivos como:

[...] recolher dados e distribui-los espacialmente, estimular a confec¢do de mapas de
toda sorte, auxiliar na elaboracdo de politicas publicas, equilibrar as desigualdades
regionais, articular diferentes escalas analiticas tendo como referéncia o Estado e
propagar o sentimento de unidade territorial e de identidade nacional.

Segundo Resolucgdo publicada na Revista Brasileira de Geografia, de uma Assembleia
do Conselho Nacional de Geografia (CNG) realizada em 1939, fica estabelecida uma das
finalidades do conselho em buscar meios no qual seja possivel conseguir um “conhecimento
melhor e sistematizado do territdrio patrio” além de ser um conhecimento territorial destinado
para a sociedade brasileira e que os mapas e livros atribuidos, principalmente, para as escolas
do pais, ndo podiam conter erros ou informacBes tendenciosas. Assim sendo, foi criada a
“Comissdo Técnica Especial”, participando entre eles 0 “representante especial do Ministério
da Educacdo e Saude no Diretdrio Central, pelas instituicdes oficiais de ensino da Geografia”
(RBG, 1940, n° 1, v. 2, p. 128) para que elaborassem estudos e analises prévias dos mapas e
livros sobre a Geografia do Brasil.

Assim, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, realizou uma espécie de
campanha para distribuir cerca de cento e cinquenta mil mapas que foram elaborados pelo
Conselho Nacional de Geografia. A proposta de doagdo dos mapas do Brasil visava superar a
falta de recursos para utilizacdo em sala de aula nas escolas do pais, de ensino primario e ensino
secundario. A partir disso, esperavam melhorar o ensino da disciplina com o material entregue.

Apesar dos mapas ndo terem sido produzidos com a finalidades didaticas, os mesmos
possuiam aspectos “‘esquematico-informativos” que subsidiavam informacgdes do territorio
nacional para uso técnico. Nesse sentido, acreditamos que a ideia de um ensino patrio, voltado
para a Geografia do Brasil, era também um intuito do IBGE e do CNG, mesmo com a
justificativa coerente da caréncia de recursos didaticos nas escolas brasileiras. Havia, portanto,
0 objetivo de inserir o conhecimento regional e nacional nas escolas.

Nesse sentido, foi criada uma série de regras e normas para as publicacdes de mapas que
fossem elaborados a respeito do territrio brasileiro. Portanto, podemos refletir que com esses
pré-requisitos a serem aprovados pela CNG, alem de evitar erros, poderiam seleciona-los para

0s objetivos do projeto de nacionalizagéo do pais. Além do mais, os livros didaticos destinados
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as escolas referentes a Geografia do Brasil, segundo a publicagdo da resolucdo na RBG (1940,
n® 1, v. 2, p. 128) deveriam “ser previamente examinados, antes da autorizacdo da sua
publicacdo, quanto a exatidao e atualizacdo dos dados e conceitos relativos as condigdes
naturais e humanas do territério nacional”. Com essa medida, haveria uma anélise dos
contetidos que seriam ministrados pelos professores, fazendo um controle das informagdes.

Outro destaque vai para a criagdo de um Curso de Férias da Associacdo Brasileira de
Educacao (ABE) em conjunto com o IBGE que foi destinado aos professores de Geografia do
ensino secundario no ano de 1941. O tema principal do referido curso foi “O Brasil, seus
grandes aspectos ¢ problemas’’, que se subdividiu em outras teméticas, sendo elas: “I- Aspectos
geogréficos do Brasil; 11- Aspectos Culturais; 111- Aspectos politicos e sociais; V- Aspectos
politicos e econémicos; V- Problema de educacéo fisica - moral ¢ civica’> (RBG, n° 1, v. 3,
1941, p. 164-165). E perceptivel assim, um curso com finalidades formativas voltadas para um
ensino nacionalista do Brasil, uma preparagéo projetada para fomentar nas escolas o patriotismo
ja citado anteriormente.

Dessa maneira, 0 objetivo principal da ABE em “melhorar os conhecimentos ¢
aperfeicoar a técnica pedagdgica do magistério primario do pais, reunindo para ésse fim, no
periodo de férias, a maior quantidade possivel de professores dos Estados e do Distrito
Federal’” (RBG, n° 1, v. 3, 1941, p. 165). O Secretario Geral do CNG, o Eng. Cristovdo Leite
de Castro reitera que os professores participantes do curso e o Conselho estdo totalmente
“unidos em espirito patridtico, com os coragdes voltados para a juventude brasileira, no
propdsito ardente de prepararmos um Brasil de amanha melhor” (RBG, n. 1, v. 3, 1941, p. 166).
E evidente que, como consta na publicacdo, o oferecimento do curso e a busca pelo
conhecimento incessante do pais, pretende que o professor “melhor o ame e divulgue’’ para a
comunidade escolar e, consequentemente, para a nagao.

No contexto de constituicdo de uma nacdo moderna e do planejamento territorial, a
regionalizacdo de um pais com dimensdes territoriais se fazia necessario para melhor estuda-lo
e domina-lo. Sendo assim, em 1942 entra em vigor a nova diviséo regional do Brasil. Nesse
sentido, 0 Engenheiro Fabio de Macedo Soares Guimaraes, apds realizar um estudo das divisdes
manuseadas no Brasil, decidiu e considerou mais adequada, a proposta criada por Delgado de
Carvalho em 1913 que era empregada no curso secundario da disciplina de Geografia (COSTA,
2009).

1 As citagOes aqui transcritas se encontram em sua forma original de escrita.
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A opcéo de Fabio Guimaraes pela proposta de divisdo regional elaborada por Delgado
de Carvalho sugeria o conceito de “regido natural” como elemento central do estabelecimento
dos limites regionais internos do Brasil (CONTEL, 2014). O IBGE seguiu com a proposta para
divulgacdo e adocéo da referida divisdo para todos os 6rgdos, descrevendo-a como necessaria
pelo seu caréter cientifico-geogréafico. Assim, fica estabelecida a Divisdo Regional do Brasil da

seguinte forma:

I-Regido Norte, com o Territdrio do Acre e os Estados do Amazonas e Parg;

Il - Regido Nordeste, compreendendo duas partes: o Nordeste Ocidental, com 0s
Estados do Maranhao e Piaui; e o Nordeste Oriental com os Estados do Ceara, Rio
Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco e Alagoas;

I11- Regido Leste, compreendendo duas partes: o Leste Setentrional, com os Estados
de Sergipe e Baia; e o Leste Meridional, com os Estados de Minas Gerais, Espirito
Santo, Rio de Janeiro e Distrito Federal;

IV - Regido Sul, com os Estados de S&o Paulo, Parand, Santa Catarina e Rio Grande
do Sul; -

V - Regido Centro-Oeste, com os Estados de Goiaz e Mato Grosso. (RBG, n° 1, v. 4,
1942, p. 150).

Essa proposta de regionalizacdo vem a favorecer o projeto de nacionalizagéo idealizado
por Gettlio Vargas, uma vez que Delgado de Carvalho “[...] dava uma unidade ao pais, partindo
da sua geografia, 0 que correspondia aos anseios de criacdo de uma identidade nacional”
(COSTA, 2009, p. 41).

A iniciativa do Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE) em distribuir materiais
didaticos, a exemplo dos mapas para as escolas, ou até mesmo 0s cursos destinados aos
professores do curso secundario, sdo contribui¢es ndo s6 do ponto de vista da pesquisa, mas
do ensino também. Segundo Dantas e Medeiros (2011), alguns dos geodgrafos formados na
Universidade do Distrito Federal, a vigente UFRJ, foram colaboradores do IBGE e os
professores da mesma eram contratados para lecionarem nos cursos de férias. A prépria criacao
da Revista Brasileira de Geografia — RBG, aparece como um veiculo de divulgacdo e de
informacdo fundamental para o periodo em questdo, discussdo que trataremos mais a frente.

Assim, o IBGE desde sua criagdo, se mostra como instituicdo que vem a contribuir com
0 ensino da Geografia escolar. Reforcamos que o periodo de criagdo deste instituto era ditatorial
e 0 momento requeria com énfase a formacdo de uma nacionalidade, sendo assim, suas
contribuicOes estdo associadas a este contexto, uma vez que o IBGE era um 6rgdo do Estado.
No entanto, é evidente que em um mister que reivindicava a instituicdo do sentimento patriético
escolar e a renovacéo de praticas pedagogicas, especialmente, no que diz respeito a Geografia,

0 IBGE contribuiu para o fortalecimento de uma disciplina em bases modernas. Sobre estas
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prescri¢Oes praticas renovadoras e a figura de um de seus principais expoentes, o professor
Delgado de Carvalho, que iremos tratar no item a seguir.

2.3 A PRATICA DE ENSINO DA GEOGRAFIA ESCOLAR MODERNA E O
PROFESSOR DELGADO DE CARVALHO

Filho de pai brasileiro e mée francesa, Delgado de Carvalho é, como afirma Santos
(2009), figura celere da Geografia do Brasil, que muito contribuiu para a constru¢do do
pensamento geografico nacional. Considerado como o pai da Geografia moderna no Brasil,
“construiu uma obra sélida, resistente ao tempo e as mudancas de ventos tedricos” (SANTOS,
2009, p. 11). Costa (2009, p. 265), define Delgado de Carvalho como:

Intelectual de formac&o francesa, chegou ao Brasil em 1906. Critico dos métodos de
ensino e também professor de Inglés do Colégio Pedro I, Delgado de Carvalho
desempenhou importante papel como educador em seu tempo. Publicou 49 livros —
em sua maioria, manuais escolares, nas areas de Geografia, Historia e Sociologia —
que contribuiram ndo sé para divulgar conhecimento inédito no pais, como para a
institucionalizacdo dessas disciplinas como campos autbnomos do conhecimento.
Participou de movimentos pela melhoria do nosso sistema educacional, sendo um dos
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova.

Além de lente do Colégio Pedro 11, Delgado exerceu também a funcéo de diretor, quando
nomeado para o cargo em 1933 pelo presidente Getulio Vargas. Com a criacdo do Conselho
Nacional de Geografia em 1937, Delgado de Carvalho foi escolhido como representante do
Ministério da Educacdo para o conselho e logo concordou com a fusdo deste com o Conselho
Nacional de Estatistica - CNE, que criaria o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE em 1938. “Delgado de Carvalho trabalhou para o Instituto até 1978, dois anos antes de
falecer” (SANTOS, 2009, p. 12) e publicou diversos artigos que tratavam da Geografia do
Brasil, bem como o ensino desta disciplina em seus periddicos, a Revista Brasileira de
Geografia e o Boletim Geogréfico.

Defensor dos interesses de uma educacdo nacional, ao ter contato com 0 ensino de
Geografia do Brasil fica admirado ao afirmar “a geografia brasileira ainda era estudada por
Estado. Em nenhum pais se estudava geografia assim. Entdo achei que devia fazer alguma coisa.
Escrevi, em 1913, Geografia do Brasil” (UM PREMIO..., 1975 apud SANTOS, 2009, p. 12).
Neste livro, Delgado de Carvalho sugere uma divisao regional para o Brasil, se baseando no
conceito de regido natural. Para ele,

[...] a regido natural é uma area geografica, mais ou menos precisa, que a observagdo
permite criar com a superposicdo de mapas figurando influéncias fisiograficas
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diferentes: relevo, hidrografia, clima, vegetacdo; forma-se, assim, uma imagem
composta, uma sintese esbogada que vai servir de cendrio a agdo do homem
(CARVALHO, 1944, p. 16).

Esta obra ndo so influenciou a primeira regionalizacédo oficial do Brasil realizada pelo
IBGE, como a reformulagdo dos programas curriculares de Geografia do Colégio Pedro Il em
1923, coordenada pelo professor Raja Gabaglia. Defensor de uma educacgéo patridtica, Delgado
entendia a Geografia escolar como importante recurso para construcdo de nossa nacionalidade,

desde que tivesse seus programas transformados:

[...] ageographia do passado foi secca e sem interesse; foi disciplina de pura memoria.
Que seja dado a nova geracdo de mestres brasileiros tornal-a mais atrahente, mais
practica e mais verdadeira também, fazendo della uma disciplina de bom senso, de
intelligencia e patriotismo esclarecido (CARVALHO, 1925, 93).

Desta forma, a perspectiva adotada no Colégio Pedro Il ndo s6 estudava o Brasil por
regibes naturais e nao administrativas, como tradicionalmente se fazia, como também sugeria,
além do livro, diversos materiais didaticos como mapas, graficos, fotografias, globos e
projecdes, organizados em um ambiente propicio ao estudo sobre o Brasil. “A sala de aula
deveria ser um cendrio que ajudaria aproximar o aluno do pais que ele ndo conhecia, reduzindo
distancias, estudando ndo s6 os pontos geograficos, mas o homem que 4 vivia e sua influéncia
sobre 0 meio” (COSTA, 2009, p. 266).

No que concerne as criticas de como era ensinada a Geografia nas escolas do Brasil,
Delgado evidenciava as caracteristicas mneménicas (método de ensino que se apoia no uso
excessivo da memdria), a utilizacdo em massa de nomenclaturas e aos conteidos que eram
ministrados sem considerar a realidade que estavam inseridos os discentes (DIAS, 2013). Para

ele:

Nas escolas do Brasil e de outros paizes de nosso continente, a geographia é o estudo
de uma das modalidades da imagina¢do humana, isto é, da sua faculdade de attribuir
nomes, de chrismar areas geographicas. As montanhas, os rios, as regides naturais nao
sdo estudadas em si, mas apenas como merecedores de um esforgo de uma fantasia.
Aqui, quem ndo sabe a monenclatura ndo sabe geographia, e deste modo a poesia e a
geographia sdo productos directos da imaginacéo, apesar de fazerem parte de cadeiras
differentes (CARVALHO, 1925, p. 4).

Portanto, os alunos precisavam memorizar diversos nomes para que pudessem realizar
as provas. Para ele, os nomes que sequer eram importantes, ficavam apenas na memdoria dos
alunos. Os professores eram considerados reprodutores que exigiam aos estudantes exatamente
como repassavam 0s conteudos através dos livros didaticos (compéndios). Nesse sentido, o

autor ¢ enfatico ao afirmar “[...] coitado, [0 professor] € apenas o agente transmissor desta
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geographia. Autorizado a guardar o livro aberto deante de si, s6 Ihe compete saber se a memoria
do alumno foi fiel”” (CARVALHO, 1925, p. 19).

Posto isto, se evidencia a necessidade de repensar o ensino e o aluno através de criticas
as préaticas que estavam sendo adotadas. Conforme Mello e Cuani Junior (2020, p. 5) “0 novo
conceito de aprendizagem baseou-se nos interesses e necessidades da crianga, em que o
importante ndo é aprender coisas, mas aprender a observar, a pesquisar, a pensar, enfim
‘aprender a aprender’”. Sendo assim, didatica da Escola Nova se baseava nas seguintes

prescricoes:

= critica a caracteristica descritiva e mnemonica baseada nas prerrogativas de um
ensino tradicional;

= necessidade de despertar na crianca o desejo de aprender, que requer um ambiente
facilitador da aprendizagem, que pode ser criado por meio de atividades
interessantes, até mesmo em ambientes externos a sala de aula;

= importancia das bases psicol6gicas relativas a maturidade e ao interesse da
crianga; e

= utilizacdo de materiais e recursos didaticos atraentes como mediadores no ensino
dos conceitos geograficos como, por exemplo, a fotografia e as gravuras.
(MELLO e JUNIOR, 2020, p. 5 - 6).

Dessa maneira, Delgado a partir da importancia na proposta didatica de fazer com que
0 estudante se motivasse para aprender, destacava a inclusdo de ambientes para além da sala de
aula como incentivadores. Além de utilizar o conhecimento prévio dos alunos, Delgado de
Carvalho destaca “que a partir das pogas d’agua do patio se poderia fazer alusdo a lagos, rios,
nascentes, ao ciclo da dgua, da mesma forma que as aparéncias da crosta terrestre poderiam ser
vistas no patio em dia de chuva” (SANTQOS, 2005, p. 79). O chamado recurso da observacédo
seria, entdo, um aliado para o desenvolvimento do ensino da Geografia em sala de aula (DIAS,
2013).

O autor Carvalho (1925, p. 5) destaca que “’uma das tendencias caracteristicas da
geographia moderna ¢ o seu methodo comparativo’’. Ele distingue a Geografia antiga e a
moderna em seu livro Methodologia do Ensino Geographico ressaltando que “[...] a geographia
antiga estudava ‘o universo e seus habitantes’, emquanto que a geographia moderna estuda ‘o
universo em relac@o aos seus habitantes”” (CARVALHO, 1925, p. 65). Ainda, cita algumas

caracteristicas da Geografia moderna e de seus manuais modernos:

Na geographia moderna, ao contrario, 0 manual ndo deve ser a repeticdo secca do
mappa, ndo deve ser elle apenas 0 mappa disposto em linhas impressas seguidas. Para
isso temos o Atlas e basta saber lel-o. O manual moderno é feito para coordenar factos,
explical-os, dizer exactamente 0 que o mappa ndo pode dizer. Dahi resulta a
inutilidade das listas mnemotechnicas, das paraphrases sem interesse do que pdde
mais facilmente ser lido no mappa. A geographia moderna da mais valor ao mappa
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tornando um a explicacdo do outro e ndo a sua mera reproducdo sob outra forma
(CARVALHO, 1925, p. 66).

Torna-se, portanto, também uma ideia de orientacdo moderna e, sobretudo, para reflexdo
dos docentes e autores que buscavam uma Geografia cientifica, distanciando-os da condicgéo
mnemotécnica. Entretanto, conforme aponta Pessoa (2007), na Geografia escolar,
especificamente, ndo houve uma uniformidade dos professores em relacdo as novidades da
orientagdo moderna, o0 que levou aos docentes a terem “reacdes de toda ordem, sendo as
mesmas, objeto de aborrecimento, insatisfacdo e resisténcia por parte daqueles que se
encontravam acomodados e satisfeitos com a situacdo vigente” (DIAS, 2013, p. 58). Assim, ele
tentou propagar pelo Brasil as suas propostas fazendo o possivel, incluindo conferéncias e
Cursos.

O préprio professor Pierre Monbeig, um dos mestres franceses que lecionava no Brasil,
fez duras consideracbes a respeito as praticas de ensino em Geografia no periodo de
efervescéncia da Escola Nova e a Delgado de Carvalho. Com relacdo a obra Methodologia do
Ensino geographico (1925), referéncia no que se refere as inovagdes didaticas da época, 0
mesmo afirma estar “[...] como que fossilizado e fora do alcance e da compreensédo do aluno”
(RBG, n°1, 1941, p. 187). Ou seja, na visdo de Pierre Monbeig da época em questao, era preciso
prosperar 0 ensino e as suas metodologias para além do que ja haviam construido. A respeito
das praticas com base nas excursdes, uso de filmes e blocos diagramas, acreditava serem estas
impraticaveis para alguns professores.

O que justificava a ndo aceitacdo de uma parcela dos docentes as suas ideias
metodoldgicas é que estes “[...] foram formados por uma escola baseada em uma cultura
livresca, na qual o que contava era a memorizacdo do conhecimento, simbolo da capacidade do
mestre”. Assim, o que Delgado propunha era apontado por eles como inadequados a nossa
realidade por alguns de seus leitores e muitas vezes, estas foram encaradas como uma
intromissdo a préatica que esses professores estavam acostumados a seguirem fielmente.

Em sua trajetoria e luta pela instituicdo de uma Geografia moderna na escola e a
renovacdo das praticas de ensino, Delgado de Carvalho desempenha um papel marcante e
significativo no que se refere a producdo de uma Geografia brasileira. Suas ideias e ideais
circularam em muitos artigos publicados na Revista Brasileira de Geografia e influenciaram

muitas outras publica¢des no periddico supracitado, como iremos discutir no topico a seguir.
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3 O ENSINO DE GEOGRAFIA A PARTIR DAS PRESCRICOES DA REVISTA
BRASILEIRA DE GEOGRAFIA (1939 — 1942)

O Estado Novo € 0 nome que recebe a terceira fase do Governo Vargas, correspondendo
0s anos de 1938 a 1945, no qual had uma maior énfase a uma cultura escolar nacionalista e de
civismo. Nesse contexto, os materiais que norteavam a pratica escolar e divulgavam as
pesquisas produzidas nesse periodo estavam imbuidos destas caracteristicas, como é o caso da
Revista Brasileira de Geografia. E sobre este material e suas orientages que vieram a tratar e

contribuir com a Geografia moderna que trataremos neste topico.

3.1 REVISTA BRASILEIRA DE GEOGRAFIA — RBG

A Revista Brasileira de Geografia (RBG) é criada em janeiro de 1939, ano seguinte a
criacdo do IBGE, com o intuito de “contribuir para um melhor conhecimento do territério
patrio, difundir no pais- o sentido moderno da metodologia geografica, promover o intercambio
cultural com as instituigdes congéneres” (RBG, n° 1, 1939, p. 4) como consta na apresentagéo
de sua primeira publicacdo, disposto pelo entdo Presidente do instituto, José Carlos de Macedo
Soares.

Ainda na apresentacdo da RBG, o presidente do Instituto, enfatiza a importancia dos
objetivos a serem alcancados, no qual facilitara a propagacdo dos conhecimentos geograficos
produzidos, isto ¢, “ela servira de instrumento de penetragdo com o qual o Conselho se fara
presente em todos os recantos de atividade geogréfica do pais, levando uma afirmacdo de
vitalidade, uma palavra de estimulo e um aceno de conclamagédo” (RBG, n®1,1939, p. 4). Assim
sendo, o foco da revista estava direcionado aos conhecimentos dos principais aspectos
territoriais do pais, dando importancia as suas caracteristicas particulares através de
estudos/pesquisas desenvolvidas.

Nesse sentido, a apresentacdo deixa evidente 0s propositos que pretendem aproximar-

se, adjacente aos métodos modernos da Geografia, a vista disso, ela estreia sua primeira versao:

Inspirando-se nesse espirito moderno, a Revista prestara um servico a cultura
brasileira, ao difundir uma pratica cientifica encantadora e util, tanto mais que a
conceituacdo moderna da Geografia alterou a orienta¢do do seu ensino, hoje ndo mais
um exercicio da memdria, enfadonho e sufocante, as iniciativas da pesquisa, e sim
uma disciplina educadora da observacdo do meio fisico e da sua relacdo com a vida
humana. (RBG, n.° 1, 1939, p. 5).
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Assim, a publicacdo da Revista em questdo foi concretizada na Resolugdo n° 18 de 12
de julho de 1938, da Assembleia Geral do Conselho Nacional de Geografia. Tal 6rgdo
considerou as necessidades do pais e as principais inten¢des do Conselho Nacional de Geografia
para fins de conhecimentos do territorio patrio brasileiro, buscando uma divulgacao mais ampla
de tais conhecimentos. Nesse ambito, nos artigos 1° e 2°, estabelecem a publicacéo e, por
conseguinte, as principais divulgagdes da RBG, entre elas, da Metodologia do Ensino da

Geografia:

Art. 1.°— O Conselho Nacional de Geografia publicard a "REVISTA BRASILEIRA
DE GEOGRAFIA".

Art. 2.° — A Revista serd o 6rgdo de divulgacdo do Conselho, tendo por finalidade
geral divulgar os conhecimentos geograficos.

Paragrafo Unico. — Constituem objetivos principais da Revista:

1.°— a divulgagdo do conhecimento do territério brasileiro;

2.°—adivulgacdo da metodologia geogréafica moderna, da metodologia do ensino
da Geografia e dos conhecimentos da ciéncia geografica e ciéncias correlatas;
3.°— a vulgarizacdo da atividade geogréfica brasileira, especialmente dos
empreendimentos e realiza¢des do Conselho. (RBG, n.° 1, 1939, p. 7, grifos nossos).

A Revista Brasileira de Estatistica (RBE), vinculada ao Conselho Nacional de
Estatistica (CNE), surge através da necessidade de se ter uma estatistica nacional dos mais
diversos setores importantes e problematicos do Brasil. Assim sendo, contribui para que 0s
pesquisadores, inclusive os professores, utilizem os dados estatisticos para realizarem estudos
essenciais e, sobretudo, para auxiliar o governo a conhecer de maneira especifica o pais. A vista
disso, seria um meio utilizado também para que os leitores, incluindo docentes em formacéo,
desfrutarem desses ensinamentos para sua formacéao e conhecimentos sobre o pais. Isto posto,

arevista ia:

Facilitando aos mestres um lugar propicio para a exposicao - dos seus ensinamentos
e experiéncias e possibilitando aos que se iniciam uma escola para o aprendizado do
mais alto mérito, a "Revista Brasileira de Estatistica" se inscreve nas atividades
culturais do pais como um precioso instrumento de trabalho dignificante. (RBG, n.°
3,v. 2,1940, 482).

Logo, a Revista Brasileira de Geografia apresenta também este papel de formacao.
Dessa forma, em seus primeiros anos de circulacdo, a RBG possuia algumas caracteristicas
especificas na estrutura de suas publicacGes. A partir da terceira edi¢cdo (em 1939 seguindo
regularmente até 1963), uma sessdo € denominada de “Vultos da Geografia do Brasil” -, que
apresentava, “[...]biografias, de uma a duas paginas, de pensadores, politicos e homens de acdo

que se envolveram em trabalhos ‘geogréaficos’, especialmente na questdo das fronteiras e das
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expedi¢des cientificas’> (CAMARGO, 2009, p. 25). Assim, apresentavam personalidades
marcantes e, a0 mesmo tempo, Nnovos pensamentos, estudos e pesquisas.

Outra tematica corriqueira refere-se a Geografia dos Transportes no Brasil (de 1939 a
1941 — na maioria das edicdes), traziam conteldos com contextualizacdes e explicacfes sobre
a temética (ferrovias, rodovias e aerovias etc.) incluindo mapas e plantas, assim como
caracterizagdes do relevo. A discussdo proposta nos artigos — em destaque para o Engenheiro
Moacir Silva, consultor técnico do CNG - se relacionava com o viés econdémico e industrial do
periodo, que também se conecta com os propdsitos do governo Getdlio Vargas para ascensao
da industrializacdo, o que incluia os transportes no Brasil.

Os Tipos e Aspectos do Brasil, € denominacdo para outra secdo que objetivava
apresentar e trazer retratos com as caracteristicas regionais e locais do pais (geograficas e
culturais) correspondendo ao que Camargo (2009, p. 29) chama de “integracdo do povo ao
territorio”. Portanto, eram espacos destinados para “[...] exaltar a tradicdo do bandeirismo,
recuperando a vocagdo expansionista como elemento formador da nagdo” (idem, ibidem),
coincidindo com o que o IBGE procurava também analisar: a vincula¢do do povo com o seu
lugar, demonstrando assim, os distintos modos e costumes de vida que a sociedade do pais
apresentava. Estavam em evidéncia entdo, no idealizado projeto, as “[...] estratégias das
instituicOes nacionais que ancoravam o Estado Novo para o exercicio do controle do territorio
e da populagéo [...”” (DAOU, 2001 apud CAMARGO, 2009, p. 29).

As publicacdes da RBG eram organizadas a partir de topicos especificos postos em um
sumario indicando as paginas de cada um e, ao decorrer dos anos e edi¢Ges, esses topicos iam
se alternando e outros deixavam de aparecer. Assim, ela publicizava artigos, comentarios,
noticiarios, legislacGes, personalidades da Geografia, tipos e aspectos do Brasil, relatorios,
resolucdes e leis, inquéritos geograficos, bibliografias, atividades geogréaficas, carta
geograficas, entre outros. Cada tdpico ou sessdo citados possuia suas caracteristicas para as
publicacdes dos autores e/ou da prépria redagdo, de acordo com as necessidades de divulgacéo.

As praticas/técnicas metodologicas e didaticas, com orientacdes diretas para 0S
professores de Geografia se harmonizam com o que ja previamos: a RBG como veiculo de
divulgacdo e, ao mesmo tempo, de formagdo complementar para os docentes do curso
secundario. Ademais, de acordo com Camargo (2009, p. 28) as publicagdes da RBG eram
direcionadas também ““as bibliotecas e escolas de ensino secundario e superior. [...] a Revista
Brasileira de Geografia deveria estimular o debate sobre o assunto e divulgar técnicas de ensino
adequadas a representagdo espacial que entdo convinha ao Estado Novo’’. Logo, sdo

perceptiveis os estudos territoriais e as prescri¢cdes que indicavam as incitacdes em relacéo a
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construcdo do nacionalismo/patriotismo, seja no ensino secundario, seja para com os brasileiros
como um todo.

Posto isto, apresentamos a seguir um levantamento dos principais artigos/publicacdes
(tabela 1) utilizados no recorte temporal estabelecido para analise da pesquisa. Salientamos,
entretanto, que outras publicacbes avulsas foram utilizadas de 1939 a 1942 para a
sistematizacédo dos resultados. O quadro a seguir priorizamos a catalogacdo de maior destaque.

Tabela 1: Principais artigos/publica¢fes da RBG

TITULO TEMA AUTORIA/REFERENCIA
A Excursdo geogréfica Orientacoes Delgado de Carvalho
metodoldgicas 1941 — n°4
A geografia no curso Orientacdes Jorge Zarur
secundario metodoldgicas / 1941 — n°2
Educacéo
Blocos Diagramas OrientacOes Delgado de Carvalho, comentado por
metodoldgicas S. Fréis Abreu
1942 —n°3
Curso de férias da Programa curricular - Redacao
Associacao Brasileira de tematicas 1941 —n°1
Educacao
Divisdo Regional do Brasil | Geografia Moderna | Fabio de Macedo Soares Guimaraes
1941 — n°2
Divisdo Regional do Brasil | Geografia Moderna / Redacdo
IBGE / CNG 1942 —n°1

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Para melhor apresentar os resultados dos artigos catalogados que concernem ao ensino
de Geografia durante o periodo de 1939 — 1942, organizamos esta discussdo em subtopicos que
tratam do Ensino Secundario de Geografia, 0 método regional e as prescri¢des praticas para 0

ensino, como a utilizagdo de recursos didaticos e exercicios.

3.1.1 A GEOGRAFIA NO ENSINO SECUNDARIO

Em 1941, na edicdo de n° 2 da RBG, Jorge Zarur - geografo brasileiro importante na

consolidacdo e desenvolvimento da moderna ciéncia geografica no pais e do IBGE, publicou
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significativos artigos no periodico citado -, trata do curso secundario de Geografia no periodo
em quest&o.

Discipulo de Delgado de Carvalho, o qual teve contato desde sua vida escolar no
Colégio Pedro 11, evidencia sua influéncia ao afirmar “no Brasil, a acdo do prof. Delgado de
Carvalho foi a de revolucionador dos velhos conceitos e dos velhos métodos. Trouxe para o
ensino da geografia de nossa terra os pontos de vista mais modernos e mais cientificos” (RBG,
n® 2, 1941, p. 232).

Entusiasta da Geografia, Zarur inicia seu artigo intitulado “A Geografia no Curso
Secundario” (RBG, n°® 2, 1941) com apontamentos histdricos, no qual realca que por volta do
século XVI, os padres da Companhia de Jesus, juntamente com o Primeiro Governador Geral
do Brasil - Tomé de Sousa, deram um pontapé inicial nos conhecimentos territoriais do pais.
Assim, segundo o autor, a Geografia aparecia em sua fase inicial dando os seus primeiros
passos. Ainda segundo Jorge Zarur, apds o Brasil ter sido emancipado, o Governo Imperial
iniciava uma preparacdo do ensino secundario e, neste momento, a Geografia ja possuia as
caracteristicas de nomenclaturas e abordagens mneménicas. Era necessario que néo
permanecesse dessa maneira, sem as devidas explicacdes geograficas. Ao fazer mencdo a Rui
Barbosa, o autor afirma ser necessaria uma mudanca no ensino da Geografia, para abandonar
0s métodos ja utilizados, para dar espaco a racionalidade.

A Geografia no curso secundario era feito em dois anos, o 1° era destinado a Geografia
Geral, ndo havendo sequer um objetivo a ser atingido nem uma explicacdo referente aos
fendmenos, existia apenas a necessidade de “decora-los” (RBG, n° 2, 1941, p. 244). Ja no 2°
ano, os discentes precisavam “decorar” os nomes dos acidentes geograficos. “Era essa a Unica
finalidade da geografia, cujo estudo, excessivamente fatigante, tornava o educando inimigo
daquela disciplina” (RBG, n° 2, 1941, p. 244). Certamente, em algumas escolas brasileiras
atuais ainda existem alunos que carregam consigo antipatia em razdo dos resquicios dessa
abordagem mnemaonica, em que professores possuem dificuldades em demonstrar o real sentido
do que eles estdo estudando.

No Brasil, a reforma dos métodos de ensino proposta pelo movimento da Escola Nova
ja estava sendo difundida antes da década de 1930, como ja salientamos. Face ao exposto, Jorge
Zarur divide em dois momentos historicos o ensino da Geografia brasileira: sendo o primeiro a
partir da colonizacéo até quando Delgado de Carvalho capitaneia 0 movimento de renovacao;
e 0 segundo momento quando as suas obras (anteriormente citadas) sdo langadas indo até na

época atual.
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Com a Reforma Francisco Campos em 1931, foi criado um novo programa curricular
para o curso secundario, passando este de dois anos para cinco anos de duragdo, com diminuicéo
de sua carga-horaria semanal. No que se refere a Geografia, alguns objetivos sofrem
modificagdes, como por exemplo:

1 - Evitar que um aluno aos doze ou treze anos, isto é, na segunda série ginasial, fosse
considerado "bacharel em geografia", e ficasse definitivamente isento do estudo desta
disciplina nos anos seguintes, justamente na época em que éle teria maior capacidade
para aprender 0s seus mais significativos ensinamentos.

2 - Distribuir as nog@es elementares da geografia por maior nimero de anos, afim de
ministrar em varias fases do desenvolvimento mental do aluno os conhecimentos

indispensaveis, como sedimentos sucessivos depositados em dilatados periodos.
(RBG, n° 2, 1941, p. 245).

Para Jorge Zarur, o programa ndo favoreceu a Geografia do Brasil, e sim a Geografia
Geral que ampliaram os conhecimentos, além de té-la prejudicada em algumas perspectivas
durante a organizacdo dos programas em razdo da falta de espaco dado, o docente possuia
dificuldades em ministrar tais tematicas referentes ao pais. Por isso, segundo ele, o aluno era o
mais prejudicado, uma vez que ela “foi diluida no meio de todos os ramos de ensino desta
ciéncia, sem um estudo detalhado e especializado do meio em que vive o educando e de nossa
terra em geral”. (RBG, n°® 2, 1941, p. 245 - 246).

O programa previa, portanto, que o 1° ano fosse direcionado a Geografia Fisica frisando
os fendmenos brasileiros através de exemplos, em trés horas durante a semana. O 2° ano era
destinado exclusivamente as Nomenclaturas, tanto dos continentes quanto do Brasil, utilizando
duas horas semanais. No 3° ano a Geografia humana brasileira ganha énfase, ja a 4? série
remetia-se a Geografia Regional. Por fim, a 5% série trazia elementos de Cosmografia e a
Geografia Fisica, o que segundo ele, era apenas uma divisdo do 1° ano, com o diferencial da
Geografia comparada da América. (RBG, n° 2, 1941). Podemos perceber entdo, que apesar da
insercdo dos estudos sobre a Geografia do Brasil, para o periodo em vigor ainda era considerado
insuficiente.

Em vista disso, era necessdrio dar maior espaco para as bases geogréficas da
nacionalidade no curso secundario. Para tanto, alguns objetivos foram pontuados, que
acrescentam notdria visibilidade do patriotismo e do nacionalismo para que os estudantes

passassem a conhecer verdadeiramente e de maneira efetiva o pais:

a) uma integracao perfeita de tddas as nocoes de geografia fisica, econdmica e social,
ministradas nas quatro primeiras séries, isto é, o exemplo constante, a aplicacéo
caracteristica da interacdo de todos os fatores geogréaficos estudados. A geografia
patria aparecerd, entdo, como uma sintese geogréfica, harmoniosa e explicada em seus
elementos; b) um quadro mesolégico, preciso e verdadeiro do pais em que vivemos e
ao qual temos que nos tornar (teis, porquanto € essencial conhecer suas condicoes
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naturais, Sseus recursos e as suas necessidades. SO se pode adequadamente servir um
pais que se conhece perfeitamente. E' o quadro geogréafico que permite nacionalizar o
patriotismo, salientando as suas raz0es de ser e as suas causas; ¢) um fundamento
geografico da histéria para uma interpretacdo inteligente do nosso passado, para
compreensdo das nossas futuras aspiracdes (a historia, intimamente ligada a geografia,
da o sentido de unidade de que uma nagéo necessita); d) um simbolo significativo das
condi¢Bes de equilibrio social, das forcas materiais e morais que constituem a
nacionalidade, que originam e fazem do Estado a sua expressao de saber e querer viver
em comunidade politica. (RBG, n° 2, 1941, p. 246 - 247).

Perante o exposto, que a Geografia patria ganhava maior importancia, uma vez que o
conhecimento sobre o pais era imprescindivel naquele momento. Além disso, o estudo sobre o
passado do pais junto aos aspectos geograficos, davam o caréter de unidade que se buscava.
Logo, a defesa pela mudanca no programa para a ampliacdo do ensino da Geografia do Brasil
no curso secundario esta diretamente relacionada a harmonizacao do projeto nacionalizador.
Nesse sentido, a escola era um dos meios para a obtencdo do predito com o auxilio da
“Geografia e de um mapa do Brasil” (RBG, n° 2, 1941, p. 247).

Apesar de objetivarem a expansao desse ensino, o publico-alvo que pretendiam atingir,
era o dos alunos mais avangados e com certos conhecimentos adquiridos, uma vez que 0s quatro
objetivos ou motivos supracitados “[...] s6 podem ser aprendidos pelo adolescente de certa
cultura, na ultima série do curso secundario, porque constituem as bases do patriotismo
esclarecido que deve ser o das elites nacionais” (RBG, 1941, n° 2, p. 247).

Para que a Geografia no curso secundario progredisse, era preciso que a partir da escola
se inserisse uma discussdo baseada na ciéncia moderna, na abordagem regional e na renovacéo,
principalmente, das praticas de ensino, algo reivindicado pelos movimentos reformadores do
periodo. A seguir, discutiremos sobre estas caracteristicas a partir das publicacdes da RBG entre
1939 — 1942.

3.1.2 CIENCIA MODERNA E O METODO REGIONAL

Em publicagdo na RBG (n° 3, v. 2, 1940), o engenheiro Cristovdo Leite de Castro
evidencia o papel preponderante da Geografia na educacdo moderna como ciéncia
nacionalizadora, sendo ela ampla no que se refere ao estudo dos fendmenos em todo o territorio
nacional. Ao citar o francés de Emanuel de Martonne, profere que a preocupacdo com a
explicacdo confere & Geografia moderna seu carater cientifico; a dupla preocupagdo com a

extensdo e a correlacio dos fendmenos assegura sua individualidade?, e reitera que tal frase era

2 Le souci de l'explication donne a la Géographie moderne son caractere scientifique; la double préocupation de
I'extension et de la corrélation des phénoménes assure son individualité (RBG, n° 3, v. 2, 1940).
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preciso estar presente de forma escrita nas paredes das salas de aula e também nos gabinetes de
Geografia.

Assim, a Geografia € uma ciéncia que detém caracteristicas préprias e busca
explicacdes, seja qual for o fendbmeno, e em qualquer parte do territorio ou espaco geografico.
Em seu carater nacionalizador, seja para fins de pesquisa, seja para fins educacionais, 0 amor a
Patria deveria explicitar-se nas salas de aula e nas pesquisas realizadas em campo e gabinete.
Nesse sentido, na constituicdo de uma Geografia brasileira com bases na ciéncia moderna, o
autor Froéis de Abreu (RBG, n° 1, 1939) salienta a necessidade de se trabalhar em sala de aula a
perspectiva regional pela 6tica do nacional e a importancia dos professores trazidos da Franca
para lecionarem nas Universidades de S&o Paulo e Rio de Janeiro.

Como contribuicdo para os docentes de Geografia que estavam em plena formacao na
nova escola formativa, Pierre Deffontaines havia trazido colaboracdes, através de sua
influéncia, sobre a Geografia Humana e regional, por exemplo. Em artigo publicado na RBG,
tece uma critica notavel fazendo uma referéncia a insuficiéncia de um conhecimento concreto
das regides brasileiras, deixando os professores sem o conhecimento “claro e sincero” (RBG,
n° 2, 1939, p. 68). Deffontainnes ainda enfatiza, que os alunos “[...] sdo obrigados a decorar
trechos dos livros gerais sobre o Brasil, recebendo uma infinidade de detalhes sem importancia
e sacrificando os conhecimentos basicos sobre as regiGes do seu Estado onde com mais
probabilidade irdo exercer a sua funcdo geogréafica” (idem, ibidem). Esse conhecimento coibido
pelos métodos mnemonicos da época, deixam os alunos distantes de um aprendizado sobre o
local mais préximo.

Os pontos destacados inicialmente, se harmonizam com a situacdo descrita
anteriormente por Carlos Miguel Delgado de Carvalho, de um ensino mnemonico e de
nomenclatura que tratava o Brasil pela divisdo em estados, “jamais como um todo ou regido
natural” (CASTRO, 2009, p. 29). Diante do exposto, se afirma a concepcao de Cabral (2018)
de que um dos pilares de uma Geografia moderna escolar se apoia no método regional como
abordagem para producdo do conhecimento. Téo logo ndo é dificil perceber a influéncia
francesa na Geografia brasileira do periodo, seja nas contribuigdes de Delgado de Carvalho na
escola ou dos mestres franceses que lecionavam nos cursos superiores na USP e UFRJ.

Para Silvio Frois de Abreu a “geografia de uma regido deve-se entender ndo a simples
descricdo de rios ou cidades, mas a paisagem natural e cultural que resulta dos acidentes fisicos,
da natureza do solo, do clima e da atividade do homem” (RBG, n° 1, 1939, p. 68). Assim, para

0 autor, a abordagem regional era capaz de buscar o verdadeiro sentido interpretativo da
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Geografia. Como j& sabemos, a divisao regional brasileira baseada em regides naturais adotada
no ensino secundario no pais foi elaborada por Delgado de Carvalho.

A ilustracdo a seguir (Figura 1), publicada na RBG (n° 4, 1940), elaborada pelo CNG
para a Exposicdo dos Centenarios de Portugal, ilustra o Brasil divido em 5 regides (Norte,
Nordeste, Este, Sul e Central):

Figura 1: Brasil Regional - Grandes Regides Naturais

Fonte: Revista Brasileira de Geografia (n° 4, v. 2, 1940)

A regido denominada de Norte (ou Amazonica) foi definida considerando,
principalmente, a predominadncia das caracteristicas da Floresta Equatorial, abrangendo os
estados que apresentam as mesmas particularidades naturais e humanas, a exemplo da inddstria
extrativa e das comunicagdes. A regido Nordeste foi definida pelos aspectos de semiaridez, que
refletem diretamente na vegetacao xerdfila local (caatinga), a ndo perenidade dos rios, as chuvas

irregulares etc., a economia, além dos aspectos geoldgicos que diferem de outras regides.
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Jé& a regido Este, para Delgado, havia uma complexidade em virtude da dificuldade em
definir o que era predominante nesta, todavia, através dos aspectos fisicos da Geografia, definiu
trés faixas longitudinais (litoral, serra e planalto), e dos aspectos humanos dividiu em faixas
transversais - a meridional, densamente povoada, possuindo um certo grau industrial e a cultura
de café; a septentrional, menos densamente povoada, com vertentes nordestinas. (RBG, n° 4,
v. 2, 1940).

Com relacdo a regido Sul, permaneceu a divisdo que ja era comum fazer, apenas houve
a retirada da zona norte de Séo Paulo. Ainda, segundo a publicacéo, seria possivel também de
dividi-la em sub-regiBes distintas (0 planalto paulista, a zona de araucérias e a campanha
gaucha). Por fim, a regido Central (definida na publicacio como a menos conhecida),
compreende as caracteristicas do Cerrado e comportaria ainda sub-divisbes (Pantanal e o
Planalto Sul Matogrossense). A divisdo regional elaborada por Delgado de Carvalho ponderou
ainda, as zonas de transicdo quando havia duas regifes adjacentes através das faixas mais ou
menos largas. (RBG, n° 4, v. 2, 1940).

Citando os meétodos da Geografia Moderna, o artigo “Divisdo Regional do Brasil” de
Fabio Guimardes, era necessario haver uma divisdo regional para fins administrativos,
estatisticos ou mesmo didaticos. Para ele, havia uma desorganizagao quanto a divisao regional
brasileira até entdo, e a situacdo comecava a ser revertida a partir da chamada “Lei Geografica
do Estado Novo”, através do decreto n° 311 de 1938, do entdo presidente Getulio Vargas, e que
é definida como uma das mais fecundas realizacdes do IBGE, realizando a Campanha dos
mapas municipais (RBG, n° 2, v. 3, 1941).

H& uma discussdao amplamente baseada no conceito de Regido Natural, sobre o Brasil
especialmente e a prevaléncia dos gedgrafos modernos quanto as caracteristicas da Geografia
fisica para definicdo das regides naturais, deixando a Geografia humana em segundo plano. Ao
gue concerne a didatica, os chamados “compéndios de Geografia”, sendo eles os livros
didaticos escolares, continham algumas divisbes em agrupamentos. Para o ensino da Geografia
era descrito e orientado que:

Tratando-se duma diviséo préatica para fins didaticos, é imprecindivel que seja baseada
nas "regides naturais"”, pois no ensino da Geografia o estudo do meio fisico é
fundamental, assume uma importancia primordial. Somente uma divisdo em "regides
naturais" podera servir, de modo adequado, ao estudo da Geografia Fisica (RBG, n°
2, V. 3,1941, p. 340).

O artigo em tela ainda destaca outras propostas de divisdes regionais do Brasil, como a
elaborada por VVon Martius (1843), considerado o precursor da ideia de divisdo regional para
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fins didaticos, que focalizava nos aspectos histdricos e a de André Rebougas, em 1889, dividiu
0 Brasil em dez zonas agricolas (RBG, n° 2, v. 3, 1941).

A divisdo regional proposta por Elisée Réclus em 1893, comeca a se aproximar da
abordagem natural, e divide o Brasil em oito regides. A divisao proposta por Said Ali em 1905,
jaapresenta cinco regides, como a de Delgado de Carvalho, de 1913. Em sua proposta, Delgado
considerou algumas questdes da divisdo de Said, e fez algumas modificacdes consideradas
importantes para a época, evidenciando-se como fundamental para o ensino, pois “trata-se
evidentemente duma divisao pratica, para fins didaticos e por isso as unidades politicas tiveram
de ser consideradas por inteiro” (RBG, n° 2, v. 3, 1941, p. 347).

Pierre Denis prop6s uma divisdo em seis regides, partindo para uma analise mais pratica
da concepcao natural. Em 1937, Betim Pais concebe uma divisdo regional em sete zonas
estruturais, principalmente geoldgicas e mesmo sendo um pouco diferente da de Delgado,
também foi considerada importante. Outra divisao, essa considerando aspectos ja propostos por
Delgado, a de Moacir Silva, dividiu o Brasil em oito regifes e o nimero excessivo foi criticado,
afinal, apenas cinco regides era o ideal. Por fim, a divisdo do Pe. Geraldo Pauwels, em 1926,
estabelecida a partir de critérios naturais da Geografia fisica seis regides e, apesar da
cientificidade, ndo seria ela de maneira pratica.

A divisdo regional proposta por Delgado de Carvalho, além da sua cientificidade e
praticidade, ficou amplamente conhecida “quase tdda uma geracdo de brasileiros aprendeu a
conhecer o territorio patrio através de tal divisdo, que tem demonstrado corresponder
perfeitamente as necessidades do ensino, e assim as regides que ela considera ja sdo familiares
a mocidade do Brasil” (RBG, n° 2, v. 3, 1941, p. 370).

3.1.3 MATERIAIS DIDATICOS E INOVACOES PEDAGOGICAS NA GEOGRAFIA

Nas orientagdes metodoldgicas para se ensinar Geografia contidas nas paginas da RBG,
se destacam o0 método de ensino ativo e outras prescricdes relacionadas a Escola Nova, mas

também, ao Estado Novo. Sendo assim, ficava estabelecido:

Aspecto da escola moderna - o ensino ativo. O ensino geografico moderno: objetivo,
pela observacéo direta que, em extensdo crescente, vai da sala de aula ao recreio, da
escola ao sitio, observacdo e interpretacdo da paisagem crescente, conjectura da zona
da influéncia de fatos observados, interpretacéo viva da cartografia. (RBG, n° 1, v. 3,
1941, p.167).

O ensino ativo em seu conjunto de inovagOes, se baseia na utilizacdo de atividades

diversificadas as excursdes escolares, as viagens imaginarias (simuladas), proje¢des luminosas,
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trabalhos manuais, jogos, mapas em madeira, Gabinetes de Geografia, entre outros (DIAS,
2021).

Para Zarur (RBG, n° 2, v. 3, 1941), na constituicdo de um Gabinete de Geografia, se
encontram diversos materiais reunidos em um Unico ambiente, devidamente separados e
organizados para fins didaticos. Os recursos que deveriam estar disponiveis no referido

ambiente seriam os mais variados possiveis, como:

a) mapas; b) globos; c) modelados em massa; d) estereogramas e taboleiros de areia;
e) atlas; f) colecdo de selos, de postais, de cadernos ilustrados e de fotografias; g)
livros de estudo, de leitura e revistas geogréficas; h) material fotografico; i) material
de projec¢do; j) material para excursdo; |) material de meteorologia; m) especimenes
geograficos (formagdo do museu escolar). (REVISTA BRASILEIRA DE
GEOGRAFIA, 1941, v3, n2, p. 248)

A seguir (Figura 2), podemos visualizar uma planta do que seria uma sala ambiente, a

exemplo do Gabinete de Geografia da William Ellis School:

Figura 2: Gabinete de Geografia
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Fonte: Revista Brasileira de Geografia (1941, v3, n2, p. 255)

Com a projecdo arquitetdnica apresentada, o0 Gabinete organiza uma diversidade de
recursos - uma Mapoteca; um Globo Suspenso; Lanterna de Projecdo; Aparelho de projecéo;
Tela de projecéo fixa no teto, Prancheta; Mesa de observacdo; Mapa; Quadro negro; Especimes
geoldgicos; Estante Especializada; etc. — em um mesmo espaco, de forma que cada um ocupa

uma posicdo adequada para sua utilizagao.



41

Um dos recursos didaticos importantes no Gabinete de Geografia é a Mapoteca (Figura
3), que tem como finalidades facilitar o suporte dos mapas e a preservacao fisica dos mesmos,
conservando-os por um periodo maior, bem como serviam para classifica-los, o que certamente,
auxiliaria no momento em que o docente iria utiliza-lo e seleciona-lo de acordo com a tematica
estudada. Na imagem abaixo é possivel ter a nocdo de que era uma espécie de armario com

pequenos suportes para apoia-los.

Figura 3: Mapoteca
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Fonte: Revista Brasileira de Geografia (n° 2, v. 3, 1941).

Nos chama atencédo o recurso didatico denominado por Zarur (RBG, n° 2, v. 3. 1941)

Mapa-quadro negro (Figura 4):
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Figura 4: Mapa-quadro negro
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Tipo de mapa-quadro negro, onde o professor pode fazer wvirios exercicios sem necessidade
de apagar ¢ contdrno.

Fonte: Revista Brasileira de Geografia (n° 2, v. 3, 1941).

Diferentemente do que atualmente chamamos quadro-negro, utilizado para a escrita de
atividades e contetdos escolares com o auxilio do giz, 0 Mapa-quadro negro possui um
contorno fixo da América do Sul para o professor escrever, fazer marcacdes, atividades e
explicacbes sem precisar se preocupar em apagar o desenho do mapa. Foi considerado um
recurso didatico permanente e usual para as aulas de Geografia.

Outro material didatico prescrito que atualmente nos é comum, é o Globo Terrestre.
Para Jorge Zarur “hé no adolescente o prazer singular de fazer girar o globo imaginando que
tem nas maos uma miniatura do mundo” (RBG, n° 2, v. 3, 1941, p. 250). Para despertar a
curiosidade dos alunos, a orientagdo é que este globo seja suspenso no teto, podendo assim ser
movimentado em diversos angulos contribuindo para a visdo de toda a sala de aula (Figura 5).
Pode também o professor contar com o diferencial da iluminag&o, para melhor explicar, por

exemplo, 0 movimento de rotacdo da Terra.
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Figura 5: Utilizac6es do Globo suspenso

Globo suspenso iluminado.

Globo suspenso com todos os movimentos, muito
usado nas escolas inglesas e americanas, com
grande resultado.

Fonte: Revista Brasileira de Geografia (n° 2, v. 3, 1941).

Outros recursos prescritos sdo os modelados (Figura 6), utilizados para demonstrarem
algumas formas de relevo em miniatura, e 0s estereogramas (ou bloco diagrama) e taboleiros
de areia (Figura 6). Criados pelo gedgrafo americano Morris Davis, seu uso se destinava a
representar as formas existentes em uma paisagem, demonstrar a evolucdo das mesmas e
realizar uma juncdo da Geografia regional com a Geografia geral.

Figura 6: Corte geoldgico (Estereogramas e taboleiros de areia)

1la. Corte gecldgico -— 1b. Cortc geogrifico.

Fonte: Revista Brasileira de Geografia (n® 2, v. 3, 1941).

Os blocos-diagrama, como chamados por Delgado de Carvalho, séo recursos graficos

representados em trés dimensdes, “empregados no ensino da fisiografia nas escolas
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secundarias” (RBG, n° 3, v. 4, 1942, p. 579). Estes sdo destaque na sessdo de comentarios na 32
edicdo da RBG de 1942, em que Silvio Frois de Abreu define:
O emprégo de modelos ou desenhos para elucidar as modificacdes das formas do
terreno, tem sido desenvolvido no ensino de geografia, nos tempos mais modernos.
Por meio do modélo, representando a superficie do terreno em suas relacdes com a
estrutura do solo e com as acOes superficiais ou fendmenos geoldgicos internos, tem
o estudante uma explicacdo clara dos fatos concernentes a fisiografia e pode, mediante

o conhecimento dos exemplos tipicos, dar uma explicagdo para qualquer caso que se
Ihe apresente na natureza (RBG, n° 3, v. 4, 1942, p. 579).

Considerados mais eficientes que os taboleiros de areia, porém, um acrescenta
beneficios ao outro. Com relagéo ao uso de ambos no ensino de Geografia, mais precisamente
para as tematicas fisicas, funcionavam como demonstracdo da realidade do que estava sendo
estudado, facilitando a efetivacdo de um ensino ““concreto, vivo e evocador, sob um aspecto
dindmico” (RBG, n° 2, v. 3, 1941, p. 251).

Recursos como Atlas poderiam auxiliar na leitura cartogréafica e interpretacdo dos
fendmenos geogréaficos. Ja o uso de materiais considerados ilustrativos, como cole¢des de selos,

postais, cadernos ilustrados e fotografias:

[...] tem razéo psicoldgica, pois transmite a mente impressdes, as quais, no caso de
simples audi¢do ou leitura, teem que depender da imaginagdo e da memoria do aluno.
Faz-se a aprendizagem, com auxilio désse material, de modo muito mais vivo, rapido
e preciso, porque, a memdria visual, na maioria dos educandos, persiste por mais
tempo que as outras. (RBG, n° 2, v. 3, 1941, p. 252 - 253).

Os livros, de leitura e didaticos, ndo sdo deixados de lado nas prescri¢es de materiais
didaticos. Os primeiros podiam ser considerados como livros dos exploradores que traziam 0s
aspectos globo, e forneciam aos educandos “o sentido da aventura, da audacia e da energia”.
Os livros didaticos ou compéndios, se mostravam como fonte para os estudos, contendo 0s
principais contetdos e informacdes para o ensino geografico.

Por fim, destacamos a prescri¢cdo metodoldgica para realizacdo de excursdes escolares.
O trabalho de campo é mais uma esséncia da Geografia francesa, e é recomendada com fins
didaticos para a Geografia pela primeira vez por Delgado de Carvalho, que acreditava que o
contato direto com o meio fazia aproximar o aluno de sua realidade vivida, bem como

proporcionar um melhor entendimento da relagio Homem e Natureza. Para ele,

O jovem professor de geografia, trenado nas nossas universidades, se acha
compenetrado das idéias modernas aplicadas geograftcas ao ensino de sua matéria.
Ele sabe, por exemplo, que o professor nunca deve "dominar a situacdo™, mas esperar
0 "despertar do interésse" no aluno, éle foi ensinado a levar os seus educandos
habilmente ao desejo de conhecer, a sentir a necessidade de pesquisar. Ele esta
conciente de poder realizar éste objetivo da pedagogia moderna, considerado hoje
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como capital. Entretanto, a éste mestre cheio de entusiasmo sadio, é entregue um
programa, do qual a primeira linha apresenta a expressdo: "Sistema solar". A meninos
e meninas de onze. anos, em primeira série, éle vai ter de ensinar, sem "dominar a
situacéo”, bem entendido, o sistema solar. Duas noites sem sono vai éle, pelo menos
passar, meditando 0 modo de despertar o interésse dos alunos sdbre o plano da
ecliptica e fazé-los sentir a necessidade de conhecer as 6rbitas, dos planetas inferiores.
Talvez, na sua insbnia, seja levado a se aproximar da janela e a contemplar a noite. Se
for estrelada, éle pensara consigo mesmo: "Ah ... se minha aula fosse a noite, eu
poderia facilmente alcancar meu objetivo ... Teria apenas de esperar as perguntas dos
alunos que, com certeza, ndo falhariam; eu entdo entraria no assunto”. O jovem
professor teria razdo: a sua intuicdo confirmara os ensinamentos que lhe foram
ministrados. O contacto com a realidade determinaria, por si s6, o inicio de todo um
processo de aprendizagem. (RBG, n° 4, v. 3, 1941, p. 866).

Para além do exposto, as excursdes contribuiam com o estudo da Geografia local, a
partir da observacdo direta dos fatos da localidade, servindo como espaco de socializagdo e
troca de experiéncias, contribuindo com o desenvolvimento pessoal e social do aluno (DIAS,
2013). Para a realizacdo destas, alguns objetos se faziam necessarios como “barracas, bussolas,
poddmetros, trenas, telémetros, bindculos, cartas, roteiros, ferramentas, embornais, cantis, etc.
[além de] materiais meteoroldgicos [como] termdgrafo, bardgrafo, pluvidmetro, anemémetro e
higrémetro” (RBG, n°2, v. 3, 1941, p. 255). Esse conjunto, sdo itens didaticos que propiciariam,
contudo, o alcance dos objetivos educativos.

O ensino socializado, foi mais uma prescricdo metodologica para a Geografia no curso
secundario, que surge em oposi¢do as praticas mneménicas com o objetivo que o aluno se
tornasse parte ativa da aula, estabelecendo assim, uma tentativa de maior interagdo e vinculo

entre os discentes. Sendo assim,

O ensino socializado consiste em organizar de tal modo as atividades dos alunos, que
estes realizam o seu trabalho em colaboragdo, dividindo as tarefas, auxiliando-se
mutuamente, e aproveitando-se, em conjunto, dos resultados obtidos. Désse modo,
espera-se que os alunos, além do progresso na matéria, adquiram habitos sadios de
convivio social, de colaboracdo, de responsabilidade perante o grupo e uma

conciéncia social. A idéia central désse método é evitar a concorréncia individual’’.
(RBG, n°2,v. 3,1941, p. 258).

Se trata, portanto, de um trabalho em grupo para alcancar resultados a partir da
construcdo coletiva de convivio. Nesse sentido, destacamos dois aspectos dessa metodologia;
0 primeiro, o professor deixa de ser o orientador principal, fica limitado através de um comité
de alunos, selecionado pela turma para direcionar a atividade. Ja o segundo aspecto, o docente
ministra a atividade e os alunos ficam com a autonomia reduzida. Todavia, o autor Zarur (RBG,
n° 2, v. 3, 1941) evidencia que essa metodologia ndo deveria ser utilizada frequentemente,

apenas quando necessario, era preciso moderacao.
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Desta forma, a metodologia possui suas vantagens e desvantagens, como tornar o
contato entre professor e aluno menos formal, a fomentacdo do interesse para aprender o
estudado, aumenta a consciéncia grupal e social, o senso de lideranca e auxilia o aluno a
melhorar a expressdo dos pensamentos, além de sua independéncia. Como desvantagem, ha
dificuldades em sua organizacdo, 0 que consequentemente faz perder tempo, o conhecimento
obtido pode ser superficial e precério, ha chances de haver uma discussdo improdutiva, o que
pode torna-la uma metodologia rotineira.

No que se refere ao processo de verificacao da aprendizagem, encontramos na RBG, no
periodo do nosso recorte temporal, alguns artigos que se referiam aos métodos avaliativos como
“testes”. Portanto, é posta em questdo a problemaética que transcorria desde o século XX, através
da prova classica ou simplesmente, a composicdo ou ensaios para a Verificacdo da
aprendizagem. Para Lourenco Filho, "a Escola Nova proclama a necessidade de verificacdo
objetiva dos elementos da educacéo e de cada passo do aprendizado” (RBG, n° 2, v. 3, 1941, p.
259).

Havia, nesse sentido, a caréncia e o estabelecimento de critérios, tornando uma diferenca
de padréo de julgamento em relacdo ao mérito e exceléncia das provas, além das diferentes
visOes que o docente possui referente &8 mesma prova e as divergéncias referentes ao senso de
humor ou “estado de espirito” no momento em que iria se “julgar” — avaliar (RBG, n° 2, v. 3,
1941).

Segundo Jorge Zarur, ao tratar do “Emprégo dos Testes” na RBG (n° 2, v. 3, 1941)
afirma que ndo efetuou-se uma inovacdo de verdade e que cerca de quinze anos antes do periodo
em questdo, ja utilizavam os testes propostos, entre eles: a) de perguntas e respostas; b) de
preencher ou completar lacunas; c) de alternancia (sim ou ndo, certo ou errado); d) de multipla
escolha (varias solucdes para uma escolha certa); €) de encaixe.

Os testes que eram elaborados e aplicados para os alunos do Curso Secundario, ou até
mesmo em concursos, a exemplo do “Completar as sentencas” (Figura 7), eram consideraveis
para a época, na qual buscavam formar com as bases do patriotismo, nacionalismo,

conhecimentos territoriais e aspectos do pais.
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Figura 7: Teste de Completar Sentencas elaborado por Delgado de Carvalho
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Fonte: Revista Brasileira de Geografia (n° 2, v. 3, 1941).

E perceptivel que Delgado buscou relacionar diretamente as imagens, para verificago
da aprendizagem sobre os aspectos da Geografia regionais e territoriais do Brasil. Apesar do
discurso de renovacdo das praticas de ensino, a estratégia avaliativa se mostra mnemonica e
conservadora.

Alguns destaques séo feitos por Zarur apontando vantagens e desvantagens do emprego
de testes como abordagem estratégia avaliativa. Entre as vantagens, estavam a amplitude do
teste que abrangia toda a matéria, sendo diferente da prova classica e de composicéo, pois, havia
uma maior quantidade de perguntas. A propria rapidez em respondé-lo, facilitaria a correcéo
por parte do professor, acabando por auxiliar na objetividade do “julgamento”, tornando-0 um
teste “impessoal, objetivo e fidedigno” (RBG, n° 2, v. 3, 1941).

Em contrapartida, a questdo do tempo economizava na correcdo, dobrando a

organizacéo do teste. Este tipo de atividade ndo permitia que os educandos pudessem expressar
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seus pensamentos e reflexdes, dificultando uma avaliacdo completa e que de fato mostrasse seu
desenvolvimento. Outro problema, se dava a impressao destes materiais, pois alguns colégios
ndo tinham recursos para permitir essa disponibilidade. Outra desvantagem e, ao mesmo tempo
uma critica, seria a medicdo da memdria e ndo do senso critico que o aluno produzia, o que
consequentemente, a memorizacdo levava & chamada “fraude”. Para mais, 0 quesito tempo
ainda deixava os discentes “nervosos e morosos”, desfavorecendo as respostas e sua capacidade
de pensar e refletir, bem como ndo considerava as diferencas individuais (RBG, n° 2, v. 3,
1941).
Sendo assim, a partir do exposto,

[...] Na verificagdo da aprendizagem n&o é vantajoso o uso exclusivo de um dos meios:
"cléssico" ou de "testes". Parece-nos como método ideal um sdbio aproveitamento dos
métodos de provas e composi¢do com o emprégo dosado de testes (RBG, n° 2, v. 3,
1941, p. 263).

O mais recomendavel era a unido dos testes de fatos e de compreenséo, pois ampliariam
0s pensamentos dos discentes, além do mais, os professores ndo poderiam, tampouco deveriam,
se prender apenas aos testes, avaliando os alunos também através de relatorios, interrogatorios
orais etc.

N&o podemos deixar de considerar que as propostas apresentadas de fato se encontram
imbuidas de proposi¢cdes modernas para um ensino de carater pratico para a Geografia, em que
0 aluno fosse sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem, por outro lado, apesar da
abordagem inovadora a partir de excursdes, viagens simuladas, recursos didaticos, davam um
carater conservador ao ensino, por reivindicar o nacionalismo e a construcdo do sentimento
patriotico (DIAS, 2021), elementos indispensaveis para 0 moldes que o Governo da época
desejava.

No entanto, através das orientacGes percorridas nos artigos da RBG, identificamos neste
periddico um carater formador, com escrita direcionada para professores que estavam sendo
formados no periodo, bem como aqueles que ja atuavam no curso secundario. Além de
funcionar como uma leitura pré-profissional e pratica, os que ja ministravam as aulas poderiam
refletir sobre o ensino secundario, os materiais didaticos, os métodos avaliativos. Apesar de nao
ser pensado com finalidades estritamente didaticas, temos um veiculo de auxilio na formacao

de docentes no periodo estudado.
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4 - CONSIDERACOES FINAIS

Desse modo, foi possivel perceber as caracteristicas de insercdao da Geografia Moderna
através das publicacGes contidas na Revista Brasileira de Geografia. O periodico condiz com
a ideia principiante de que parte do conteddo produzido tinha, sobretudo, o objetivo de
proporcionar uma formacgdo para os professores do ensino secundario, sejam as ideias e
propostas da Geografia moderna escolar, sejam as finalidades do Movimento Escola Nova. A
revista era um veiculo formador que em sua disseminacdo nas bibliotecas escolares ou em
outros ambientes, os docentes ao terem contato seriam automaticamente orientados pelas
prescricoes exemplificadas nela e teriam influéncia direta em sua pratica no ensino secundario.

Portanto, o Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE) contribuiu, sobremaneira, na
constituicdo da Geografia escolar moderna através de suas agdes, propostas, periodicos e
publicacBes relevantes, assim como por meio de campanhas de divulgacdo e colaboragdes
através de materiais/recursos produzidos. Além disso, o contexto histérico da época estudada
possui relagdo direta com a Geografia escolar e com a formacéo de professores secundarios. As
metodologias colocadas nas publicacBes da revista, discutidas e orientadas, tal como as
prescricdes metodoldgicas contidas no periodo coadjuvaram para uma formagdo com 0s
preceitos modernos.

Nesse sentido, temos algumas inovagfes que perpassam as praticas escolares do
periodo, por meio de atividades, metodologias e direcionamentos que se relacionavam com a
superacdo das criticas dos intelectuais e das defesas em atingir o “novo” para 0 ensino.
Orientagdes estas que auxiliavam os docentes na instrumentalizacdo de sua pratica em sala de
aula.

Defendemos que a pesquisa historiografica sobre a Geografia escolar contribui ndo s6
para a ampliacdo de resultados nesta linha de pesquisa, mas também para, conforme Goodson
(2000 apud Pereira e Pezzato, 2021, p.7), “[...] estudar os contetdos, seus discursos e formas
textuais como construcdes e selegdes sociais que se entretecem nas continuidades e
descontinuidades histéricas que, por sua vez, marcam 0s propdésitos (sociais e de ensino), a
génese e os conteudos [...]” que permeiam a disciplina escolar, em especifico a Geografia.
Acreditamos, a vista disso, as continuidades sdo consideraveis para que o periddico supracitado
seja fruto de novas pesquisas, adquirindo novos resultados, surgindo novos pesquisadores
interessados nesta area.

Apesar do crescimento da pesquisa historica voltada para a &rea da educacdo, ainda séo

escassos 0s estudantes que despertam o olhar de pesquisador para as disciplinas escolares, em
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especial para a Geografia. Como enfatizado no trabalho, o gedgrafo e educador conhecer a
historia da disciplina em que leciona é fundamental para compreender e relacionar a nossa
pratica pedagogica em sala de aula. Foi (apenas) através do grupo de pesquisa e do PIBIC que
se deu a possibilidade conhecer o campo da historia da educacéo.

Portanto, a universidade é o principal meio para fazer uma ponte entre o estudante de
graduaco e a pesquisa cientifica. E necessario realizar uma aproximagcao para que essa linha
de pesquisa amplie 0s espacos e conhecimentos a luz da ciéncia geogréafica, e assim a Geografia
escolar esteja frequente nos estudos e ambientes do curso de Geografia da UEPB/Campus Il1,.
Acreditamos que, uma disciplina sobre a Historia da Geografia Escolar seja uma necessidade
evidente. Dessa forma, a constituicdo dela como componente curricular facilitaria o contato
direto e o surgimento de novos pesquisadores na area que se encontra ausente no Centro de

Humanidades.
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