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(Judite Hertal)



RESUMO

A educacdo inclusiva na area de educacéo especial € um grande avanco para construirmos uma
sociedade justa. Num momento téo dificil no qual o mundo enfrentou a Pandemia de COVID-
19, vimos a necessidade de refletir quais os desafios e as estratégias que estiveram presentes na
educacdo de criancas e adolescentes com deficiéncia a partir do ensino remoto emergencial.
Para tanto, aplicamos questionario estruturado no Google Forms, enviado atraves do aplicativo
de mensagens Whatsapp para professores, gestdo escolar e responséveis familiares dos alunos
que tiveram aulas remotas no contexto Pandémico. O presente trabalho foi aplicado em uma
sala de Atendimento Educacional Especializado da Escola Professora Zélia Braz, localizada na
cidade de Sumé, Paraiba. Este estudo pode ser considerado um estudo de caso de cunho
exploratério, no qual investiga-se um fendmeno contemporaneo. De modo que utilizamos
alguns tedricos; Mantoan (2003, 2006), Mendes (2020), além de documentos oficiais, entre
outros. Os resultados apontam para os seguintes desafios: falta de concentracdo dos alunos,
auséncia de socializacdo com a turma, pouco retorno das atividades repassadas e vinculo
fragilizado entre familia e escola, tempo limitado das aulas sincronas, entre outros. O estudo
buscou refletir sobre algumas probleméaticas que foram evidenciadas nesse contexto de
pandemia, mas que devem ser refletidas ao longo do tempo, pois a inclusao é algo continuo que
deve estar sempre presente nas discussdes académicas, a fim de que as praticas pedagogicas e
toda a sociedade possa garantir a inclusédo efetiva de todos os estudantes.

Palavras chaves: Alunos com deficiéncia. Ensino remoto. Educacao Inclusiva. Pandemia.



ABSTRACT

The Inclusive Education in the area of special education is a great advance for us to build a just
society. In such a difficult time in which the world faced the COVID-19 Pandemic, we saw the
need to reflect on the challenges and strategies that were present in the education of children
and adolescents with disabilities from emergency remote teaching.To this end, we applied a
structured questionnaire on Google Forms, sent through the WhatsApp messaging application
to teachers, school management and family members of students who had remote classes in the
Pandemic context. The present work was applied in a Specialized Educational Service room at
Escola Professora Zélia Braz, located in the city of Sumé, Paraiba. This study can be considered
an exploratory case study, in which a contemporary phenomenon is investigated. The results
point to the following challenges: lack of concentration of students; lack of socialization with
the class; little return from activities passed on; weakened bond between family and school;
limited time of synchronous classes, among others. The study sought to reflect on some
problems that were evidenced in this pandemic context but that must be reflected over time,
since inclusion is something continuous that must always be present in academic discussions,
so that pedagogical practices and the whole society can ensure the effective inclusion of all
students.

Keywords: Studants with Disabilities. Remote Teaching. Inclusive Education. Pandemic.
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1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva é um dos grandes avancos para uma sociedade democratica. Por
outro lado, a histéria da educacdo na modernidade ¢é atravessada por praticas e discursos de
segregacgéo e exclusdo de minorias sociais. Dentro da educacdo inclusiva temos a Educacao
Especial, voltada para as pessoas com deficiéncia. Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo (2015),
a definicdo de deficiéncia esta relacionada agquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas.

A trajetoria de lutas por espaco enfrentada pelas pessoas com deficiéncia teve que
encarar, além de suas préprias questdes particulares, também o lugar subalterno ao qual sempre
foram colocadas. Segundo Kassar (2011), o acesso a educacao no Brasil era negado a pessoas
tidas como "anormais”, sendo historicamente restrita a grupos dominantes. A partir de 1988, a
educacdo torna-se um direito social, assegurada pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) na
qual traz em seu artigo 206, inciso I, igualdade de condi¢6es de acesso e permanéncia na escola,
sem distin¢do de origem, raga, sexo, cor ou qualquer outro tipo de discriminacéo.

E a partir da década de 90, apds a Declaracdo de Salamanca (1994), que o sistema
educacional adotou um novo olhar sobre a educacdo inclusiva destinada as pessoas com
deficiéncia. A declaracdo serd um marco na inclusdo de pessoas com "necessidades educativas
especiais™ nos espacos escolares, conquista relevante para promover a democracia e a igualdade
social. A inclusdo de criangas e adolescentes com deficiéncia nas escolas regulares é um avanco
para amenizar as lacunas, que outrora a segregacao deixou em nossa sociedade. Nas palavras
de Marques e Marcondes (2018, p. 19)

De maneira geral, a exclusdo pura e simples dos alunos considerados fora dos padrGes
de norma estabelecidos, que em alguns momentos histéricos ocorria como pratica
social do cotidiano, referendada inclusive no plano da legalidade, ndo é mais aceitavel
socialmente.

Na atualidade, luta-se pela inclusdo social. O conceito de aluno “normal” deve ser
duramente criticado e desconstruido. Nossa sociedade € heterogénea, a diversidade é um fator
inerente aos seres humanos, todos temos peculiaridades que nos tornam diferentes uns dos
outros. Assim, a escola serd um espaco no qual tais diferencas ndo podem ser desconsideradas,

a pluralidade da clientela discente € um dos fatores que possibilita a constru¢cdo de uma
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convivéncia em sociedade, j& que além da familia, € na escola que o aluno ter4 contato com
essa socializacdo entre diferentes pessoas.

Uma sociedade inclusiva é construida com respeito as diferencas, garantindo
oportunidades a todos. No campo educacional essa postura deve ser adotada como politica
pablica, especificamente no ensino fundamental | o qual essa pesquisa foi pensada, na qual
estd sendo formada a base na trajetoria escolar do aluno, requerendo empenho da familia e
de toda a comunidade escolar. Quando se trata de criancas com deficiéncia, os desafios sdo
mais acentuados e esse processo necessita de mais atencdo. Neste sentido a escola precisa
estar apta, atendendo as necessidades dos alunos de acordo com suas singularidades, como
enfatiza Martins (2012, p.33)

Se almejamos, pois, uma escola que possa garantir a efetiva participacdo e
aprendizagem dos alunos em geral, necessario se faz sua reestruturacdo, implicando
na busca pela remocao de barreiras visiveis (de acessibilidade, fisica e pedagdgica) e
invisiveis, que sdo as mais sérias de serem removidas, pois envolvem atitudes,
preconceitos, estigmas e mecanismos de defesa ainda existentes frente ao aluno tido
como "diferente

Em meados de marco de 2020, o Brasil teve que reorganizar sua forma de viver, assim
como o mundo inteiro, frente a pandemia da Covid-19. A Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) emitiu o alerta para um virus letal que se espalhou rapidamente, trazendo consigo
grandes consequéncias para 0 nosso cotidiano. Algumas medidas de prevencao tiveram que ser
adotadas para evitar o contagio, entre elas, o fechamento total ou parcial de alguns servicos, e
neste sentido, as instituicdes de ensino foram fechadas, a fim de garantir o distanciamento social
como forma de prevencéo.

Novas formas de interacdo precisavam ser aprendidas, as reunides presenciais foram
suspensas e substituidas pelas on-line. No contexto educacional, o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) foi a alternativa para que os alunos nao ficassem sem acesso as aulas e ao processo de
ensino. Diante de tantas incertezas e adequacdo, surgiram varias dificuldades, pois foram
alternativas pensadas em curto prazo, dentre os desafios, temos esses, como aponta uma

resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo de 11 de novembro de 2020:

Além disso, é preciso considerar um conjunto de fatores que podem afetar o processo
de aprendizagem remoto no periodo de isolamento da pandemia, tais como: as
diferengas no aprendizado entre os alunos que tém maiores possibilidades de apoio
dos pais; as desigualdades entre as diferentes redes e escolas de apoiar remotamente
a aprendizagem de seus alunos; as diferengas observadas entre os alunos de uma
mesma escola em sua resiliéncia, motivacdo e habilidades para aprender de forma
autdbnoma on-line ou off-line; as diferencas entre os sistemas de ensino em sua
capacidade de implementar respostas educacionais eficazes; e, as diferencas entre os
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alunos que tém acesso ou hdo a internet e/ou aqueles que ndo tém oportunidades de
acesso as atividades sincronas ou assincronas. Todos esses fatores podem ampliar as
desigualdades educacionais existentes. No caso brasileiro, a pandemia surgiu em meio
a uma crise de aprendizagem, que podera ampliar ainda mais as desigualdades
existentes. O retorno exigird grande esforgo de readaptacao e de aperfeigoamento do
processo de ensino e aprendizagem. (CNE, 2020, p. 3)

Como fator determinante para que o ensino pudesse seguir, a tecnologia se mostrou
fundamental. Contudo, foi preciso um planejamento, algo que néo foi totalmente possivel, pois
a adaptacdo precisou ser feita de forma rapida. Embora o principal meio utilizado tenha sido a
tecnologia, as desigualdades também podem estar presentes no acesso e inclusdo dessas pessoas
nos espacos tecnoldgicos, mesmo sendo algo assegurado por lei. A Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia traz um grande
avanco nesse sentido, em seu artigo 1° e paragrafo 11, 1é-se:

Tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivem promover funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacdo de pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social.
(BRASIL 2015, p. 1)

Os recursos tecnoldgicos sdo fundamentais para nossa vida cotidiana, ainda mais
guando pensados em um contexto de ensino remoto, o qual foi utilizado como alternativa para
0 processo de ensino aprendizagem dos alunos durante a pandemia de Covid-19. E preciso
refletir além desse acesso, se ha condicdes e se de fato eles tém dominio sobre essas ferramentas
tecnoldgicas, o que podera ocasionar uma disparidade ainda maior na aprendizagem desses
alunos, que também pode ser um dos desafios que foram enfrentados por eles ao longo desse
periodo.

A tecnologia tem grande contribuicdo em permitir interacdes ainda que distantes, e
considerando o contexto de pandemia diante de um momento atipico na histéria da humanidade,
essas interagOes virtuais precisaram ser ampliadas. No cenario educacional, especialmente na
area de educacéo especial, a hipotese geral € que todos os alunos, especificamente as criangas
e jovens com deficiéncia enfrentaram ou estdo enfrentando grandes desafios nesse processo de
ensino-aprendizagem, que foi mediado nos ultimos dois anos pelas telas dos celulares e
computadores sem o contato presencial entre aluno/professor.

Diante disso, supomos que os desafios sejam acentuados e ainda se prolonguem por
algum tempo, sendo necesséario identificar alguns deles, 0 que causa uma inquietagdo para

refletirmos: quais estratégias foram utilizadas para o enfrentamento dessas dificuldades?
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A inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular é uma grande conquista para a
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria, fruto de um longo processo de luta frente a
exclusdo e discriminacdo sofrida por este grupo, tornando-os vulneraveis na sociedade. Tendo
em vista 0 contexto de pandemia que perdurou, a tecnologia se tornou recurso principal no
auxilio da aprendizagem dos alunos. Levando em consideracdo suas limitacfes, o Ensino
Remoto Emergencial pode ter trazido ou ampliado consigo novos desafios para todo o publico,
especificamente as criancas e jovens com deficiéncia.

Em tempos turbulentos a aprendizagem € um processo que requer ainda mais atencao,
ja que nesse novo formato de ensino adotado, durante a pandemia ndo permite o contato direto
entre professor/aluno. E uma interagao limitada apenas pelas telas dos celulares, computadores
e tablets. Cabe refletir sobre os desafios presentes no cotidiano desses alunos nesse contexto,
se de fato houve esse acesso aos conteddos repassados. O que nos leva a que ndo basta apenas
inseri-los no espaco fisico da escola, mas assegurar sua aprendizagem de forma efetiva, uma
inclusdo que est4 além da sala de aula alcangando toda a comunidade escolar.

Neste sentido, o presente trabalho é motivado por refletir sobre os desafios que essas
criancas e adolescentes com deficiéncia enfrentam na "nova" realidade, a qual todos fomos
expostos. A principio, pensamos em fazer uma pesquisa de campo, analisando salas de aulas
regulares e especializadas, no entanto, ndo foi possivel abarcar as duas salas de modalidades de
ensino, Regular e Especializado, diante de alguns empecilhos que surgiram.

Conseguimos aplicar o questionario para professores que ministraram aulas para
criancas e adolescentes com deficiéncia durante a pandemia e responsaveis familiares desses
alunos. O fato de ndo abranger um nimero maior de professores/alunos e pais neste momento,
ndo impede que tal pesquisa seja ampliada mais a frente, pois diante do ritmo de aprendizagem
dos alunos no decorrer do tempo, poderemos analisar precisamente de que forma as sequelas
da pandemia irdo se manifestar no ensino.

Como docente em formacgdo e em constante construcdo, tal investigacdo possibilitara
uma ampliagéo da visdo acerca do contexto escolar, bem como na identificagdo de estratégias
que possam ser desenvolvidas frente aos desafios que surgirdo ao longo do percurso,
contribuindo nessa ressignificacdo da educacgdo para criancgas e adolescentes com deficiéncia,
sem o vies de praticas que consideram as pessoas com deficiéncia incapazes, ainda que de forma
sutil.

Tais praticas sdo olhares cristalizados, que por vezes sdo adotados sobre os alunos que
tém deficiéncia, tido muitas vezes como incapazes. Diniz (2007) reflete sobre essa concepgéo,

pois segundo ela, as pessoas com deficiéncia sdo tdo capazes quanto as que nao tém algum tipo
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de deficiéncia, quando sdo retiradas as diversas barreiras sociais que sdo postas, dificultando
sua plena participacéo na sociedade. A ideia é que possamos refletir sobre préticas pedagdgicas
inclusivas com o intuito de garantir o direito a educacdo de forma efetiva, contribuindo tanto
na superacao dos desafios como no reconhecimento das diferencas expressas.

Diante desse cenario onde houve a aplicacdo imediata da educagdo remota, temos como
objetivo geral refletir sobre os principais desafios enfrentados por alunos com deficiéncia no
Ensino Remoto Emergencial, especificamente nesta pesquisa, na sala de AEE (Atendimento
Educacional Especializado) da Escola Professora Zélia Braz, localizada na cidade de Sumé-PB,
frente & pandemia da Covid-19. Tendo como objetivos especificos; (i)Apontar os desafios do
ensino remoto no contexto da pandemia de Covid-19 e (ii) Investigar as estratégias que foram
utilizadas pela escola citada para que criancas e jovens com deficiéncia fossem inseridos nas
aulas remotas emergenciais.

Para tanto, partimos dos seguintes principios apontados na Convencéo de Salamanca
(1994), Mantoan (2006, 2003), Mendes (2020) quando enfatizam a importancia de criancas
com deficiéncia estarem inseridas no ensino regular, reconhecem todas os alunos como sujeitos
de direitos, que cada aluno é Unico, promovendo uma inclusdo verdadeira como possibilidade
para construir um ambiente acolhedor a fim de ampliar suas capacidades sem desconsiderar
suas limitagdes.

A educacdo inclusiva se faz com agdes, requer a colaboracdo de todos, alcangando
principalmente o contexto familiar que a crianca esta inserida, pois sendo a primeira instancia
que ela terd contato, é essencial o fortalecimento desse vinculo entre escola/familia para
promo¢do de um ensino democratico. Acreditamos que todas as pessoas sdo capazes de
aprender, mas para isso a escola e a comunidade em geral devem oferecer condi¢bes necessarias
que possibilitem esse processo de ensino.

Este estudo tem relevancia social e académica, pois surge da inquietacdo enquanto
docente em construcdo pensarmos nos desafios e estratégias que iremos enfrentar no decorrer
da docéncia e ampliar os conhecimentos adquiridos ao longo do curso, analisando de forma
pratica. Especialmente, voltado para a &rea da educacdo inclusiva para alunos com deficiéncia,
sabendo que essa ndo se faz sozinha e que requer empenho de consciéncia de que todos nos
somos responsaveis em fazer nossa parte para que os alunos desenvolvam dentro de suas
peculiaridades.

O presente trabalho estd dividido da seguinte maneira: introducdo, metodologia,
fundamentacéo teorica, analise dos resultados e discussdes, consideracgdes finais, referéncias e

anexos.
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2 METODOLOGIA

O embasamento desta pesquisa consiste na metodologia qualitativa-descritiva, que
aborda a subjetividade do objeto analisado, no qual também é permitido a interpretacdo dos
dados. Um dos objetivos dessa metodologia é possibilitar o contato direto com tudo o que foi
estudado e escrito, gravado, etc. Com relacdo a um determinado assunto, inclusive conferéncias,
sequidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas quer
gravadas (MARCONI, LAKATOS, 2002).

A pesquisa qualitativa-descritiva consiste no estudo e verificagdo de hipoteses,
buscando observar, e interpretar dados sem interferéncia do pesquisador, para tal faz-se
necessario utilizar-se como ja citado, alguns métodos, dentre eles, formulario, questionamentos
e entrevistas.

A pesquisa esté relacionada a natureza qualitativa, pois permite observar e compreender
a importancia dos dados colhidos. Segundo Goldberg (1997), tal pesquisa de carater qualitativa
ndo esta centrada nos valores numéricos, mas em compreender e aprofundar sobre um tema de
relevancia social, para um grupo, organizacéo, etc.

Ainda podemos perceber no decorrer desse trabalho seu carater de cunho exploratorio,
0 qual, conforme Marconi e Lakatos (2003), consistem em pesquisas com investigacdes de
forma empirica, na qual o objetivo é criar questdes acerca de problematicas com mais de duas
finalidades: desenvolver hipoteses, possibilitar mais familiaridade do pesquisador com um
ambiente, fato ou fenbmeno para a realizacdo de uma pesquisa futura mais precisa ou modificar
e clarificar conceitos.

O presente trabalho também pode ser considerado uma pesquisa de campo. Segundo
Lakatos (2003) esta € utilizada com o objetivo de obter informacdes ou conhecimentos acerca
de um problema para o qual se procura uma resposta, ou de hipoteses que se queira comprovar,
utilizando formulérios, questionamentos e entrevistas.

Em sintese, a pesquisa de campo como bem relata Assis (p.19):

Baseia-se na observacdo dos fatos tal como ocorrem na realidade, diretamente no local
onde ocorrem os fenémenos. Utiliza-se de técnicas especificas, como observacdo
direta, formularios e entrevistas. E utilizada com o objetivo de obter informagdes e/ou
conhecimentos sobre um problema para o qual se busca uma resposta, ou de uma
hipotese que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendbmenos ou a relagdo
entre eles.
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Inicialmente, fizemos uma revisao bibliografica do tema proposto, utilizando alguns
tedricos que versam sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular e alguns
autores que trataram dessa tematica, durante o tempo de pandemia o qual trouxe o encerramento
das aulas presenciais de forma abrupta em todo o mundo. Dentre eles, escolnemos Mantoan
(2006), Mendes (2020), Pereira (2021) e documentos oficiais que abordam a inclusdo, tal como
o0 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Declaragéo de Salamanca, entre outros.

A pesquisa foi realizada entre o final do ano de 2021 e inicio de 2022. Os dados foram
coletados a partir de um questionario estruturado no Google Forms e enviado por meio do
aplicativo de mensagem WhatsApp. Na concep¢do de Cervo & Bervian (2002, p. 48), “o
questionario refere-se a um meio de obter respostas as questfes por uma férmula que o proprio
informante preenche”. Podendo conter questdes abertas e fechadas, nesse caso o questionario
foi dividido em duas partes: a primeira com questdes genéricas acerca do perfil dos
entrevistados, incluindo também o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), esse
termo é um documento basico e fundamental do protocolo e da pesquisa com ética, que garante
ao participante da pesquisa seu anonimato, sua livre participacdo ou sua desisténcia, se for o
caso. A segunda parte eram as questdes especificas, abertas e fechadas, abordando os recursos
utilizados durante esse periodo, os desafios e estratégias que utilizaram no decorrer das aulas.

Os sujeitos dessa pesquisa que obtivemos retorno das respostas foram 3 docentes, um
deles possui especializacdo completa, os outros dois estdo concluindo. Além de 2 responsaveis
familiares pelos alunos que tiveram aulas remotas durante a Pandemia nessa sala de AEE na
Escola Professora Zélia Braz, localizada na Rua Manoel Sabia, S/N - Varzea Redonda, no
municipio de Sumé (PB). O municipio de Sumé esta localizado na mesorregido da Borborema
e microrregido do Cariri Ocidental, centro do Estado da Paraiba. Possui uma é&rea de
838,071Km2, distante 276 Km da capital do estado, Jodo Pessoa/PB.

A sala de AEE fica dentro da Escola Professora Zélia Braz, foi inaugurada no ano de
2017, inicialmente, pensada para atender cerca de 20 alunos, com material pedagdgico
adequado, tendo como recurso humano uma professora e uma auxiliar de sala, na qual
complementa o ensino entre a sala regular e a sala de Atendimento Especializado. Atualmente,
a gestora afirma atender em média 12 alunos semanalmente, os alunos com deficiéncia tém
aulas tanto na sala de aula regular, quanto na sala de AEE.

Quanto a ancoragem teérica da proposta, partiremos das hipOteses embasadas na
Declaracdo de Salamanca (1994), Mantoan (2003), Mendes (2006, 2020) que enfatiza a
importancia da inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular, defendendo a ideia que

toda pessoa € capaz de aprender, de acordo com suas peculiaridades. E que tais desafios diante
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um momento atipico de pandemia podem ter sido acentuados quando analisados no contexto

de educacéo inclusiva para as criancgas e adolescentes com deficiéncia.
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3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

3.1 Percursos da educacéo inclusiva no Brasil

A educacdo e seus multiplos sentidos, subjetivos e institucionais esta ligada ao nosso
processo de civilizacdo, desde o inicio, para que seja possivel uma convivéncia em sociedade.
No Brasil, a educacao é um direito de todos, efetivado na constitui¢do de 1988 no artigo 205, o
qual preconiza como dever do estado e da familia assegurar tal direito, cujo objetivo é tornar as
pessoas preparadas para exercerem sua cidadania e qualificar para o mercado de trabalho. O
processo de um ensino democratico foi algo adquirido ao longo do tempo, com alguns entraves
até se efetivar como uma politica publica de fato.

Quanto a educacdo inclusiva, que deve inserir a todos no processo de aprendizagem,
sem distin¢do, temos a Educacdo Especial, destinada as pessoas com deficiéncia; para esta o
seu trajeto foi um pouco mais dificil até se firmar como politica publica. Historicamente, os
alunos que dela necessitavam, eram atendidos em espacos restritos, pois eram vistos como
“anormais”, “débeis mentais”, onde 0 acesso ao ensino era restrito para aqueles que podiam
pagar. Silveira e Xavier (2020, p.3) refletem sobre esse percurso da educacao inclusiva no

Brasil, no qual citam:

Nesse contexto, as pessoas com deficiéncia eram vistas como “doentes” e incapazes
e sempre estiveram em situacdo de maior desvantagem, ocupando no imaginério
coletivo a posicao de alvos da caridade popular e da assisténcia social e ndo de sujeitos
de direitos sociais, entre 0s quais se inclui o direito a educagéo.

O direito a educacdo era restrito aos grupos dominantes, deixando de fora pessoas que
ndo se encaixavam no perfil considerado ideal. Para os alunos com deficiéncia, este ensino era
oferecido de forma privada. Alguns marcos legais e institucionais sdo extremamente
importantes para que possamos compreender as acfes determinantes no acesso ao ensino por
parte dos alunos com deficiéncia.

Inicialmente, no Brasil temos como marco o atendimento criado ainda na época do
Império de D. Pedro em 1854, direcionado aos alunos com deficiéncia visual, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, hoje conhecido como Instituto Benjamin Constant, ligado ao
Ministério da Educagéo, que foram um dos primeiros a preocupar-se nesta oferta de ensino as
pessoas com deficiéncia visual, o qual fica localizado no Estado do Rio de Janeiro. Entdo temos
nessa época, como traz Kassar (2011), destinado a esse publico a¢Ges de carater privado ou

assistencialistas, sendo excluidos da rede publica de ensino brasileira.
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Os desafios para alunos com deficiéncia estéo enraizados em nossa cultura, a segregagéo
e exclusdo sdo marcas que refletem nesse campo educacional. Diniz (2007), acredita que a
opressao que as pessoas com deficiéncia enfrentam desde o inicio esta de fato ligado ao campo
sociologico, pela ideologia difundida, e ndo pela sua condicdo biologica. Tais desafios ndo
podem ser desconsiderados para que hoje possamos fazer uma reflexdo dos novos e 0s que
ainda existem, em particular, nesse contexto de Ensino Remoto.

Fazendo um estudo sobre o conceito de deficiéncia, Diniz (2007), ira trazer uma
contextualizacdo de como era criticado a forma que a deficiéncia era concebida, como se a
pessoa fosse apenas a sua deficiéncia. E, portanto, isso acentuava a viséo errénea que era tida
sobre as pessoas com algum tipo de deficiéncia. Segundo o sociélogo Paul Hunt, que foi um
dos fundadores do Modelo Social da Deficiéncia, quando analisada somente a deficiéncia como
condicdo biomédica e reduz a pessoa a essa ideia, deixa-se de perceber os limites sociais que
sdo impostos a elas. Desconsiderava-se a questdo sociolégica que ha por trés das dificuldades
sociais que elas encontram e assim reduz a capacidade de participacdo delas, como se sua
singularidade quanto a deficiéncia fosse fator determinante para anular sua importancia.

Embora fosse algo ja presente em alguns documentos a partir da Constituicao de 88, no
artigo 208 inciso III que o “Estado deve garantir atendimento especializado aos portadores de
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino.”, na pratica ainda ndo era algo tdo
presente. Isto mudou como fruto da elaboracdo de algumas declaracGes internacionais, tais
como: a Declaracdo de Salamanca (1990) e a Declaracdo de Viena (1993), que buscavam
mudangas politicas nessa oferta de ensino, impactando diretamente o0 nosso sistema de ensino,
posto que o espaco na sala de aula regular era negado a esse publico.

As convencdes discutidas a nivel mundial foram essenciais na década de 90, para que
houvesse uma pressdo e o ensino direcionado as pessoas com deficiéncia de fato fosse efetivado
na pratica. Especificamente, com a Declaracdo de Salamanca, aprovada pela ONU em 1994,
buscando promover politicas publicas para promocéo da inclusdo para todas as criangas com
deficiéncia de forma global. Embora ja estivesse expresso na Constituicdo Federal de 88, mas
a forca maior deu-se a partir de tais convences, dentre elas, também a de 1999 conhecida como
a Convencdo de Guatemala, que buscou trazer consigo um compromisso dos paises para
eliminar qualquer tipo de discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia que necessitem dos
espacos, entre eles, o escolar. (BRASIL, 2001).

A partir desses marcos internacionais, outros avancos foram surgindo nesse campo
educacional, em nosso contexto brasileiro, temos em 1999 a aprovacao do decreto n°3.298 do

MEC que trouxe as garantias que devem ser asseguradas as pessoas com deficiéncia, entre elas,
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no artigo 24 nos incisos II e IV, “(Il) a inclusdo, no sistema educacional, da educacdo especial
como modalidade de educacdo escolar que permeia transversalmente todos os niveis e as
modalidades de ensino.”

Além de enfatizar no inciso IV que essa oferta deve ser obrigatoriamente gratuita, ndo
devem ser cobrada taxas, assim como era feito outrora em estabelecimentos privativos de
ensino, essa garantia deve estar presente em todos os estabelecimentos publicos de ensino. Esse
decreto também reconhece que a Educacéo Especial se constituiu como uma modalidade de
ensino que deve ser transversal em todos os seus niveis (BRASIL, 1999).

Buscando promover o acesso e eliminar barreiras arquitetonicas e sociais, temos em
2007 a implementacéo no Brasil do Programa Escola Acessivel, o qual recebia financiamento
para ajustes nos prédios escolares para garantir acessibilidade arquiteténica. Seguindo essa
linha do tempo, temos em 2008, a partir do Decreto 6.571/2008 a criagdo do Atendimento
Educacional Especializado-AEE nas redes de ensino Estaduais e Municipais. E ofertado além
do ensino na sala de aula regular, sua complementacéo atraves de espacos especializados para
complementar a formacdo plena dos educandos com algum tipo de transtorno ou deficiéncia.

Em 2014, temos O Plano Nacional de Educacdo, aprovado, vigente até 2024, que traz
consigo metas que devem ser alcancadas e destinadas aos alunos de quatro a dezessete anos
com deficiéncia que garanta um sistema educacional inclusivo.

Diante dessas mudancas os nimeros de alunos matriculados que estavam recebendo o
ensino nas salas de AEE teve um aumento significativo, Carmo. et al (2019, p.12) traz alguns

dados que demonstram esse avanco nas matriculas:

Dados dos censos escolares demonstram que o nimero de alunos matriculados na
Educacéo Especial que frequentavam o ensino regular em classes comuns saltou de
81.695 no ano 2000 para 1.014.611 em 2018, um aumento de aproximadamente

1.142%, apenas nas primeiras décadas do século XXI.

E valido ressaltar que de acordo com os dados do censo, em 2019, o Brasil contava com
1.250.967 alunos matriculados na Educacéo Especial (INEP, 2020). S&o nimeros importantes
no que tange ao ensino que deve abarcar todos os alunos, de acordo com suas potencialidades,
um caminho que ndo foi/é facil, para permitir equidade de oportunidades em uma sociedade
que ainda vivenciamos tantas situagc0es de injusticas em todos os setores.

Ao pensarmos nessa educagao inclusiva, é necessario refletir também sobre o conceito
de inclusdo e integracdo. Mantoan (2003), também ira diferenciar esses termos que sdo

necessarios para compreendermos o processo desse atendimento ofertado aos alunos da sala de
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AEE. A autora traz apontamentos que definem os dois conceitos. A integragédo, seria essa
insercdo parcial, a0 mesmo tempo em que h& segregacdo, pois na integracdo ha espacos que
ndo sdo ofertados aos alunos com deficiéncia. Ocorre na integracdo um movimento inverso,
citado por Mantoan, no qual o aluno que ird se adaptar a escola, e ndo o contrario, quando a
escola precisa esta apta a receber todos os alunos, sendo um espaco democrético. A incluséo
possui um carater critico, no qual todo o contexto educacional precisa sofrer adaptacdes, para

que o aluno seja inserido na sala regular e ndo em espacos demarcados. Sendo assim:

Quanto a inclusdo, esta questiona ndo somente as politicas e a organizacdo da
educacao especial e da regular, mas também o préprio conceito de integracdo. Ela é
incompativel com a integragdo, pois prevé a inser¢do escolar de forma radical,
completa e sistematica. Todos os alunos, sem exce¢do, devem freqiientar as salas de
aula do ensino regular.” (Mantoan, 2003, p. 17)

E necessério enfatizar a importancia da crianca com deficiéncia assim como todas as
outras terem contato desde a base com a sala de aula regular. Embora ainda seja normalizado o
perfil de crianca “anormal” que precisa ser direcionada para uma sala especializada assim que
ela chega a escola. Mantoan (2003) cita que tal concepcdo nédo é aceita, muitas vezes, pelo fato
de a inclusdo implicar esse carater radical, de transformar o0 ambiente educacional, implicando
mudancas internas e externas.

A efetivagdo da inclusdo também esta ligada ao atendimento especializado, ofertado em
salas especificas, dentro da escola regular, na qual muitos alunos sdo encaminhados. Mas
devemos estar atento no sentido que tais salas sdo complementos para oferta do ensino, para
que ndo ocorra uma segregacao legitimada dentro da prépria incluséo, Kassar (2020) ira refletir
nesse sentido, no qual esses espacos especializados devem fazer parte do sistema como mais
uma ferramenta, ofertando o atendimento educacional especializado apenas para complementar
ou suplementar a escolaridade comum. Alguns alunos requerem uma atencdo especializada, e
0s encaminhamentos para as salas especializadas sao necessarios, ao mesmo tempo em que essa
maior atencao ndo seja totalmente substituida pela aula na sala regular.

Trazendo para o contexto de pandemia que perdurou quase 2 (dois) anos, podemos supor
que durante o processo de aulas remotas, esses alunos continuaram enfrentando grandes
desafios, para uma inclusdo deles nesse formato remoto. Uma vez que, 0 acesso pleno a
educacéo por parte das pessoas com deficiéncia ndo foi um percurso natural, foi preciso muitas
discussbes para que 0s responsaveis por criar politicas puablicas reconhecessem algo

indiscutivel, inclusdo de todos, seja em qual espaco for.
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3.2 O Ensino Remoto Emergencial no contexto de Pandemia

Decorrido mais de (02) dois anos enfrentando a pandemia da Covid-19, o mundo segue
em ritmo de adaptacdo. A forma de viver em sociedade precisou sofrer algumas alteracdes,
dentre elas, temos; uso de mascaras, higiene mais intensa, como o habito de lavar as maos
sempre que pegar em objetos, isolamento, distanciamento social, home office, entre outros.
Como forma de amenizar os impactos causados por esse virus, as Tecnologias da Informac&o e
Comunicacéo (TIC's) estdo sendo grandes aliadas nesse suporte de interacdo virtual. Segundo
Miranda (2005) as mudancas ocorridas na sociedade nos diferentes setores tecnoldgico,
econdmico e social, coloca-nos frente a diferentes problemas, os quais exigem de nos novas
competéncias e uma constante adequacdo a esta dinamica. Assim como nas outras areas, 0
contexto educacional também precisou criar estratégias para acompanhar o ritmo das novas
exigéncias.

Em nosso contexto educacional ndo foi diferente. Toda a rede escolar precisou alterar
seu formato de aula, seguindo a recomendagéo da Portaria n°343 de marco de 2020, a qual
dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais pelo modelo de aulas em meios digitais,
mantendo esse afastamento entre alunos e professores enquanto perdurar a pandemia do novo

Coronavirus- Covid-19. Como define Bordas;

Escolas e Universidades deverdo repensar a logistica necessaria, preservando a
qualidade do ensino e a igualdade de acesso a todos os alunos; professores e técnicos
em educacéo repensarem sua forma de trabalho, adequando-se a novas ferramentas e
novas modalidades de dialogo entre pares, alunos e sociedade experimentaram novas
formas de ensino e interagcdo com os colegas, professores e a escola.” (Bordas, 2021,
p.101)

Diante disso, o recurso utilizado para que o processo de ensino-aprendizagem nao
estacionasse no tempo foi 0 Ensino Remoto Emergencial (ERE). Segundo Behar (2020), a aula
no ERE tem suas caracteristicas peculiares, ndo podendo ser confundida com o Ensino a
Distancia (EAD), ja que no ERE a aula ocorre num tempo sincrono, se pautando em principios
do ensino presencial, essa interagdo na aula é simultanea. Diferente do carater EAD, no qual
alunos e professores organizam seu tempo, com um carater flexivel, de acordo com o seu
contexto.

Todos os atores da rede escolar encontraram dificuldades nesse novo formato.
Voltando-nos para o publico-alvo dessa pesquisa, as criancas e adolescentes com deficiéncia,
que fazem parte do publico-alvo da Educagdo Especial, também foram afetados, de forma ainda

mais acentuada, levando em consideracdo o grau de sua deficiéncia. S&o alunos que, muitas
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vezes, necessitam de um recurso humano para dar suporte em seu processo de aprendizagem.
Mendes (2020, p.2) ira refletir sobre o acesso as aulas por eles, que ndo € algo facil, tanto para
a escola, como para a familia, pois em suas palavras;
Simplesmente disponibilizar uma série de aulas em video na internet e esperar que
todos aprendam é o caminho certo para a exclusdo de muitos. Quer dizer, o ensino a
distincia ndo pode ser visto como uma resposta definitiva, mas como um

complemento ao conjunto de experiéncias presenciais desfrutadas pelo aluno no
cotidiano escolar.

Ao incluir os alunos nesse contexto de aulas remotas, é preciso também atentarmos aos
desafios que serdo encontrados pelo discente, diante do seu tipo de deficiéncia e severidade.
Além de outros fatores, tais como; acesso, apoio familiar, letramento digital, tudo isso interfere
diretamente no desempenho escolar de cada aluno, pois cada um possui uma realidade diferente,
€ um mundo a ser explorado.

Um dos grandes desafios presente nesse contexto remoto € a falta de suporte que alguns
alunos, de forma ampla, ndo tém em casa. Nesse sentido, é atribuida a escola a missdo de
repassar de forma integral os conhecimentos aos alunos. Diante de uma realidade que modificou
a rotina de milhares de pessoas, 0s alunos estavam em casa, isto &, caberia a familia auxiliar

ainda mais nesse processo. Com relacao a isso, Cabral et. al. (2021, p.4) traz essa reflexao:

Os docentes sabem que 0 ensino remoto esta infinitamente aquém de todo o trabalho
pedagogico realizado presencialmente, que muitos estudantes sequer tém acesso as
atividades disponibilizadas via internet ou material impresso e o0s responsaveis na
maioria das vezes precisam fazer o papel do professor, sem ter o conhecimento
técnico, sem ter tempo, vontade e/ou engajamento para que esses estudantes
desempenhem as atividades propostas, acrescentadas aos afazeres trabalhistas e
domesticos, transformando drasticamente a rotina das familias.

Tudo isso exige da escola e da familia um maior preparo a fim de que a inclusdo nédo
esteja limitada apenas as barreiras fisicas ou de acesso aos equipamentos digitais. Vale salientar
também que ndo houve tempo para esse preparo educacional de forma ampla, a decisdo de
substituir as aulas presenciais surgiu da necessidade de ndo deixar os alunos sem aula, enquanto
a pandemia ainda estivesse presente. Nesse contexto virtual, a responsabilidade de incluir e
garantir o real aprendizado é uma responsabilidade de grande porte, para a sociedade como um
todo, onde ha a co-responsabilidade entre familia e escola.

Dentre os obstaculos que supomos que serdo perceptiveis com o passar do tempo,
temos, a desigualdade social na pandemia, que sera um dos grandes desafios que teremos que

amenizar ao longo dos anos através de politicas publicas efetivas. Os alunos com deficiéncia,
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dependendo do grau, que permaneceram longe do acesso fisico da sala de aula, possivelmente
terdo grandes dificuldades em acompanhar o ritmo de aprendizagem dos demais alunos.

Assim a educacdo em todos 0s niveis € uma acdo complexa, que requer empenho de
toda a sociedade. Martins (2015) ira falar sobre essa complexidade que deve ser respeitada,
atendida e ndo minimizada. Na pandemia da Covid-19, afirma Passini et. al. (2020), causou
uma desestruturagdo no modo de ensinar, uma crise que trouxe desafios jamais vistos, no qual
todos foram atingidos. No entanto, a escola ndo pode interromper seu processo de ensino, 0s
alunos precisam ser assistidos. Nesse processo a escola, juntamente com a familia, tornam-se
pecas fundamentais para que essa aprendizagem possa prosseguir, mesmo que em passos lentos,
superando os desafios que surgirdo ao longo do percurso.
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4 FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR ENVOLVENDO ASPECTOS DA
INCLUSAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA

No decorrer da formacao iremos ampliar nossas praticas de acordo com as concep¢des
e teorias que teremos contato. A figura do professor como Unico detentor do conhecimento na
sala de aula é uma visdo que precisa ser ressignificada, e substituida pelo papel do professor
enquanto mediador do conhecimento. Nesse processo de formagdo docente, torna-se
indispensavel o professor ter contato com disciplinas que o preparem para uma Visao critica
acerca do ambiente no qual ele ird atuar em sala de aula, para que ele construa sua identidade
baseada nas diversas realidades que o esperam. Freire, mostra-nos a importancia do papel do
educador, o mérito da paz com que vive a certeza de que faz parte de sua tarefa docente nao
apenas ensinar os conteidos, mas também ensinar a pensar certo, e ainda, nos alerta em suas
palavras para “a impossibilidade de vir a tornar-se um professor critico se, mecanicamente
memorizador, € muito mais um repetidor cadenciado de frases e de ideias inertes do que um
desafiador.” (FREIRE, 1996, p. 13). Enquanto buscamos de fato uma escola inclusiva, faz-se
necessaria essa postura ativa do graduando, ir além do que é posto na formacdo inicial
académica, estar continuamente buscando novas fontes de conhecimento para aplica-los na sala
de aula.

Considerando a diversidade presente na sala de aula, é importante pensar de forma
ampla que ndo é possivel prever formas exatas de trabalhar com cada aluno. No entanto, isso
ndo deve ser um fator determinante para impedir que o professor busque aperfeicoar sua pratica
pedagdgica, buscando novos conhecimentos, além do que é oferecido na graduacdo. Marques

e Marcondes (2018, p.22) trazem reflexdes acerca dessa formagéo continuada para os docentes;

Entendemos que ndo ha formagdo prévia que possa dar conta do amplo espectro da
diversidade humana e que a formagéo de professores que se inicia nos cursos de
graduacdo, deve se desenvolver ao longo de toda a vida laboral do sujeito, desde que
superada a perspectiva de que apenas profissionais externos e especialistas possam
apontar os caminhos e solugdes as dificuldades enfrentadas no exercicio da docéncia.

Vale salientar a importancia desse preparo educacional que estd além do nivel de
graduacédo, no qual contempla os professores que irdo atuar diretamente com a clientela de
discentes que possuem alguma deficiéncia e sdo atendidos de forma complementar na sala de
AEE. A Lei De Diretrizes E Bases Da Educacao Nacional (1996) em seu capitulo V, inciso I,

normatiza:
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Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns.

Embora seja algo expresso em leis, por vezes, na pratica a realidade ndo condiz com o que
é proposto. A efetivacdo de politicas que visem o aperfeicoamento do docente para lidar com
esse contexto de inclusdo ndo é de fato satisfatorio, pois muitas vezes esta restrito somente a
teoria. Segundo Sant'anna (2005, p. 228)

O que se tem colocado em discussdo, principalmente, é a auséncia de formacéo
especializada dos educadores para trabalhar com essa clientela, e isso certamente se
constitui em um sério problema na implantagdo de politicas desse tipo.” Algo que ¢é
preconizado na LDB em seu artigo 67° no inciso II “aperfeigoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim.

A responsabilidade em dar continuidade a essa formagdo ndo deve ser transferida
somente para o docente em formacdo, é valido lembrar que toda a rede pode oferecer condi¢Bes
para que haja de fato essa formacdo continuada ao alcance daqueles que desejam cursar.
Conforme Silva (2018) a responsabilidade por essa formacéo continuada € uma via de mao
dupla, tanto dos professores quanto dos sistemas de ensino. Isto €, cabe aos professores
buscarem dar continuidade e a rede de ensino oferecer condi¢cbes para que de fato seja
concretizado. Tal formacdo continuada é de grande valia para o professor que ira atuar em
diversos contextos, ampliando assim seus conhecimentos, que interfere diretamente na

formacéo escolar do aluno, como explica a Mantoan (2006, p.27)

A formagdo continuada de professores é mais uma estratégia fundamental para
atualizagdo e aprofundamento do conhecimento pedagdgico comum e especializado.
Esta formagdo, preferencialmente acontecera, a partir dos proprios casos em
atendimento, pois esse € um material vivo, que propicia uma visdo subjetiva que o
professor responsavel pela sala de aula ou por esse atendimento tera para dar conta da
complexidade dos alunos e do seu processo de aprendizagem. E primordial que se
leve em consideragdo o carater subjetivo dessa formacdo, para que ndo se caia nas
malhas da generalizacdo do atendimento, seja por patologias, por métodos, técnicas,
receituarios pedagdgicos e/ou fornecidos por outras especialidades.

Além do seu proprio carater subjetivo, a educacdo inclusiva deve seguir na dire¢cdo em
busca desse acolhimento de todos os alunos, no entanto, so incluir ndo é suficiente, mais do que
IS0, a escola precisa oferecer condic¢des para que todos tenham equidade e possam estar aptos
para exercerem sua cidadania e preparados para 0 mundo do trabalho, assim como estabelece a
constituicdo de 1998, prezando pelo pleno desenvolvimento da pessoa humana. Considerando

as limitacGes do nosso sistema educacional, muitas vezes a formacdo académica do professor
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ndo oferece o suporte tedrico e pratico necessario para esse docente quando for atuar na sala de

aula. Ainda como ressalta Sant’ana (2005, p.2):

Na inclusdo educacional, torna-se necessario o envolvimento de todos os membros da
equipe escolar no planejamento de acOes e programas voltados a tematica. Docentes,
diretores e funcionarios apresentam papéis especificos, mas precisam agir
coletivamente para que a inclus&o escolar seja efetivada nas escolas.

Diante disso, podemos inferir que a educacéo inclusiva envolve o protagonismo nao so
dos educadores, mas de todos que comp&em a rede educacional. E pensando nesse contexto que
iremos refletir na figura do professor que precisa dessa formagdo continuada, como um
complemento frente aos seus alunos no ensino regular, especialmente se for atuar em salas que
ofertam o Atendimento Educacional Especializado (AEE). A aprendizagem é uma via de mao
dupla, constrdi-se a partir de trocas, as quais todos precisam estar engajado nessa busca de
ampliar os conhecimentos. Segundo Mendes (2020) “entendemos que a aprendizagem deve ser
perseguida de forma ampla, envolvendo os estudantes, os educadores e os demais atores da
comunidade escolar.” O papel do professor sempre em construcdo, permite essa reflexao sobre
as formas para realizar essa insercdo € mais que isso, praticas efetivas de aprendizagem, além
de todos os fatores envolvidos nesta acdo, a formacdo do professor é algo que ndo pode ser
esquecido, como bem trata Martins (2012, p.33) ao pensar nisso:

A formacdo permanente, pois, € um dos fatores imprescindiveis para que 0s
profissionais de educacdo possam atuar, efetivamente, frente aos alunos sob sua
responsabilidade em classe e no ambiente escolar, de maneira mais ampla, por mais
diversificado que esse grupo se apresente, oferecendo-lhes condi¢des de atendimento
educacional que sejam adequados as suas condi¢des e necessidades e, ndo apenas,
realizando a mera insercdo fisica desses educandos no ambiente escolar.

Podemos perceber que algumas barreiras estdo além do incluir fisicamente o aluno, elas
sdo visiveis e invisiveis, pois somente incluir ndo é suficiente, incluir € mais que o aluno esta
presente em um espaco fisico, € quando ele participa ativamente do processo de ensino-
aprendizagem. Muitas vezes a escola reduz a incluséo ao ato apenas do aluno estar ali, sem dar
a devida importancia se ele estd aprendendo, o que ocorre muitas vezes € cumprir o que a lei
exige, de forma superficial. O fato de os profissionais estarem preparados para acolher o aluno
e promover seu desempenho ¢ algo enfatizado e refletido pela professora Maria Teresa Eglér
Mantoan, em um documento oficial do MEC, o qual ela elaborou juntamente com outros

professores, vejamos:
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Aqui é importante salientar que a “socializa¢do” justificada, como unico objetivo da
entrada desses alunos na escola comum, especialmente para os casos mais graves, ndo
permite essa complementacéo e muito menos significa que esta havendo uma inclusio
escolar. A verdadeira socializacdo, em todos os seus niveis, exige construcdes
cognitivas e compreensdo da relacdo com o outro. O que tem acontecido, em nome
dessa suposta socializagdo, é uma espécie de tolerancia da presenca do aluno em sala
de aula e o que decorre dessa situagao € a perpetuacdo da segregagdo, mesmo que 0
aluno esteja frequentando um ambiente escolar comum. (grifos nossos) (BRASIL,
2006, p.23)
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5 REFLEXOES ACERCA DO CAPACITISMO E A POSTURA DO PROFESSOR NA
EDUCACAO INCLUSIVA

O termo capacitismo estd presente no cotidiano de muitas pessoas com deficiéncia.
Caracteriza-se por agdes de cunho discriminatorio, que as classificam como incapazes ou
desmerecem sua posicdo. As vezes, reproduzimos falas capacitistas e nem sabemos, por isso a
importancia de conhecermos tal conceito, para que possamos desconstruir algumas atitudes que

estdo internalizadas na sociedade. Segundo Pereira (2021, p. 13)

(...) o capacitismo é uma forma de discriminacéo na qual pessoas com deficiéncia sdo
taxadas como incapazes de exercer determinada a¢do, subestimando suas capacidades

e negando suas potencialidades a partir de uma visdo generalista de sua condig&o.

As pessoas que tém deficiéncia tém de lidar com inumeras formas de preconceito.
Inclusive, escutam diariamente falas capacitistas, de tdo naturalizado que € em nosso meio. As
atitudes capacitistas também devem ser repensadas principalmente na sala de aula, ja que é
nesse espago que buscaremos formar cidaddos critico e reflexivos. Infelizmente, sdo préticas
tdo recorrentes que em alguns casos ndo sdo confrontadas, porque ha uma confusdo, quando
acredita-se que esta agindo de forma humana, adotando olhares de pena e compaixdo para com
os alunos com deficiéncia, como se eles ndo fossem capazes. Assim como todos 0s outros
alunos, criancas e adolescentes com deficiéncia sdo sujeitos de direitos, sua condi¢do nao deve
ser 0 ponto central de sua identificacdo, mas é parte dele como um todo, assim como qualquer
ser humano tem suas peculiaridades. Pereira (2021, p. 14) ira refletir sobre os comportamentos

capacitistas que estdo enraizados nas atitudes cotidianas:

A prética do capacitismo ocorre de diferentes formas: ao dificultar o acesso ao meio
fisico e a criacdo de barreiras, para que exercam atividades independentemente; além
da imposicdo de limites socioemocionais, quando essas pessoas sdo tratadas como
coitadinhos, doentes, incapazes, dependentes, quando lhe sdo tirados o direito de
exprimir suas necessidades, desejos e emogdes. Ainda tem a forma pela qual a pessoa
é tratada como super-herdi. Aquele que vai ser usado como exemplo de superagéo por
uma sociedade que ao invés de impor uma série de obstaculos romantizam a excluséo
através do modelo de superacdo de barreiras fisicas ou atitudinais através da
meritocracia.

Quando discutimos a educacéo inclusiva, automaticamente, grande parte das pessoas a
associam somente as formas de acesso fisico aos locais por parte dessa clientela. Embora o
acesso fisico seja extremamente importante para desenvolver a autonomia de quem dele precisa,

ele ndo é o Unico. E vélido destacar todas as formas de impedimento que muitas vezes estdo no
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campo da ideologia, que retratam esse capacitismo existente. Com relacdo a acessibilidade,
Vendramin (2019) aponta os principais tipos para que possamos compreender em qual delas

estdo as praticas capacitistas:

A acessibilidade se refere a seis dimensfes: i) barreiras arquitetonicas (fisicas); ii)
barreiras comunicacionais (acesso a informacédo), iii) barreiras metodologicas
(adequacdo de métodos e técnicas para 0 acesso de Pessoas com Deficiéncia a
educacdo, cultura e lazer); iv) barreiras instrumentais (adequacgdo de ferramentas e
utensilios); v) barreiras programaticas (politicas publicas, legislacdes e normas); vi)
barreiras atitudinais. A acessibilidade atitudinal se refere ao capacitismo;
preconceitos, estere6tipos, estigmas e discriminacdes ecoadas no comportamento da
sociedade na relacdo com pessoas com deficiéncia. (p. 19) (grifos nossos)

Trazendo essa desconstrucdo do capacitismo para a sala de aula, iremos refletir sobre o
agir docente, sua importancia no processo de formacdo dos discentes para que sejam capazes
de reconhecer e questionar préaticas discriminatorias. Um professor em sala de aula, como vem
sendo discutido ao longo dessa pesquisa, terd contato com diferentes realidades, tal contato
deve permitir um enriquecimento de sua pratica pedagdgica, ampliar a visdo acerca das
diferengas, e ndo restringir seu olhar ao modelo que ¢ tido como um aluno “perfeito”. A postura
adotada pelo professor ira refletir diretamente na formacéo dos seus alunos, dai a importancia
de educar com esse olhar amplo, de modo a reconhecer suas limitagdes, reformular questdes
ideoldgicas, que reproduzem falas capacitistas. Sendo assim, sobre o educar, Ecco e Nogaro
(2015, p.4) irdo ressaltar a importancia de uma educagdo humanizada, bem como do papel do

professor que sempre esta em construcéo:

Educacdo e humanizacdo sdo termos indicotomizaveis, pois educar, em sintese,
objetiva formar e "trans-formar" seres humanos, valorizando processos de mudanca
nos sujeitos, atualizando suas potencialidades, tornando-os humanos. Ademais,
concebemos o ato pedagdgico como um ato de educar; e o trabalho do educador
efetiva-se com e entre seres humanos. E, nesse sentido, compreendemos que uma
educacdo auténtica promove a dignidade das pessoas, esperancosa de que vivam
humanamente, isto €, que sejam capazes de fazerem-se, construirem-se, inventarem-
se, desenvolverem-se, pois ndo nascemos prontos, acabados, satisfeitos.

A atuacdo docente perante alunos que historicamente sofreram/sofrem discriminacéo,
possui alto grau de responsabilidade em reforcar ou reformular a visdo que o aluno tem de si
mesmo. Visdo distorcida quando ele estd habituado a ouvir falas capacitistas sobre sua
condicdo. Explorar as diferengas existentes em sala de aula, sem classifica-las, mas como
formas de complementacdes, entendendo como parte de uma sociedade heterogénea é uma
postura que deve ser adotada, quando pautada em uma prética que busca oferecer condi¢des

dignas para que o aluno acompanhe 0 processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, €



33

indispensavel, fazermos esse exercicio diario sobre nossas praticas pedagogicas, assim como
bem reflete Mantoan (2003, p. 20), ao dizer que nossas “a¢des educativas tém como €ixos o
convivio com as diferencas e a aprendizagem como experiéncia relacional, participativa, que
produz sentido para o aluno, pois contempla sua subjetividade, embora construida no coletivo
das salas de aula.”

Precisamos discutir o capacitismo enraizado na cultura advinda de um sistema opressor,
qguando temos ainda em pleno século XXI um ministro da Educacéo, Milton Ribeiro em 2021,
segundo o Portal de Noticias UOL! defendeu publicamente salas exclusivas “apenas” para
alunos com deficiéncia, considerando que eles atrapalham os demais alunos. Vale ressaltar a
importancia de salas especializadas para complementar o ensino para essas criangas e
adolescentes, mas ndo como o Unico espaco acessivel por eles. Além de inconstitucional, chega
a ser desumano privar o convivio dos alunos que possuem algum tipo de deficiéncia com as da
sala de aula regular, pois é nesses espacos democraticos que sera essencial para educarmos
nossas criangas a conviverem em sociedade, respeitando as diferencas.

Somos seres em construcdo e como educadores, nossa responsabilidade torna-se ainda
maior, tendo em vista, que iremos atuar diretamente em diversas realidades sociais. Os desafios
que as criancas e adolescentes com deficiéncias enfrentam esta intrinsecamente também ligada
a praticas que muitas vezes toleram acgdes preconceituosas, porque ja ha essa naturalizacdo. A
educacao deve ir além do repasse de conhecimentos pedagdgicos, mais que isso, ela deve
preparar 0 educando para exercer sua plena cidadania, e isto estd além dos contedos
sistematizados.

No campo da educacdo, essa visdo de incapacidade de determinados alunos néo deve
ser permitida. Diniz (2007) chama-nos a reflexdo do uso da linguagem perante o0 mundo, de que
forma a linguagem carrega em si uma violéncia quando tratamos das pessoas com deficiéncia,
a qual pode e deve ser transformada, através da educacdo sendo uma pratica libertadora. A
efetivacdo da educacdo como direito aos grupos mais vulneraveis historicamente é um processo
que requer empenho de toda a sociedade. Fassarela (2012) embasado na obra de Paulo Freire
(1967) "Educacao como prética liberdade" ressalta a educacdo como promotora de autonomia.
Segundo Fassarela, a educacao é uma agdo socio-politica com praticas revolucionarias. Em um

pais democratico como 0 nosso, este ato de educar precisa estar intrinsecamente voltado para a

! https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/08/24/milton-ribeiro-ministro-da-educacao-fala-criancas-

deficiencia.htm
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liberdade, a fim de que seja possivel um ensino inclusivo, capaz de formar cidaddos criticos,

considerando a todos, livres de estere6tipos e preconceito.
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6 ANALISE REFLEXIVA SOBRE OS DADOS COLETADOS

O contexto de Pandemia trouxe dificuldades expressas no cotidiano dos alunos, entre
eles 0 acesso por parte dos alunos com deficiéncia aos assuntos nesse contexto remoto
necessitou de uma atengdo maior, tais dificuldades motivaram a realizagéo desse estudo, a fim
de refletirmos sobre quais desafios estiveram presente e poderdo continuar mesmo ap6s o fim
da pandemia.

O perfil dos sujeitos que responderam ao questionario que foi compartilhado foram 3
professores que atuaram na sala de AEE durante o periodo de Pandemia, serdo identificados
como PROF1, PROF2, PROF3. Para identificacdo dos sujeitos desta pesquisa, garantindo seu
anonimato, zelando pela ética e compromisso com a pesquisa. Os 2 (dois) responsaveis
familiares de alunos dessa sala que concordaram em responder o questionario serdo
identificados nesse estudo como RESPONSAVEL | e RESPONSAVEL II.

Diante do objetivo principal da pesquisa, iremos focar a andlise nas duas principais
categorias da pesquisa: 0s principais desafios enfrentados pelos alunos durante esse periodo e
as estratégias que foram utilizadas para que os alunos tivessem acesso aos conteddos
repassados.

Ao longo deste estudo ressaltamos a importancia do ensino que é ofertado nas salas de
AEE, a fim de complementar o ensino de acordo com a peculiaridade de cada aluno. Essa oferta
estd preconizada na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), quando descreve que o ensino na sala de AEE tem como objetivo “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008,
s/p). Sendo assim, os professores informaram entre as estratégias utilizadas, para amenizar as
lacunas que as aulas presenciais causaram, foi repassar atividades adaptadas para os alunos,
onde eles fizeram videos chamadas para criar um maior vinculo com a crianga e sua familia.

Com relacdo a essa adaptacdo e flexibilidade que os docentes precisam ter,
especificamente na sala de AEE, demonstra o olhar diferenciado para que o aluno seja incluido
de fato no processo de ensino-aprendizagem. Essa flexibilidade precisou ser ainda mais
ressignificada nesse periodo de pandemia. Mantoan (2006), em uma época bem distante desse
contexto pandémico ja refletia a importancia dessa perspectiva presente no AEE.

O atendimento educacional especializado garante a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, na medida em que lhes oferece o aprendizado de conhecimentos, técnicas,
utilizacdo de recursos informatizados, enfim tudo que difere dos curriculos
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académicos que ele aprendera nas salas de aula das escolas comuns. Ele é necessario
e mesmo imprescindivel, para que sejam ultrapassadas as barreiras que certos
conhecimentos, linguagens, recursos representam para que os alunos com deficiéncia
possam aprender nas salas de aulas comuns do ensino regular. Portanto, esse
atendimento néo é facilitado, mas facilitador, ndo é adaptado, mas permite ao aluno
adaptar-se as exigéncias do ensino comum, nao é substitutivo, mas complementar ao
ensino regular. (Mantoan, 2006, p.26)

Demonstra que os professores que atuam nessa sala que é um complemento do todo,
prepara o estudante para adaptar-se as exigéncias, € nesse momento, os professores quando
indagados sobre quais desafios consideraram que foram mais evidenciados nesse contexto
remoto, apesar de frases curtas revelaram que foram inimeros, a falta desse contato presencial
afetou a captacdo de mensagem dos contetidos que eram repassados. Apontaram como fator
facilitador os aparelhos tecnolégicos, embora a PROF1 tenha relatado que alguns pais alegavam
que o celular estava indisponivel. Para amenizar o fato do aluno néo estar na sala de aula fisica,
foram os recursos tecnoldgicos que reduziram o impacto que o distanciamento causou na
aprendizagem dos alunos. Esses recursos sdo as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
(TICs), que foram utilizadas durante as aulas remotas, ou seja, 0S equipamentos que Sdo

utilizados, celulares, computadores, tablets, etc.

6.1 GRAFICOS ELABORADOS A PARTIR DAS RESPOSTAS

Gréfico 1:- Faixa etéria dos usuarios em percentual (%)
FAIXA ETARIA

ACIMA DE 40 ANOS

26-40

Fonte: elaboracdo propria (2022)

Dos sujeitos os quais compartilhamos o formulario, obtivemos retorno de apenas 5
pessoas que estiveram no contexto de aulas remotas na sala de AEE, os 3 professores

ministraram aulas on-line, durante esse periodo. E os dois responsaveis familiares
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acompanharam seus filhos que fazem parte da sala de AEE e da sala de aula regular. Percebe-
se que no grafico 1 (um) a maioria dos sujeitos da pesquisa sdo entre 26 e 40 anos, dos que
responderam foram 4 (quatro) mulheres e apenas 1 (um) homem e que atuaram na sala de AEE
durante o periodo de Pandemia e estdo atuando na rede de ensino do municipio de Sumé, na

area de educacdo especial.

Grafico 2: Grau de escolaridade dos entrevistados

ESCOLARIDADE

ESPECIALIZACAO C...
20,0%

SUPERICOR INCOMP...
20,0%

MEDIO COMPLETO
20,0%

ESPECIALIZAGAO I...
20,0%

SUPERIOR COMPLE...
e 20,0%

Fonte: elaboragdo propria (2022)

Com relacéo ao grau de escolaridade dos entrevistados, os professores que responderam
o formulario, apenas um possui especializacdo completa, 0s outros responderam que estdo
concluindo a especializacdo. Os dois responsaveis familiares, um possui ensino médio completo

e 0 outro ensino superior incompleto.

Gréfico 3: Funcao dos entrevistados (%6)

FUNCAO

RESPONSAVEL FAMI...
40,0%

PROFESSOR

50 0°
60,0

o
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Fonte: elaboragdo prépria (2022)

Dos que responderam o formulario, 40% sao responsaveis familiares que nos deram
retorno e 60% foram os professores que estiveram durante a pandemia com as criangas e

adolescentes com deficiéncia na sala de AEE

Grafico 4: Ferramentas utilizadas pelos professores e alunos nesse periodo (%)

FERRAMENTAS

COMPUTADOR (DES...
OUTROS 8,3%
16,7%

ATIVIDADES IMPRES...

SMARTPHONE
25,0%

NOTEBOOK

16,7%

Fonte: elaboracdo propria (2022)

Das ferramentas utilizadas durante as aulas remotas, tanto pelos professores quanto
pelos alunos, a grande maioria 33,3% foram atividades impressas, que eram elaboradas pelos
professores, deixadas na escola para que o responsavel familiar pelo aluno fizesse a retirada.

Em segundo lugar temos o uso de Smartphone (25%), seguidos do Notebook (16,7%) e outros.

Gréfico 5: acesso a internet banda larga

ACESSO A INTERNET BANDA LARGA

NAO
20,0%

SIM
80,0%
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Fonte: elaboragdo prépria (2022)

Com relacdo ao acesso a internet de banda larga, apenas 20% relataram ndo ter, os

demais entrevistados tiveram acesso durante todo o periodo de Pandemia.

Gréfico 6: possui internet em casa

POSSUI INTERNET

5

SIM NAO

POSSUI INTERNET

Fonte: elaboragdo prépria (2022)

Gréfico 7: Evolucéo dos alunos durante as aulas remotas

PERCEBEU EVOLUGCAO DOS ALUNOS?

NAO
40,0%

SIM
60,0%

Fonte: elaboragdo prdpria (2022)

Com relacdo a evolucdo dos alunos durante esse periodo, 40% demonstraram que ndo
houve e 60% consideraram que houve sim.
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6.2 DIFICULDADES OBSERVADAS PELOS PROFESSORES DOS ALUNOS NESSE
PERIODO

Com relacdo as duas questes norteadoras da pesquisa, desafios e estratégias durante
esse periodo, buscou-se identificar quais desafios foram evidenciados durante esse periodo para
os alunos dessa sala especifica, obtivemos as respostas de trés professores que atuaram
diretamente com eles e somente duas mées desses alunos responderam nosso questionario.

O PROFL1 relatou que as dificuldades foram inUmeras para apreensdo dos conteudos.
Ressaltou que a aprendizagem dos alunos diminuiu nessa modalidade de ensino. Apontou que
as atividades tanto impressas que eram deixadas na escola, quanto as que eram repassadas no
Whatssap, ndo eram devolvidas. A agitacdo dos alunos durante as aulas dificultava a interacdo
entre eles. E por fim, a dificuldade que os alunos demonstraram para acessarem a aula, pois 0s
responsaveis alegaram que o celular ndo tinha memadria suficiente.

O PROF2 alegou somente o desafio de criar vinculos com as familias para que eles
pudessem compreender a importancia do AEE.

Diante dessa afirmativa do PROF2, podemos refletir a importancia de a escola manter
os vinculos estreitos com a familia, principalmente em um momento no qual os alunos

estiveram em casa, longe fisicamente da sala de aula. Nesse sentido, Badin et. al. Afirma que;

Nesse momento a escola ndo pode esperar que a familia assuma o papel que é seu. Por
outro lado, a familia ndo pode esperar da escola a exceléncia do aprendizado que lhe
é exigido em situa¢fes normais. Ha que se ponderar, adequar e fortalecer o vinculo
entre essas duas importantes institui¢des para que se priorize o que € mais importante
agora: o bem-estar das criangas. (BADIN, PEDERSETTI e SILVA, 2020, p.134).

Percebe-se a importancia dessas duas instancias estarem proximas, compreendendo
cada qual o seu papel na formacéo plena dos educandos, ainda mais quando se trata de um
contexto atipico para as criancas com deficiéncia que requer uma aten¢do maior, no contexto
de sala de AEE. O fortalecimento desse vinculo é construido com muito dialogo, para que 0s
responsaveis familiares possam auxiliar os alunos na resolugéo das atividades propostas.

O PROF3 indicou como maior desafio a falta de recursos e a falta de conhecimentos
tecnoldgicos pelos alunos. Essa falta de tecnologia dificultou esse processo de ensino, pois a
tecnologia foi essencial para que houvesse as aulas remotas. O que também reflete, como a

desigualdade é evidenciada nesse campo tecnoldgico, o qual nem todos tém acesso, e mesmo
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que tenham, néo estdo aptos a lidar com esse contexto virtual. Carvalho et. al (2021, p. 2) analisa

esse abismo que ocorre nesse contexto de aulas virtuais;
Por outro lado, essa nova realidade também demonstrou fatos impactantes que
mostram a desigualdade em termos de tecnologia. O desenvolvimento sustentavel e o
avanco tecnoldgico estdo diretamente ligados a questdo das desigualdades sociais.
Neste momento de pandemia, principalmente, é possivel notar mais claramente a
discrepancia das realidades no contexto da educacdo. As aulas intermediadas pela
internet excluem aqueles que nao possuem acesso e ditam os niveis de aprendizagem
dos estudantes; basta nos lembrarmos de que nem todo mundo tem equipamentos que
possibilitam o acesso a internet. O uso de plataformas virtuais e atividades escolares

a distancia coloca luz sobre a desigualdade de acesso a tecnologias de comunicacéo e
informac&o — e pode aprofundar o abismo social da educacéo no Brasil.

6.3 DIFICULDADES OBSERVADAS PELOS RESPONSAVEIS DOS ALUNOS NESSE
PERIODO

Com relacdo aos desafios, 0 RESPONSAVEL | identificou que uma das maiores
dificuldades foi a falta que a socializacdo da filha com a turma causou nesse periodo de
isolamento social. A aluna tem TEA (Transtorno do Espectro Autista), que segundo o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5 (referéncia mundial de critérios para
diagndsticos), pessoas dentro do espectro podem apresentar déficit na comunicacdo social ou
interacdo social (como nas linguagens verbal ou ndo verbal e na reciprocidade socioemocional)
e padrdes restritos e repetitivos de comportamento, como movimentos continuos, interesses
fixos e hipo ou hipersensibilidade a estimulos sensoriais.

Relatou ainda que percebeu um retrocesso na aprendizagem da filha sem essa socializagao
cotidiana, que ndo foi possivel diante do isolamento social que se fazia necessario naquele
momento. A dificuldade em construir o conhecimento através do Ensino Remoto é refletida por
Carvalho et. al. (2021, p. 10) quando consideram que‘Para desenvolver uma aprendizagem
significativa e autbnoma, ndo basta que o aluno aprenda sozinho; ele precisa do
acompanhamento do professor e dos colegas, pois sdo trocas entre 0s pares que permitem a
aquisicao de competéncias e habilidades.” A intera¢do presencial ¢ de suma importancia para
construcdo do conhecimento, sabemos que de forma on-line os desafios serdo mais acentuados,
tendo em vista algumas complexidades do ensino direcionado ao publico do AEE.

O RESPONSAVEL |1 respondeu que o maior desafio observado por ele na realidade do
filho foi que o tempo das aulas remotas seria insuficiente para que o aluno pudesse compreender
e responder as atividades e a falta de concentragéo do filho, algo recorrente nas aulas. Sobre tal
aspecto, podemos observar que um dos fatores que dificultam a apreensédo das informacdes nas

aulas on-line ¢ a falta de concentracéo, como reflete Cabral et. al. (2021, p.363):
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O mais preocupante é que 0s conteldos online exigem muita concentracdo e
maturidade, pois 0 ambiente em que o estudante esta inserido ndo é a sala de aula, o
que exige um esforco sobremaneira. As estratégias que o docente lanca mao para
ensinar cada contetdo, vdo além de uma aula expositiva feita através do ensino remoto,
assim como hé limitagGes nas trocas entre pares.

O fato do aluno estar em outro ambiente e distante do seu docente exige uma
readaptacédo, tanto do docente enquanto mediador do conhecimento, quanto do aluno e sua
familia nesse processo. Por tal razdo, esse responsavel familiar afirmou que o recurso mais
utilizado durante esse periodo foram as atividades impressas, que ela mesma buscava na escola,
uma das estratégias utilizadas pela professora do aluno, pois percebeu que nas aulas on-line o
aluno ndo rendia tanto. A genitora desse aluno afirma que a mudancga de rotina interferiu
diretamente na aprendizagem do aluno, pois por ele estar em casa, ndo se concentrava na aula,

como se ndo fosse algo sério para ele. Assim, podemos perceber na fala de Badin et. al. que;

A pandemia provocou, de inicio, um desconforto geral porgue as rotinas tiveram que
ser adaptadas. As redes, as familias, os alunos e os professores ndo estavam
preparados para o trabalho remoto. A particularidade dessa situagéo trouxe desafios e
inseguranca, sendo que as prioridades precisaram ser discutidas e revistas. (BADIN,
PEDERSETTI e SILVA, 2020, p.125).

Tais desafios que a pandemia trouxe foram evidenciados em todos os setores da
sociedade, e como consequéncia na rotina dos alunos que estavam longe da sala de aula. Ap6s
analisarmos os desafios, em seguida perguntamos aos professores quais estratégias foram

pensadas para que os desafios de compreensao por parte dos alunos fossem minimizados.

6.4 ESTRATEGIAS QUE FORAM UTILIZADAS PARA QUE OS ALUNOS FOSSEM
INSERIDOS NA MODALIDADE DO ENSINO REMOTO (APENAS PARA
PROFESSORES)

Com relacdo as estratégias utilizadas durante esse processo, para que os alunos
acompanhassem o ritmo de aprendizagem nas aulas remotas, também obtivemos respostas
curtas:

O PROF1 relatou que foram realizadas chamadas de videos, explicando a atividade além
da propria aula pelo Google Meet. Embora o recurso mais utilizado tenha sido as atividades

impressas que eram disponibilizadas para retirada dos alunos ou seus responsaveis.
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O PROF2 citou que utilizou as video aulas, aplicativo Meet, aplicativo Class, site
wordwal e atividades impressas. Ainda enfatizou que o material era pensado de acordo com a
individualidade de cada aluno.

Por ultimo, O PROF3 de forma bem objetiva relatou que a estratégia utilizada foi muito
didlogo com a familia.

Em sintese, de forma bem clara e objetiva os docentes informaram que 0s recursos
tecnologicos foram o0s suportes mais presentes para que o vinculo com os alunos fosse
fortalecido durante esse periodo. O repasse de atividades impressas era elaborado
semanalmente e eram utilizadas durante todo o periodo de aulas remotas. Apesar das questdes
sobre desafios e estratégias do questionario serem abertas, as respostas obtidas, tanto pelos

professores e responsaveis, foram breves, elencadas em poucas frases.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva de forma efetiva envolve todos os atores da rede educacional, pais,
alunos, escola e a comunidade geral, pois é responsabilidade de todos nos o cuidado e protecédo
de nossas criancas e adolescentes. A elaboracgdo dessa pesquisa foi desafiadora, diante de um
cenario tdo incerto, quanto o da pandemia, pois todos n6s fomos pegos de surpresa, fazia-se
necessario uma série de reinvencgdes para lidar com os obstaculos que o distanciamento social
causou.

A face do exposto, de acordo com os sujeitos de pesquisa, pudemos perceber que 0s
desafios enfrentados por criancas e adolescentes no periodo de pandemia, através das aulas
remotas foram perceptiveis. Sendo eles, os principais: falta de concentragdo, ndo conseguir
realizar as tarefas solicitadas, a falta da socializacdo com a turma que interferiu diretamente na
evolucdo dos discentes e o tempo das aulas sincronas considerados insuficientes pelos
responsaveis familiares dos alunos.

Com relacéo ao desenvolvimento dos discentes, na visdo dos professores, seus alunos
evoluiram nesse periodo, ainda que de forma lenta, mas na visao dos responsaveis familiares
ndo houve evolucdo notoria. Infelizmente, s6 obtivemos retorno de duas maes, as outras pessoas
preferiram ndo responder o formulério, o que é totalmente compreensivel, exercendo seu direito
pleno da n&o participagdo. Embora, seria de grande valia para a elaboracéo deste estudo, se
tivéssemos mais relatos, no entanto, isso nos impulsiona a continuar o aprofundamento dessa
pesquisa em um futuro proximo.

Nesse contexto de pandemia, a educag@o ndo podia parar e tinha que ser ofertada, dessa
forma, a estratégia mais utilizada pelos professores foi 0 uso das TICs, elaborando aulas através
das telas de celulares e computadores, a fim de que os alunos com deficiéncia fossem inseridos
nesse contexto de Ensino Remoto Emergencial.

Ao longo do presente trabalho pudemos perceber como o trajeto para efetivacdo de uma
educacdo inclusiva necessita da participacdo de todos, familia, escola e sociedade em geral. A
transferéncia de responsabilidade em educar os filhos ndo deve ser repassada exclusivamente a
escola, pois todos somos responsaveis em garantir as criangas e adolescentes 0 acesso a

educacdo. Assim como preconiza o artigo Art. 227.

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente
e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao”.
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Como estdvamos em um momento de isolamento e distanciamento social, tal acesso
sofreu grandes mudancas nesse contexto de Pandemia, tendo em vista que os alunos estavam
em casa, sendo preciso um estreitamento dos lacos entre escola e familia e conscientizacdo do
papel de cada um nesse processo.

Os desafios para aprender, desenvolver habilidades nesse percurso foram acentuados,
as estratégias utilizadas na visdo dos professores resultaram em uma minimizacao do impacto
que esse isolamento trouxe. E necessario termos em mente, que tais desafios foram e poderéo
ser ampliados, de acordo com o passar do tempo. Atualmente, os alunos voltaram a frequentar
presencialmente a sala de AEE, faz-se necesséria a reflexdo sobre a importancia de darmos
continuidade a estudos dessa natureza voltados para a area de educacdo especial, para
analisarmos quais impactos serdo evidenciados ap0s esse periodo conturbado, o qual 0 mundo
inteiro esteve exposto.

Em suma, percebemos que de fato os desafios também foram ampliados nesse contexto
de Ensino Remoto Emergencial, o que demonstra que o fato de ter sido algo pensado a curto
prazo, impactou fortemente o ritmo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Algumas
sugestOes para amenizar tais impactos seriam um olhar mais atencioso nesse retorno presencial
as aulas, em didlogo sempre com a familia dos alunos, para identificar quais partes que 0s
responsaveis perceberam um retrocesso durante esse periodo, e como trabalhar melhor nessas
partes afetadas.

Considerando que todos os alunos sdo sujeitos de direitos, é necessario a
conscientizacdo de todos na construcdo de uma educacdo mais inclusiva, justa e equanime.
Observando que cada aluno é Unico, de acordo com o seu tempo de desenvolvimento,
respeitando sua individualidade. Um olhar inclusivo que compreende que cada aluno € um
mundo a ser descoberto e explorado, e que todos eles, com ou sem deficiéncia sdo capazes de
aprender se for oferecido a ele as condicdes especificas para isso.



46

REFERENCIAS

AMARAL, M. M. Politicas publicas de Formacdo Continuada de professores para a
Educacéo Inclusiva no Brasil: o que temos para hoje?. Revista Educacdo, Artes e Incluséo,
Florianopolis,  v. 13, n. 3 p. 120-140,  2017. Disponivel  em:
https://www.revistas.udesc.br/index.php/arteinclusao/article/view/9841. Acesso em: 6 abr.
2022.

AUTISMO E REALIDADE. Cartilhas — Consulte ferramentas de apoio para o cotidiano
dos autistas. Disponivel em:<https://autismoerealidade.org.br/> Acesso em: 22 fev. 2022.

BADIN, Ana Maria Andreola; PEDERSETTI, Simone; SILVA, Melissa Borges da. Educacéo
béasica em tempos de pandemia: tentativas para minimizar o impacto do distanciamento e
manter o vinculo entre os alunos, as familias e a escola. In: PALU, Janete; SCHUTZ, Jenerton
Arlan; MAYER, Leandro. Desafios da educacdo em tempos de pandemia. Rio Grande do Sul:
Cruz Alta; llustracdo, 2020.p. 123- 138

BEHAR, P. A. O Ensino remoto emergencial e a educagdo a distancia. Jornal da
Universidade. Recuperado em https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-0-ensino-remoto-
emergencial-e-a-educacao-a-distancia/.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

. [Lei n®4.024, de 20 de dezembro de 1961]. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ ccivil_03/leis/L4024.htm. Acesso em:
24 jan. 2022

. [Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999]. Regulamenta a Lei no 7.853, de 24
de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, e da outras providéncias.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm. Acesso em: 26
dez.2021.

. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146, 6 de julho
de 2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-
2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em: 16/12/2021

Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN). Lingua Portuguesa. Ensino
Fundamental. Terceiro e quarto ciclos. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e dé& outras providéncias. Diario Oficial da Unido, 26 jun. 2014.

. Presidéncia da Republica. Decreto n°® 3.956, de 08 de outubro de 2001.
Promulga a Convencédo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Brasilia, DF, 2001a. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm. Acesso em: 22/03/22.

. Congresso Nacional. Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008. Dispde sobre
o atendimento educacional especializado, regulamenta o paragrafo Gnico do art. 60 da Lei


https://autismoerealidade.org.br/
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-distancia/
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-distancia/

47

no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto no 6.253, de 13
de novembro de 2007. Brasilia, DF. 2008b. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/decreto/d6571.htm. Acesso em: 28
jan. 2022

. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal, 1988

CABRAL, R. C. S.; MOREIRA, J. da R.; DAMASCENO, A. R. Educagéo inclusiva em
tempos de barbarie: questdes sobre os desafios do ensino remoto. Revista de Estudos em
Educacdo e Diversidade, v. 2, n. 3, p. 360-374. jan./mar. 2021. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/reed/article/view/8134/5685. Acesso em: 29 ago. 2021.

CARMO, B.C.M.; Files, N.; Mercado, E.L.O.; Magalhdes,L.O.R.; Politicas publicas
educacionais e formacdo de professores: convergéncias e distanciamentos na area de
Educacdo Especial. Revista Educacgdo Especial. December 2019, vol 32, p 1-28. Disponivel em
<https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial.> acesso em 20/05/2022.

CERVO, A. L. BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica. 5% ed. S&o Paulo: Prentice Hall, 2002.

DECLARACAO DE SALAMANCA: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais, 1994, Salamanca-Espanha

DINIZ, D. O que é deficiéncia Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 2007.

DIAS, E. M.; VIEIRA, F. B. A. O processo de aprendizagem de pessoas cegas: um novo
olhar para as estratégias utilizadas na leitura e escrita. Revista Educacdo Especial, v. 30, n. 57,
p. 175-188, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/21890/pdf. Acesso em: 17 de margo
2022.

ECCO, I.; NOGARO, A. A EDUCACAO EM PAULO FREIRE COMO PROCESSO DE
HUMANIZACAO. XII Congresso Nacional de Educacdo - EDUCERE. URI Erechim - RS,
2015.

FACHINETTI, Tamiris Aparecida; SPINAZOLA, Cariza de Céassia; CARNEIRO, Relma Urel
Carbone. Educacao inclusiva no contexto da pandemia: relato dos desafios, experiéncias e
expectativas. Educacdo em Revista, Marilia, v. 22, n. 01, p. 151-166, 2021.

FASSARELA, L. Educagéo e Liberdade: Excertos de um texto de Doris Lessing. Sdo Mateus
- ES, 2012.

Instituto Rodrigo Mendes (2020), Protocolos sobre educagéo inclusiva durante a pandemia
da covid-19: um sobrevoo por 23 paises e organismos internacionais. Pinheiros. Sdo Paulo.
Recuperado  de  https://fundacaogrupovw.org.br/wpcontent/uploads/2020/07/protocolos-
educacao-inclusiva-durante-pandemia.pd

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse
Estatistica da Educacdo Bésica 2019. Brasilia: Inep. 2020. Disponivel em: http://
portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas. Acesso em: 10 abril 2022



48

KASSAR, Mobnica de Carvalho Magalhdes. Percursos da Constituicdo De Uma Politica
Brasileira De Educacéo Inclusiva. Ver. Bras. Ed., Marilia, v.17, p.41-58, Maio-Ago.,2011.
Edicéo Especial.

MAZZOTA, M. Educacédo Especial no Brasil: historia e politicas publicas. SP: Cortez, 1996.
. Trabalho docente e formacéo de professores de Educacéo Especial. SP: EPU, 1993.

, M. Educacéo Especial no Brasil: Histdria e politicas pablicas. 5. ed., Sdo Paulo:
Cortez Editora, 2005.

MIRANDA, T. G.; GALVAO, T. A O professor e a educacdo inclusiva. Universidade
Federal da Bahia. Salvador, p 25-38, 2012.

MARCONI, M.A.; LAKATOS, E.M. Técnicas de Pesquisa. 5.ed. Sdo Paulo: Ed. Atlas, 2002.

MARTINS, L. A. R. Reflexdes sobre a formacdo de professores com vistas a educagéo
inclusiva. In: MIRANDA, T. G.; FILHO, T. A. G. (org.). O Professor e a Educacéo Inclusiva:
Formac&o, Préticas e Lugares. Salvador: EDUFBA, 2012. p. 25-38.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo Escolar: o que é? Por que? Como fazer? 1 ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2003. 95p.

, M. T. E. Uma escola de todos para todos e com todos: o mote da incluséo.
Educacdo: [Porto Alegre], Porto Alegre, v.26, n.49, p. 127-135, mar. 2003.

, M. T. E.. Construir a Escola das diferencas: caminhando nas pistas da inclusdo. In:
O Desafio das Diferencas nas Escolas. Boletim 21. MEC, 2006.

MEC (2020b). Conselho Nacional de Educacéo esclarece principais duvidas sobre o0 ensino
no Pais durante pandemia  do coronavirus. Disponivel em:
https://www.gov.br/ptbr/noticias/educacao-e-pesquisa/2020/04/conselho-nacionaldeeducacao-
esclarece-principais-duvidas-sobre-o-ensino-no-pais. Acesso em: 28/12/2021.

MENDES, E. G. A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educacéo, v.11, n.33, p.387-559, 2006.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE (2020). Folha informativa COVID-19 -
Escritério da OPAS e da OMS no Brasil. Brasilia. https://www.paho.org/pt/covid19 acesso
em 25 de dezembro de 2021.

PASINI, C. G.: CARVALHO, E.: ALMEIDA L. H. A EDUCAQAO HIBRIDA EM
TEMPOS DE PANDEMIA: ALGUMAS CONSIDERACOES. Universidade Federal de
Santa Maria - UFSM. Santa Maria - RS, 2020.

PEREIRA, Célia. Educacéo inclusiva e o enfrentamento ao capacitismo: 0 respeito a
diferenca na escola e na sociedade. 2021. 27 f. Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacao
em Pedagogia a Distancia) - Centro de Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, Natal, 2021.

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (2008).
Recuperado de http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.


https://www.paho.org/pt/covid19

49

Presidéncia da Republica, Secretaria - Geral. Subchefia para Assuntos Juridicos - LEI N°
13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/Iei/I13146.htm>. Acesso em 25
de Setembro de 2020.

SANT’ANA, 1. M.. Revista Psicologia em estudo, Maringd, v.10, n.2, p. 227-234, mai/ago.
2005.

VENDRAMIN, Carla. Repensando mitos contemporaneos: o capacitismo. In: 111 SIMPOSIO
INTERNACIONAL REPENSANDO MITOS CONTEMPORANEOS, 2019. Anais [...].
Campinas: Unicamp, 2019. p.16-25. Disponivel em: https://www.
publionline.iar.unicamp.br/index.php/simpac/article/view/4389/4393. Acesso em: 22/09/21.

XAVIER, G. Diversidade e incluséo: parte | / Glaucia do Carmo Xavier, Shirlene Bemfica de
Oliveira. — Ouro Branco: IFMG Campus Ouro Branco, 2019.



APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

50



20/07/2022 09:16 EDUCAGAO INCLUSIVA EM TEMPOS DE PANDEMIA: um estudo de caso na sala de AEE da escola professora Zélia Braz sobre desafios enfrentados por criangas e adolescentes com deficién.

EDUCAC»&O INCLUSIVA EM TEMPOS DE PANDEMIA: um
estudo de caso na sala de AEE da escola professora Zélia
Braz sobre desafios enfrentados por criancgas e adolescentes
com deficiéncia no ensino remoto emergencial.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada EDUCAGAO INGLUSIVA EM TEMPOS DE PANDEMIA: um estudo de caso
na sala de AEE da escola professora Zélia Braz sobre desafios enfrentados por criangas e adolescentes com deficiéncia no ensino
remoto emergencial, que sera desenvolvido sob a responsabilidade de: Maria Simone Pereira da Silva, vinculada ao curso de Letras
Portugués da Universidade Estadual da Paraiba-UEPB e do orientador, Pedro Felipe Moura de Aradjo. com o objetivo principal de
analisar o ensino na area de educacao inclusiva, os desafios e estratégias utilizadas nesse momento e as inimeras adaptagdes que
foram feitas devido ao isolamento social ocasionado pela pandemia da Covid-19. Esse documento possui todas as informagoes
necessdrias sobre a pesquisa que estd sendo realizada. Sua colaboragao neste estudo é muito importante, mas a decisdo em
participar deve ser sua. Para tanto, leia atentamente as informagdes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé ndo concordar em
participar ou quiser desistir em gualguer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo a vocé. Se vocé concordar em participar basta
assinar essa declaragdo concordando com a pesquisa. Se voceé tiver alguma duvida pode esclarecé-la com as responsaveis pela
pesquisa. Para participar da pesquisa vocé tera que responder a um questionario contendo algumas perguntas abertas e fechadas
sobre a tematica abordada. As respostas serdo tabuladas e analisadas e os pesquisadores envolvidos no projeto conhecerdo esse
material para discutir os resultados. A ndo participagéo na pesquisa ndo afetara em nenhum aspecto sua participagdo na extensae ou
na atividade de ensino. Todos os procedimentos para a garantida da confidencialidade aos participantes serdo observados,
procurando-se evitar descrever informagdes que possam lhe comprometer. Se diante dessas explicagdes vocé acha que esta
suficientemente informado(a) a respeito da pesquisa que seré realizada e concorda de livre e espontanea vontade em participar, como
colaborador, da pesquisa coloque seu nome no local e indicado. Em caso de dividas, vocé podera obter maiores informagdes
entrando em contato com a pesquisadora Maria Simone, através do telefone e WhatsApp (83 9 9613.8861) ou através do e-mail:
simone.ss869@gmail.com, no qual me disponho repassar todas as informagGes sobre esse estudo em qualquer momento como
também para retirar seu consentimento.

Para baixar este TCLE em formato PDF clique no link abaixo: *https:/drive google.com/file/d/1uYUk17s9m87yIDX9IVAGtPen-
dGvumbl g/view?usp=sharing

hittps.i/docs.google .com/Mforms/d/1RKTO7Dgpoq Y myeRuTi4xaze8MIGVISpNU3uNc_LwSVgledit 18
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*Obrigatorio

1.

2.

4.

Diante das explicagdes vocé acha que esta suficientemente informado(a) a respeito da pesquisa que sera realizada e *
concorda de livre e espontanea vontade em participar, como colaborador ?

Marcar apenas uma oval.

) SIM

NOME *

RG

CPF

hitps:/idocs. google_comiforms/d/ 1RKTO7Dgpoq Y myeRuTi4xaze8MiGVISpNU 3uNc_LwSVgledit P}
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5. NASCIMENTO *

Exemplo: 7 de janeiro de 2019

6. ENDERECO *

QUESTIONARIO PARA O TCC

EDUCAGAO INCLUSIVA EM TEMPOS DE PANDEMIA: um estudo de caso na sala de . SIMONE

AEE da Escola Professora Zélia Braz

7. FUNCAO*
Marcar apenas uma oval.

) PROFESSOR
) ALUNO

() DIRETOR

() RESPONSAVEL FAMILIAR

hittps:lidocs. google.com/forms/d/1RKTO7 Dgp9q Y myeRu Tldxaze8 MigVISpNU3uNc_LwSVgledit s
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8. FAIXAETARIA*
Marcar apenas uma oval.

0512
1317
1825
2640
) ACIMA DE 40 ANOS

9. QUAL FERRAMENTA VOCE UTILIZOU NAS AULAS DURANTE A PANDEMIA DA COVID - 19 *

Marque todas que se aplicam.

|| COMPUTADOR (DESKTOP)
["1NOTEBOOK

[ TABLET

[ ] SMARTPHONE

| ATIVIDADES IMPRESSAS
[T ouTros

https://docs.google .comMforms/d/1RKT07Dqp9qY myeRuTi4xaze8MIGVISpNU3uNc_LwSVgledit 48
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10. VOCE TEVE ACESSO A INTERNET BANDA LARGA DURANTE A PANDEMIA DA COVID - 19 *

Marcar apenas uma oval.

) sim

) NAD

11.  VOCE POSSUI INTERNET PROPRIA *

Marcar apenas uma oval.

) siM
) NAO

hitps:fldocs.google.comiforms/d/1RKTO7DapqY myeRuTi4xaze SMIOVISpNU3UNe_LwSVoledit
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12. GRAU DE ESCOLARIDADE *

Marcar apenas uma oval.

) FUNDAMENTAL INCOMPLETO

) FUNDAMENTAL COMPLETO
) MEDIO INCOMPLETO

) MEDIO COMPLETO

) SUPERIOR INCOMPLETO

") SUPERIOR COMPLETO

) ESPECIALIZAGAQ INCOMPLETO
) ESPECIALIZAGAO COMPLETO
) MESTRADO INCOMPLETO

: ) MESTRADO COMPLETO

) DOUTORADO INCOMPLETO
) DOUTORADO COMPLETO
) NAO ALFABETIZADO

hitps:/idacs.google.comiforms/d/1 RKTO7DgpoqYmyeRuTixazeBMIGVISPNU3UNC_LwSVagledit
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13. DESCREVA QUIS FORAM SEUS MAIORES DESAFIOS NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM NO PERIODO DA *
PANDEMAIA DA COVID-19?

14. VOCE PERCEBEU EVOLUGAO DOS ALUNOS DURANTE AS AULAS REMOTAS? *
Marcar apenas uma oval.

b
) NAO

15.  QUAIS ESTRATEGIAS FORAM UTILIZADAS PARA QUE 0S ALUNOS FOSSEM INSERIDOS NA MODALIDADE DO ENSINO
REMOTO (APENAS PARA PROFESSORES)

[ IRKTO7D: T ;_LwSVgledit "
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16. Esta pesquisa serd publicada em forma de artigo, caso queira uma receber cépia da publicacdo deixe seu endereco
de e-mail abaixo.

Este contetido nio foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https:/idocs google comilorms/d/1RKTO7Dqp9qYmyeRuTi4xaze8MigVISpNU3uNC_LwSVgledit aB
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