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HEARTSTOPPER NA AULA DE LINGUA INGLESA A LUZ DOS
MULTILETRAMENTOS: A GRAPHIC NOVEL E SUAS POSSIBILIDADES
INTERSEMIOTICAS

HEARTSTOPPER IN ENGLISH LANGUAGE CLASSES UNDER THE
LIGHT OF MULTILITERACY: THE GRAPHIC NOVEL AND ITS INTERSEMIOTIC
POSSIBILITIES
Selton Lima de Oliveiral
José Vilian Mangueira?

RESUMO

O Ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio da Educacao Basica, conforme a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), dedica-se a retomar e ampliar as competéncias
contempladas nos anos finais do Ensino Fundamental. Segundo as orientacdes,
essa expansao deve aplicar-se as leituras multissemioticas e culturais dos
estudantes. Desse modo, surge nosso interesse em analisar a possibilidade de
atender as diretrizes supracitadas através da leitura literaria do romance grafico
(graphic novel) Heartstopper (2019), de Alice Oseman, na sala de aula de lingua
inglesa. Assim, nosso interesse volta-se para a reflexdo e elaboracdo de uma
proposta didatica de leitura do texto literario para alunos do Ensino Médio,
considerando as possibilidades multissemidticas. Para isso, buscamos, nos
Documentos Oficiais, os operadores que viabilizam o uso da Literatura em Lingua
Inglesa em prol da leitura literaria; a luz das contribuicbes de Vergueiro (2016) e
Xavier (2017), refletindo sobre a construgcdo das Histérias em Quadrinhos e
acrescemos ao debate as discussdes de Gregorin Filho (2011) a fim de pensar na
ficcdo juvenil; e, por fim, para organizarmos uma proposta didatica, adotamos a
sequéncia basica de Rildo Cosson (2020). Resultante disso, podemos considerar
gue a possibilidade de realizarmos leituras literarias significativas através das
histérias em quadrinhos nas aulas de Lingua Inglesa € positiva, embora seja
necessario reflexdes mais aprofundadas sobre as intersecfes das leituras verbais e
visuais.

Palavras-chave: Graphic Novel; Multiletramentos; Educac¢éo Basica; Lingua Inglesa.
ABSTRACT

The teaching of English in the Secondary School of Basic Education, according to
the National Common Curricular Basis (BNCC), is dedicated to resuming and
expanding the skills covered in the final years of Elementary School. Following its
guidelines, this expansion should apply to the multisemiotic and cultural readings of
the students. Therefore, our interest arises in analyzing the possibility of meeting the
aforementioned guidelines through the literary reading of Alice Oseman's graphic
novel Heartstopper (2019), in the English language class. Thus, out interest turns to
the reflection and elaboration of a didactic proposition for reading the literary text with
High School students, considering the multisemiotic possibilities. To this end, we
seek, in the Official Documents, the evidences that make possible the use of

1 Graduado em Letras - Inglés pela Universidade Estadual da Paraiba. E-mail:
seltonliveiraa@gmail.com
2 Doutor em Letras pela Universidade Federal da Paraiba.
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Literature in English Language in favor of literary reading, under the light of the
contributions of Vergueiro (2016) and Xavier (2017), reflecting on the construction of
comic books and we add to the debate the discussions of Gregorin Filho (2011) in
order to think about the youth fiction; and, finally, to organize a didactic proposal, we
adopted the basic sequence by Rildo Cosson (2020). As a result, we consider that
the possibility of carrying out significant literary readings through comics in English
Language classes is positive, although more in-depth reflections on the intersections
of verbal and visual readings are necessary.

Keywords: Graphic Novel; Multiliteracy; Basic Education; English Language.



1 ENQUADRAMENTOS INICIAIS

Estamos, indubitavelmente, imersos em um novo momento de nossa
sociedade com os avancos de novas tecnologias e, respectivamente, a constante
abertura para novas culturas. Logo, € comum esperar que tal movimentacdo
estimule novas formas de construir e, consequentemente, de acessar esse
conhecimento. No ambito da Literatura, por exemplo, observamos uma urgéncia em
discutirmos os efeitos da propagacao dos recursos tecnologicos digitais em nossa
contemporaneidade em relagdo a triade: autor-texto-leitor, visto que esse novo leitor
tem sido formado a luz da linguagem multimodal.

Assim, partindo de um questionamento particular e inicial, de como essas
mudancas tém sido resguardadas nas escolas, revisitamos os Documentos Oficiais
e observamos uma crescente preocupacao para a formacédo desse novo leitor. A
partir disso, surge o objetivo que estrutura esta pesquisa: analisar a possibilidade de
atender a tais diretrizes, que dizem respeito ao eixo da leitura e da formacéo para as
multimodalidades, através da leitura literaria do romance gréafico (graphic novel)
Heartstopper (2019), de Alice Oseman, na sala de aula de Lingua Inglesa.

Para isso, ancoramos nossa leitura, em um primeiro momento, sob a reflexao
do espaco da Literatura nos Documentos Oficiais referentes ao ensino de Lingua
Inglesa. Em sequéncia, revisamos alguns apontamentos tedricos acerca das
Histérias em quadrinhos e discutimos brevemente sobre o direcionamento dessas
obras ao publico juvenil. Por fim, nosso interesse volta-se para a reflexdo e
elaboracdo de uma proposta didatica de leitura do texto literario para alunos do
Ensino Médio, considerando as viabilidades multissemidticas e multimodais.

No tocante as discussdes tedricas, partimos da leitura dos Documentos
Oficiais, como ja mencionado. Acrescemos a essa leitura as discussfes sobre o
Multileramentos (ROJO, 2012) e Letramento Literdrio (COSSON, 2020). Aos
discutirmos sobre os quadrinhos, sua estrutura e a possibilidade de utiliza-las como
recurso de ensino/aprendizagem recorremos a Eisner (2010), Vergueiro (2016) e
Xavier (2017), e sobre essa a ficcdo juvenil, buscamos suporte em Colomer (2017) e
Gregorin-Filho (2011). Finalizamos nosso estudo adotando a sequéncia basica de
Rildo Cosson (2020), e apresentando uma proposta didatica.

2 QUESTAO DE ANGULO: A LITERATURA NA AULA DE LINGUA INGLESA

A Educacédo brasileira dispbe de Documentos Oficiais que fomentam,
orientam e uniformizam teoricamente a politica de ensino no pais. Esses
Documentos auxiliam nos processos de reflexdo, de planejamento e da pratica
pedagodgica, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB). Ha, também, os Documentos que assumem um carater
normativo obrigatorio, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), divulgada
pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE), em 2017.

Esses Documentos indicam as competéncias® a serem desenvolvidas em sala
de aula, organizando-as consoante o nivel de ensino. Esses apontamentos sao

3 As competéncias para a Base Nacional Comum Curricular, divididas entre gerais e especificas, sdo
aquelas que devem ser desenvolvidas pelos alunos ao longo de todo seu percurso na Educacdo
Basica, sendo especificas para cada area do conhecimento e respectivos componentes curriculares.
Uma competéncia, para a BNCC “é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
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frutos de reflexdes sobre o papel da escola, da educagdo e seu reflexo na
sociedade. Logo, compreende-se que € de suma importancia a ciéncia e a
revisitacdo desses materiais, especialmente partindo de uma leitura critica sobre
eles.

Ciente disso, seguimos nossa leitura guiados pelo questionamento: “ha
espaco para o Ensino de Literatura em Lingua Inglesa na Educagéo Basica?” Assim,
averiguaremos as veredas apontadas pelos Documentos Oficiais que viabilizam ou
nao o uso da Literatura, essencialmente, no que diz respeito ao Ensino de Lingua
Inglesa na Educacao Bésica, sobretudo, no Ensino Médio. O questionamento surge
visto que pesquisadores apontam o carater proficuo da Literatura em sala de aula e
sobre sua valia para a formacao de individuos criticos e autbnomos, sendo essa um
dos interesses que permeiam todas as diretrizes da educacao.

J& de inicio, como aponta Cosson (2020), a presenca do texto literario em
sala de aula € uma questédo que rende incessantes discussdes, ainda no ambito das
aulas de Lingua Portuguesa. Consoante o0 autor, a problemética da utilizacdo da
Literatura no Ensino Médio encontra-se no fato de que, além de esse uso ser
reduzido apenas a literatura brasileira, na maior parte das situacdes, o que se faz é
estabelecer uma cronologia literaria, tomando os escritos apenas como meio de
apresentar aos alunos uma biografia do autor, o contexto historico ou caracteristicas
do movimento literario. De modo que néo é considerado, primordialmente, seu real
valor estético e artistico. Assim, nessas situacdes, a utilizacdo do texto literario € tida
apenas como ferramenta tradicional para demonstrar e exemplificar aquilo que ja foi
dito, sem proporcionar aos alunos a possibilidade de contato direto ou a
interpretacao por si préprios. (COSSON, 2020, p. 21-22).

S&o acrescidos a esse debate outros desdobramentos quando pensamos em
sua pratica nas aulas de Linguas Estrangeiras, visto que o enfoque apresentado nos
Documentos Oficiais norteadores €, primordialmente, dado a perspectiva Linguistica,
ou seja, a orientacdo enseja o desenvolvimento do conteddo linguistico: a
consciéncia gramatical, aquisicdo de vocabulario e estratégias de reconhecimento
textual.

Nesse sentido, ainda que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
destinados ao Ensino Médio (2000), apontem para uma preocupac¢ao com o eixo da
leitura, ndo € o suficiente para legitimar uma disciplina especifica para o Ensino da
Literatura em Lingua Inglesa (LLI). Por outro lado, as novas perspectivas
apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) expandem o contingente do eixo leitura.
Segundo as atualizacdes propostas nesse documento, cabe ao Ensino Médio
“consolidar e ampliar as aprendizagens previstas na BNCC de Ensino Fundamental’
(BRASIL, 2017, p. 473).

Ao que se refere ao Ensino de Lingua Inglesa, “trata-se de expandir os
repertorios linguisticos, multissemiodticos e culturais dos estudantes, possibilitando o
desenvolvimento de maior consciéncia e reflexdo critica das funcbes e usos do
inglés na sociedade contemporanea” (BRASIL, 2017, p. 476). Assim, faz-se
necessario revisar as orientacdes postas para os anos finais do Ensino
Fundamental, especialmente no que diz respeito ao eixo de leitura, para
compreendermos o que devera ser contemplado nas aulas do Ensino Médio. A esse
respeito, organizamos uma tabela (ver apéndice) isolando os objetivos de

demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2017).
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conhecimento e as habilidades propostas para os respectivos anos, para assim
termos uma visdo panoramica desse material.

Resultante desta leitura, podemos assegurar que, no eixo de leitura, apenas a
habilidade EFO8LIO6, referente ao oitavo ano do Ensino Fundamental, faz mencéo
aos textos literarios: “apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances,
entre outros, em versao original ou simplificada), como forma de valorizar o
patriménio cultural produzido em lingua inglesa.” (BRASIL, 2017, p. 257).

Ainda que nesses acréscimos ndo haja um apontamento direto para o estudo
do texto literario ou da fruicdo da leitura literaria, podemos observar que o
entendimento acerca do Ensino da Lingua Inglesa (doravante LI) assume outra
postura. Notamos, agora, que ndo h4 uma atencdo voltada apenas aos indices
linguisticos da lingua, mas também uma abertura para a pluralidade da leitura. De
modo que, é retomada a ideia de multiletramentos, outrora mencionado na BNCC do
Ensino Fundamental, no qual, ao discutir as implicacbes do ensino da LI sob uma
perspectiva de educacdo linguistica, consciente e critica, orientam:

a ampliacdo da visdo de letramento, ou melhor, dos multiletramentos,
concebida também nas praticas sociais do mundo digital — no qual saber a
lingua inglesa potencializa as possibilidades de participacdo e circulacdo —
gue aproximam e entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal,
visual, corporal, audiovisual) (BRASIL, 2017, p. 241).

Temos, entdo, um ganho na Base em relacdo aos apontamentos dos PCNSs,
visto que a partir dela ocorre uma abertura para a Literatura. Porém, para
compreendermos como é dada esta abertura a luz da teoria do multiletramento,
cabe repensarmos a concepcdo de Literatura e de leitura literaria que,
tradicionalmente, condiciona-se ao texto escrito e restringe-se a um canone literario.
Para isso, poderiamos recorrer a inUmeros teoricos da literatura, como Eagleton
(1983), Candido (1985), Compagnon (2001) e Hansen (2005), ainda assim nao
chegariamos a uma resposta exata, pois se trata de uma discussdo ad infinitum.
Para fins didaticos e de maneira resumida, podemos considerar a intersecao entre
estas teorias que concordam sobre a ficcionalidade como o cerne do texto literario.

Partindo desse ponto, adotando essa concepcdo da ficcionalidade como
espinha dorsal do artefato literario, abrimos margens para producdes artisticas e as
multimodalidades de textos que ndo correspondem, necessariamente, aos moldes
cldssicos (impressos e grafados). De modo que, o cinema e as adaptacdes
audiovisuais, 0s jogos e as histérias em quadrinhos tornam-se passiveis a leitura
literaria, visto que se tratam de textos que se estruturam a partir da producéo
ficcional.

Retomando os Documentos, a definicdo apresentada pelos PCNs de Lingua
Portuguesa, do terceiro e do quarto ciclos do Ensino Fundamental, considerara o
texto literario aquele que “constitui uma forma peculiar de representacéo e estilo em
que predominam a forga criativa da imaginacao e a intencdo estética” (BRASIL,
1998, p. 26). Em sintese, ndo ha, nesse documento, um condicionamento exclusivo
do texto literdrio ao escrito. Para eles, a literatura “ultrapassa e transgride para
constituir outra mediacéo de sentidos entre o sujeito e 0 mundo, entre a imagem e 0
objeto, mediagdo que autoriza a ficcdo e a reinterpretacdo do mundo atual e dos
mundos possiveis” (1998, p. 26).

O interessante do emprego dessa perspectiva para a sala de aula de Lingua
Inglesa € justamente conseguir aproveitar as producdes consumidas diariamente
pelos alunos, seja dos filmes ou das musicas de lingua inglesa, ou até mesmo dos
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livros que se tornam best-sellers entre os jovens. Desse modo, entender a produgao
literaria como construtos de sentidos permite 0 incentivo aos textos escritos e
visuais, além do aporte para diversificadas abordagens com o escrito literario.

Sabemos que existe uma hierarquizacdo que afasta e submete essa cultura
pop a categoria de inferior em detrimento das produgdes candnicas, embora seja
inegavel sua contribuicdo para iniciacdo de leitores e a circulacdo de narrativas
classicas por meio dos recontos e adaptacdes®.

Vale salientar que ndo se trata de uma rejeicdo ao texto classico, tampouco
um rebaixamento de sua importancia para formacéo do leitor, como avalia Rildo
Cosson (2020). Sob nossa otica, diz respeito a reflexdo das novas concepcgdes de
texto e de leitura, especialmente em nossa contemporaneidade, na qual nos
encontramos diante da emergéncia de novos perfis de leitores que, no que lhe
concerne, formam-se imersos em uma cultura visual.

Em contramé&o, para Cosson (2020), € esperado que tais argumentos sejam
levantados para justificar a presenca das multimodalidades das producdes literarias.
Conforme o autor, esta abordagem implica diretamente no abandono de obras
outrora consideradas fundamentais, pois:

[0] contetido da disciplina Literatura passa a ser as cancfes populares, as
cronicas, os filmes, os seriados de TV e outros produtos culturais, com a
justificativa de que em um mundo onde a imagem e a voz se fazem
presentes com muito mais intensidade do que a escrita, nao ha por que
insistir na leitura de textos literarios (2020, p. 22).

Com efeito, compreendemos que o adendo do pesquisador corresponde a
uma diligéncia para com o texto escrito. Contudo, como ja mencionado, ndo se trata
de uma sobreposicdo dos signos. A ideia da pratica é orientar para uma abrangéncia
de sentidos em campos semioticos diferentes. A respeito disso, Rojo (2012) ressalta
gue ao compreendermos as imagens (estaticas ou dinamicas), bem como 0s sons,
encaminharemos a leitura para outros horizontes, para além daqueles formados
estritamente pela palavra (p. 162), tornando o0 ensino-aprendizagem ainda mais
significativo.

Por outro angulo, a leitura do texto multimodal ndo € realizada a partir de
elementos isolados, mas em didlogo entre eles. Assim, tanto o texto escrito, quanto
a imagem, por exemplo, em uma leitura literaria através de histérias em quadrinhos,
sdo contempladas. Como reconhecem as Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM), “essa inter-relacdo de texto verbal, visual e sonoro problematiza os
conceitos tradicionais de que uma imagem serve apenas de parafrase ou
complemento a um texto escrito, sendo, portanto, essencialmente desnecessaria
para a compreensdo do texto escrito (BRASIL, 2007, p. 105). Rojo, pensando no
desenvolvimento da leitura de textos em confronto aos meios eletronicos, destaca a
necessidade dessa reflexdo ao comentar:

A multissemiose que as possibilidades multimididticas e hipermidiaticas do
texto eletrdnico trazem para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do
texto verbal escrito — é preciso coloca-lo em relacdo com um conjunto de
signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em
movimento, som, fala) que o cercam, intercalam ou impregnam. (2010, p.
436).

4 “Em outras palavras, a adaptagdo mantém a histdria original, reescrita segundo as necessidades de
leitores especificos, enquanto o reconto da-lhe roupagem diferente, mantendo, contudo, referéncias
evidentes a fonte. (AGUIAR, 2012, p.48).
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Desse modo, as consideracdes de Roxane Rojo sobre a emergéncia das
multissemioses se articulam com os preceitos encontrados nos PCNs, na BNCC e
nas OCEM (2007), quando, ao suscitar sobre as novas tecnologias e modos de
comunicacao, acrescem:

Quando antes nos referimos a uma “alfabetizacdo” de uma linguagem
tecnoldgica, que € nova, e de uma comunicagdo, que se renova em face
das variadas modalidades dessa linguagem (como as interligacées entre o
verbal e o visual, entre texto e imagem, que ampliam as possibilidades de
cada meio envolvido), e quando descrevemos o usudario dessa comunicacéo
como aquele que também é produtor dessa linguagem, tinhamos em mente
0s conceitos de letramento e multiletramento para o ensino de Linguas
Estrangeiras nas escolas regulares. (BRASIL, 2007)

Ainda nado esta sendo discutida uma politica de Letramento Literario em
Lingua Estrangeira (LE) para Educacdo bésica, mas notamos haver uma
preocupacado expressiva no que diz respeito a formacdo leitora do alunado,
sobretudo, no que remete a cultura digital e globalizada, pensando a LE como
segunda lingua.

Seguimos, na subsecéo seguinte, buscando compreender o que sao estes
multiletramentos, mencionados na BNCC, com maior atencdo, ainda que
brevemente. Nosso enfoque sera em observar como esta abordagem orienta para a

formacéao do leitor.

2.1 Multiletramento e a BNCC

Multiletramento, termo concebido por um grupo de pesquisadores
denominado New London Group na década de 1990, € um meio de abordar as
teorias e pedagogias de alfabetizacdo e de letramento. O termo, tido pela BNCC
como abordagem essencial ao ensino de Linguagens, visa unir as nocdes de
multimodalidade surgidas a partir dos novos meios de comunicacao e dos diferentes
ambitos culturais, sociais e pessoais.

Dado o aumento dos estudos na area da Sociolinguistica, podemos observar
a relevancia de auxiliar os alunos na compreensdo e na preparacdo para lidar com
um mundo que requer diferentes percepgdes. As variedades linguisticas revelam
novas formas de interacao social e, por essa razao, o ensino tradicional, que recorre
apenas a um padrdo de lingua, ndo se faz mais suficiente. O Multiletramento se
dispde a considerar as variantes que se impdem através de fatores como classe
social, género, cultura, area de trabalho e experiéncias de vida.

Quando nos referimos a multimodalidade, devemos considerar as variadas
formas de registro da palavra, que pode ndo ser apenas escrita. A oralidade, as
representacdes visuais, tateis, gestuais e auditivas relacionam-se entre si e com a
linguagem escrita. Através do advento da globalizacdo e da popularizacdo dos
meios digitais, podemos notar maior acesso e propagacao das representacdes nao
escritas de linguagem. Segundo Rojo:

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporéneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos
de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
praticas de compreenséo e producao de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar. (ROJO, 2012, p. 19).
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A compreensdo de como ocorrem essas novas representacdes de linguagem
e comunicacdo devem se fazer presentes também na sala de aula, pois “nossas
tecnologias estdo nos movendo da era da ‘escrita’ para a era da ‘autoria
multimidiatica™ (LEMKE, 2010, p. 2). A linguagem escrita passa a ser mediada a
partir do uso desses novos meios digitais, o que caracteriza a multimodalidade.

Tal compreensdo é imprescindivel, visto que nossos alunos ja emergem
usufruindo de estratégias de composicao do texto multimodal, ainda que sem uma
sistematizacdo dessas producgdes e dessas leituras. Assim, sob a visdo da BNCC,
para conseguirmos preparar os alunos para uma vida social e profissional plena,
devemos ampliar nossas habilidades enquanto educadores para nos adequar a
utilizacdo das novas tecnologias e suas linguagens. O que, no que Ihe concerne,
deve auxiliar no desenvolvimento dos alunos em esfera social, cultural e pessoal.

3 NO PRINCIPIO ERA O VERBO, HOJE SAO AS MULTIMODALIDADES

As historias em quadrinhos (HQs) tém ocupado espagos expressivos nos
estudos aplicados e nas salas de aulas. Essa crescente é resultante de muitos
fatores que contribuem para a ocorréncia desse movimento: seja pelo interesse dos
alunos para com a linguagem multimodal ou até mesmo pela dinamicidade da
leitura. Muitos dos preconceitos em relacdo as HQs tém sido superados, mas ainda
assim podemos apontar algumas probleméticas que carecem de nossa atencéo,
especialmente no que diz respeito a abordagem desse texto na sala de aula.

Como j& discutido anteriormente, ha uma estima cristalizada acerca do texto
escrito e da literatura canbnica que subjuga as demais producdes artisticas e
literdrias a um segundo plano. Embora pesquisadores (CIRNE, 2000; CAMPOS,
2006; SANTOS, 2015) tenham se dedicado a apontar para as possibilidades
positivas de estimular o interesse dos jovens leitores pelo contato com o texto-fonte
através da leitura em quadrinhos, acreditamos que alguns preceitos desse
pensamento ainda tém reverberado diretamente na insergcéo e aceitagcdo da HQ em
sala de aula. O que notamos na maior parte das pesquisas visitadas € a utilizacao
dos quadrinhos como atalho para a literatura candnica ou como uma leitura facilitada
através das adaptacoes®.

A problematica dessa abordagem € dada, pois, seguindo esse pensamento,
as histérias em quadrinhos permanecem assumindo um papel de coadjuvante na
sala de aula, a maneira que suas caracteristicas autbnomas de expressao criativa e
de suas nuances estéticas seguem suprimidas. Assim, se observa que as obras em
guadrinhos que apresentam narrativas originais (sem vinculo direto com a literatura
classica) continuam a margem ou sob a 6tica da Linguistica Textual, na qual o maior
interesse volta-se para questbes do género, deixando em contingente a leitura
literaria na sala de aula.

Desse modo, ao seguirmos por tais veredas, condicionamos as histérias em
guadrinhos e até mesmo as adaptac6es a materiais paradidaticos. Isso implica dizer
gue ainda ndo ha um entendimento coletivo acerca das histérias em quadrinhos

5 Nosso intuito aqui ndo € questionar o mérito das adaptacées, pois, como acresce Cademartori, as
“‘obras traduzidas ou adaptadas exercem importante funcdo tanto na formagdo quanto no
entretenimento do leitor jovem”. (2009, p. 68). A inquietacdo posta diz respeito as demais producdes
graficas que, por nédo partir do texto classico, mantém-se em um plano inferior.
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como uma producdo independente, um artefato artistico que apresenta
caracteristicas estéticas especificas e representacdes sociais, enveredando pelas
mais diversas tematicas, tal como qualquer outra expressao literaria. Em vista disso,
discutiremos, na subsecado seguinte, a partir da obra corpus, brevemente sobre as
especificidades das historias em quadrinhos, dando énfase para sua condigdo de
manifestacdo artistica-literaria e a possibilidade de utilizad-las como recurso
pedagdgico para aula de Lingua Inglesa.

3.1 Heartstopper sob enquadramentos tedricos

A ideia de arte sequencial, tal qual conhecemos hoje, remonta a Antiguidade,
da emergente necessidade de comunicagcdo dos homens, em que narravam suas
vivéncias nas paredes das cavernas, transformando-as em grandes murais
(VERGUEIRO, 2016, p. 8). Em outros termos, o homem primitivo, ao se utilizar do
gue hoje reconhecemos como pinturas rupestres, produzia e organizava ilustracoes
em uma sequéncia que representava episédios de cacas, de seus rituais e até
mesmo do cotidiano, na intencdo de comunicar aos demais habitantes.

Em tempos mais proximos, esse modo de representacdo recebeu uma
atencdo maior, 0 que ocasionou remodelacfes expressivas, especialmente a partir
do final do século XIX, em reflexos dos avancos tecnolégicos e das gréficas,
juntamente a crescente de outras expressdes artisticas-visuais, tais como a
fotografia e o cinema. Essas producdes, porém, ndo surgem com O mesmo intuito
das produzidas na Antiguidade, a funcdo exclusiva de comunicacdo abre espaco
para a ficcionalidade. Na atualidade, essas producdes sdo compreendidas como
veiculos “de expressao criativa, uma disciplina distinta, uma forma artistica e literaria
gue lida com a disposicdo de figuras ou imagens e palavras para narrar uma histéria
ou dramatizar uma ideia” (EISNER, 1999, p. 05).

Ainda que haja definicbes sobre o género, tais narrativas graficas assumem
as mais variadas formas e inUmeras nomenclaturas que obstaculizam apontamentos
concretos. A titulo de exemplo, sobre as terminologias e subgéneros que podemos
encontrar referentes as histérias em quadrinhos, temos: cartum, charge, fanzines,
tirinhas, graphic novels, comic books, webcomic, mangés, gibis dentre outras. Para
essa vasta gama, Vergueiro aponta algumas possiveis distingdes entre eles:

Gibis - normalmente destinados ao publico infantil e juvenil, com baixo preco
e pouca durabilidade; albuns e edi¢cdes encadernadas - publicados em
edi¢cbes Unicas, com um custo mais alto; Graphic novels, maxi e minisséries
- semelhantes aos albuns e as edi¢cdes encadernadas, que buscam dar um
tratamento diferenciado aos personagens; quadrinhos em jornais - 0 berco
das HQ, que continuam até os dias atuais; fanzines - feitas por aficionados,
colecionadores ou artistas iniciantes; publicacbes variadas - quadrinhos
usados em publicidade, propaganda politica, livros didaticos, entre outros
(VERGUEIRO, 2016, p. 45).

A linha que separa tais modelos € bastante ténue, pois todas partem de um
principio em comum: sdo formadas por dois codigos de signos graficos: a imagem e
a linguagem escrita (LUYTEN, 1987, p. 11). Contudo, hoje é possivel encontrarmos
HQs que ndo recorrem a linguagem escrita para construir sua narrativa, como
Pétalas (2015), de Gustavo Borges, Um pedaco de madeira e aco (2018), de
Christophe Chabouté, Turma Da Ménica: Aventuras Sem Palavras (2019), de
Mauricio de Souza e Em Fuga! (2022), de Lelis. No mais, considerando o padréao
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mais comum, quando ha o uso da palavra, ela vem destacada em bal6es que podem
representar a fala, o pensamento e até mesmo um estado emocional.

Os baldes de fala, no que lhe concerne, tém participacdo importante para a
construcdo de sentidos. Cagnin (1975) aponta para a vasta gama de formas e de
usos, e organiza-os da seguinte maneira: baldo-fala, sendo estes o0s mais
comumente utilizados; baldo-pensamento, possui formas onduladas, similar a uma
nuvem; baldo-cochicho, no qual as bordas séo elaboradas em pontilhado e indica
tom brando da voz; baldo-unissono, aquele que reune a fala de todos os
personagens do quadro; baldo-mudo, ndo apresenta fala, apenas sinais gréficos,
entre outros.

Por essa razdo, a escrita utilizada nos quadrinhos é, em geral, simples, pois
retrata a oralidade, facilitando a leitura (decodificacdo do codigo escrito), mas requer
do leitor outras habilidades, como a leitura do texto visual. Nesse caso, por exemplo,
se isolarmos o texto verbal da imagem, ele ndo tera sentido completo ou nédo fara
sentido algum. Logo, é necessario que o leitor se atente a constru¢cdo semidtica dos
guadrinhos, considerando a expressdo dos personagens, as cores, O
enguadramento das cenas, a tipografia utilizada e as demais nuances propostas na
obra em questéao.

Pensando nisso, pelo viés da aula de Lingua Inglesa, podemos esperar que
ao realizarmos a leitura da HQ, em sua lingua original, teremos pontos positivos que
contribuirdo para fruicdo dessa leitura: i) a lingua utilizada parte da oralidade, como
ja comentado, e estd sendo posta em um contexto, ajudando os alunos a
compreenderem a partir disso; ii) ainda em relacdo a contextualizagdo, temos o
suporte da imagem, ou seja, ainda que nao fique clara com a leitura do escrito, ha a
possibilidade de assimilacédo a partir da leitura visual. A titulo de exemplo:

Figura 1: Expressao e metéforas visuais
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Fonte: Heartstopper, vol. 1 (OSEMAN, 2019, p. 40-41)

No quadrinho acima, temos o dialogo entre duas personagens: Nick e Charlie,
protagonista da obra corpus do presente estudo. Supondo que durante a leitura em
sala de aula o aluno ndo consiga compreender todo o dialogo, acreditamos que a
fruicdo da leitura nédo tera sido completamente prejudicada, pois ha indices visuais
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que o ajudardo a compreender que se trata da quebra de expectativa do
protagonista. No caso acima, o personagem Charlie, que idealiza um dialogo
(representado no baldo de nuvem/pensamento), e logo em seguida é confrontado
com a realidade. Aqui, vale salientar que a decepcao de Charlie ndo é representada
pelo escrito, mas pela expressao facial do personagem e pela metafora visual,
utilizada por Alice Oseman ao transpassar com uma flecha o baldo-nuvem, que
representa o pensamento.

Retomando as questfes estruturais do género, agora em relacdo ao formato,
ainda ndo temos apontamentos definitivos para esse género devido sua
maleabilidade. Por exemplo, os gibis eram distinguidos por seu material de
gualidade mais baixa, como mencionado anteriormente por Vergueiro (2010), agora
sdo comumente encontrados em uma qualidade maior e até mesmo disponibilizados
em formatos virtuais.

Um exemplo dessa variabilidade é o que ocorre com a obra corpus deste
estudo, pois Heartstopper é uma graphic novel que surge inicialmente como
webcomic®, em 2016, disponibilizada para leitura gratuita pela plataforma digital
Tapas’, escrita e ilustrada pela britanica Alice Oseman. A obra tornou-se sucesso
entre 0s jovens leitores-virtuais. A plataforma Tapas ja contabiliza mais de 105
milhdes de acessos, até o atual momento. Em 2017, Alice Oseman publica o
primeiro volume, em formato fisico, de seu romance grafico pela editora Hachette
Children's Group. Em sequéncia, entre 2019 e 2021, publica, respectivamente, mais
trés volumes da histéria. Mais recentemente, em 2022, ganha uma adaptacdo
audiovisual para televisdo live-action®, produzida pela See-Saw Films e
disponibilizada na plataforma de streaming Netflix.

Para além da narrativa gréfica, Alice Oseman amplia o universo de
Heartstopper em romances, contos e novelas, como Solitaire (2014) e Radio Silence
(2016), em que seus personagens-protagonistas fazem parte do nucleo familiar e de
amizade do protagonista de sua graphic novel. A vista disso, Heartstopper é, por
exceléncia, uma obra que nos faz refletir sobre as multimodalidades, as producdes
multimidiaticas e a recepcdo desses textos, especialmente no universo da literatura
contemporanea juvenil. Nesse sentido, vamos ao encontro do que Gregorin Filho
(2011) comenta sobre essa ficgao juvenil:

[a] literatura feita para o jovem da atualidade esta vinculada a arte, isto €, ao
mesmo tempo que traz a tona as discussdes de valores sociais, devolve
para a sociedade novas maneiras artisticas de discutir e veicular esses
valores, seja por meio de mudltiplas linguagens, seja por intermédio das
atuais formas de suporte que essa arte, seja veiculada. (p. 41)

Pois, a reflexdo acerca dos valores sociais € uma das espinhas dorsais da
obra de Alice Oseman, em especial, no que diz respeito a diversidade sexual e de
género. Em Heartstopper, acompanhamos o jovem Charlie Spring em confronto com
as desventuras e as descobertas da adolescéncia em contraste com o ambiente
escolar. Partindo desta premissa, a quadrinista insere, de maneira sutil entre os

6 Histérias em quadrinhos cuja publicacio € veiculada exclusivamente pela internet.

" Até o dado momento, a webcomic encontra-se disponivel na plataforma (apenas na lingua inglesa).
Apontamos para a flexibilizagdo a democratizacdo da leitura, especialmente para o contexto de sala
de aula. Disponivel em: <https://tapas.io/series/Heartstopper/>. Acesso em 12/10/2022.

& Na cinematografia, é o termo que define os trabalhos audiovisuais interpretados por atores e atrizes

reais, de forma contraria a animacéo.
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guadrinhos, temas sensiveis para nossa contemporaneidade, como bullying,
problemas de saude mental, transtornos alimentares e relacionamentos LGBTQIA+.

Para isso, Alice Oseman recorre aos mais famosos clichés literarios, em
especial aos relacionados ao amor romantico, como as personagens que nao tém
nada em comum, mas ironicamente dao certo, para assim repensarmos a sutileza e
as dores do amor, mas agora sob uma oGtica homoafetiva. A partir de Charlie Spring,
personagem-protagonista, podemos observar como as violéncias simbdlicas se
alastram e reverberam constantemente no cotidiano de modo silencioso, sem que
sejam necessarias setas apontando para esse problema. Oseman preocupa-se
também em evidenciar a importancia do ndcleo familiar e, especialmente, o de
amizade.

Nessa perspectiva, a ficcdo de Oseman representa uma grande mudanca no
gue diz respeito as representacdes LGBTQIA+, ainda mais por se tratar de uma obra
destinada ao publico jovem. Pois, se levantarmos um breve panorama das
producbes artisticas que partem de tal tematica, sobretudo do cinema,
conseguiremos notar que tém uma predominancia do tom dramatico ou a condi¢do
de segundo plano. Nesse contexto, a ideia de relacionamentos ou a simples vivéncia
homossexual estd sempre posta a luz do errado, do pecado. Nessas producdes, 0
desfecho das protagonistas é sempre infeliz, por exemplo, em Orac¢Bes para Bobby
(2009), de Russell Mulcahy e Boy Erased: Uma Verdade Anulada (2018), de Joel
Edgerton, ambas protagonistas sdo submetidas a “cura gay”, por entremeio da
religido, por seus familiares.

Em Heartstopper, iniciamos a leitura do primeiro volume cientes de que
Charlie encontra-se em um relacionamento abusivo com Ben, e, em simultaneo, esta
aprendendo a lidar com as sequelas do fatidico episo6dio de exposi¢cdo, em que sua
sexualidade foi divulgada para toda a escola. Apesar do bullying por parte de alguns
grupos seletos, Charlie ndo tem, em nenhum momento, sua sexualidade posta em
veredito. Os desdobramentos dados sdo comuns a relacionamentos héteros, de
forma que Oseman naturaliza o amor entre iguais, sem esvaziar 0 percurso de
resisténcia de toda a comunidade LGBTQIA+.

Em meio a esses embaracgos, Charlie conhece Nick Nelson, o garoto mais
popular do time de ragbi da escola. A partir desse momento, a narrativa ganha outra
camada de reflexdo, pois, se por um lado acompanhamos, na perspectiva de
Charlie, a vivéncia de um menino gay assumido, por outro, com Nick Nelson, o que
acompanhamos € uma travessia de questionamentos, de medos e de descobertas.
A amizade entre os dois representa grandes mudancas para ambos: o apoio de Nick
faz com que Charlie recuse as investidas abusivas e violentas do Ben. Charlie, por
sua vez, faz com que Nick reflita sobre seus ciclos de amizade, além de despertar
diversas interrogacfes sobre sua sexualidade, a ponto de entender-se como um
menino bissexual.

Do ponto de vista pedagdgico, tal tematica poderia ser abordada em sala de
aula respaldada nas orientacbes anexadas aos Temas Transversais
Contemporaneos (TCTs)?, em que se preocupa com a

[clontextualizacdo do que € ensinado, trazendo temas que sejam de
interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como
cidadao. O grande objetivo € que o estudante ndo termine sua educagéo
formal tendo visto apenas contelddos abstratos e descontextualizados, mas

® Na proposta pedagégica originada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de 1996,
consideravam-se sete eixos: Etica, Saude, Meio Ambiente, Orienta¢do Sexual, Trabalho, Consumo,
Pluralidade e Cultura.
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gue também reconheca e aprenda sobre os temas que séo relevantes para
sua atuacéo na sociedade (BRASIL, 2019, p. 7).

Nesse interim, os TCTs (2019) abrem margem para discussdes acerca temas
sociais outrora negligenciados. Nesse sentido, ainda que os temas acerca de género
e sexualidade sejam tidos como tabu e que promovam uma marginalizacdo das
producdes que tocam tais vivéncias, Facco (2009) e Brulamague e Rufatto (2010),
apontam para a necessidade de refletirmos e inserirmos essas discussdes em sala
de aula. Considerando o papel da escola para a formacéo do aluno como cidadéo,
Lucia Facco é enfdtica ao denunciar que “calar-se diante de situacbes de
descriminacdo € compactuar com a existéncia dos padrbes hegemodnicos de
comportamento (2009, p. 81).

Em nossa perspectiva, € importante levarmos a ficcdo com protagonismo
LGBTQIA+ para sala de aula, mesmo quando esse nao for o tema principal da aula.
Devemos dar uma atencdo especial para as literaturas que abordam com mais
sensibilidade e leveza essas experiéncias, para apresentamos aos nossos alunos
(que se identifiquem ou nao), possibilidades diferentes das encontradas nas
narrativas mais comuns, em que o apelo dramético e finais tragicos dominam toda a
obra.

As HQs e as representacbes das minorias na literatura juvenil sao
interessantes para prestarmos atencao, pois elas pdem em xeque diversos preceitos
sobre o0 que tem sido imposto. Desse modo,

estudar a literatura juvenil é [...] vincular determinado tipo de texto as
praticas sociais que foram se impondo nas comunidades e na formacéo dos
jovens, sobretudo apés a segunda metade do século XIX, época em que a
escola tomou seu lugar definitivo como grande responsavel pela educagao
das novas geracfes. (GREGORIN, 2011, p.32).

Partiremos dessa estimulacdo para a reflexao e elaboracdo de uma proposta
didatica, que surge de uma ficcdo em quadrinhos com protagonismo LGBTQIA+, na
secao seguinte.

4. QUADRO A QUADRO: UMA PROPOSTA DIDATICA

Como base no que discutimos na secao anterior, podemos concordar que as
histérias em quadrinhos estdo longes de ser uma leitura inerentemente pifia. Ainda
mais, quando ha o entendimento que as imagens bem comunicam, assim como a
palavra. A obra Heartstopper (2019), por exemplo, direciona ao publico jovem, por
semioses, temas caros a nossa atualidade.

Assim, consoante as orientacdes dos Documentos Oficiais, apresentamos a
seguir uma proposta de Letramento Literario (2020), a partir da leitura do romance
grafico Heartstopper, buscando a reflexdo acerca da leitura do texto visual e o
verbal. Para isso, adotamos a Sequéncia Basica, proposta por Rildo Cosson, como
base para nossa intervencao.

A proposta apresentada destina-se ao alunado do Ensino Médio, na qual
buscamos ampliar as habilidades (EF08LI06) e (EFO8LIO7), direcionadas ao 8° ano
do ensino fundamental, no eixo de leitura, que correspondem respectivamente a
apreciacdo dos textos narrativos em lingua inglesa e a exploracdo dos ambientes
virtuais e/ou aplicativos para acessar e usufruir do patriménio artistico literario em
lingua inglesa. Para essa elaboragéo, prevemos o uso de 6 aulas, com média de 45
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minutos, dispostos entre a motivagao, introducéo, leitura (realizada extraclasse e
dividida em trés encontros na sala para atividades de avaliacdo do processo de
leitura e enriquecimento do texto principal) e, por fim, a intervencao.

4.1 Motivacao
(1 aula - 45 min)

O anuncio de uma leitura na aula de lingua inglesa, especialmente de uma
obra literaria em sua lingua original, pode soar um pouco assustador para os alunos.
Por esse motivo, esta primeira etapa, denominada de Motivagao, por Rildo Cosson,
torna-se de suma importancia, sendo esse 0 momento em que € essencial “preparar
0 aluno para entrar no texto. O processo inicial do encontro do leitor com a obra
depende de boa motivagao” (COSSON, 2014, p. 54)

Em vista disso, sugerimos que o docente inicie este momento em didlogo com
os alunos, recobrando deles o horizonte de expectativas em relacdo a leitura de
qguadrinhos, mediando a conversa com questionamentos que direcionem para a
pratica de leitura desses discentes. Ou seja, € interessante nessa etapa 0 uso de
perguntas norteadoras, como por exemplo: Vocé |é ou j4 leu historias em
guadrinhos? Quais historias em quadrinhos vocé conhece? Como séo organizadas
as narrativas em quadrinhos? Quais elementos ndés encontramos nelas? As
perguntas seguem um viés estruturalista, mas ajudardo o docente a compreender a
base de conhecimento dos alunos com relacdo ao género que sera lido. Esta etapa
do dialogo pode ser encerrada com o questionamento: “Para narrar uma histéria em
guadrinhos é necessario o uso do texto verbal?”

Como o objetivo de nossa proposta de intervencdo é chamar atencdo para
linguagem visual, sugerimos finalizar o momento de motivacdo com a leitura da
tirinha abaixo, que servira de resposta para o questionamento final do dialogo:

Figura 3: Leitura de motivacdo com Mafalda
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Disponivel em: <https://pbs.twimg.com/media/EjQVZtRWKAAEXCJ?format=jpg&name=900x900>

A partilha da tirinha pode ser dada por recursos midiaticos, como slides
projetados, ou por impressdes. Apds a divulgacdo da tirinha e realizada a leitura
pessoal, recomendamos ao professor mediar uma nova sequéncia de
guestionamentos, mas, agora, mais abrangentes, buscando a interpretacdo da
leitura dos alunos, a qual encaminhe as respostas para um debate da turma sobre o
texto. Sugerimos, nesse momento, perguntas como: Como foi a leitura?; Para vocé,
de que se trata este texto?. Por fim, o professor pode acrescentar informacdes-
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chave para a construcdo de sentidos do texto, comentando que Mafalda, a
personagem da tirinha, é uma producdo do Quinho, cartunista argentino, e tem em
seu cerne a preocupagado com a humanidade e as questdes sobre natureza mundial.
Assim, é comum a suas tirinhas a critica que se rebela com o estado atual do
mundo.

O objetivo principal desta leitura como motivacdo € mostrar para 0s alunos
gue o texto ndo se detém apenas a palavra. Logo, para leitura que pretendemos
realizar, ndo sera necessario o dominio total da Lingua Inglesa. O importante desse
momento é frisar que para lermos, neste caso, uma narrativa gréfica sequencial
utilizamos outras competéncias e estratégias de leitura que exercitamos diariamente,
ainda que inconscientemente. Desse modo, esperamos que assim, além de
estimular a curiosidade pela leitura da graphic novel, os alunos sintam-se mais
confiantes em inicia-la.

4.2 Introducéo
(1 aula - 45 min)

Para introdugdo, momento em que nos dedicamos a apresentar o autor e a
obra, propomos o aporte seguindo o viés do Multiletramento, proposto pela BNCC.
Assim, a apresentacdo da autora pode ser realizada através da leitura virtual de
suas redes sociais, especialmente, o Instagram?® de ilustragées ou o site!! destinado
ao mesmo proposito, vista que ambas as plataformas séo utilizadas pela quadrinista
para compartilhar ilustracdes, cartuns, tirinhas e producfes do universo de sua obra
e até mesmo divulgar o processo de criacdo de suas narrativas.

Figura 4: Instagram de ilustragbes da autora
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Alice Oseman @ &>

| make a webcomic called Heartstopper! g8 2@
main: @aliceoseman >

books: aliceoseman.com §

I'm not currently able to respond to DMs!
tapas.io/series/heartstopper

Sha
F < ?’,;

Guest comic! TV SHOW Fan Art @ DBH AU Inktober 20... HS Book U...

Fonte: Printscreen pelo autor, 2022

Esse acesso deve ser orientado pelo docente, considerando as possiveis
limitagbes do letramento digital dos discentes ou até mesmo de acesso. Uma
possibilidade é de que esse acesso tenha a tela projetada pelo docente e que a
leitura das informacdes seja construida em conjunto. Cabe aqui, neste periodo de
didlogo introdutorio, indicar para os alunos a génese da obra que sera lida
posteriormente. Discutindo como esses géneros virtuais tém ganhado espago em
outros formatos, como o livro fisico e a adaptacdo audiovisual, atentando-se para

10 Disponivel em: <https://www.instagram.com/aliceosemanart/>
11 Disponivel em: <https://aliceoseman.com/>



22

evitar “fazer uma sintese da historia pela razdo obvia de que, assim, se elimina o
prazer da descoberta” (COSSON, 2014, p. 60).

Acreditamos que, dessa forma, além de estimular o interesse dos alunos,
esse mecanismo estimula a proximidade dos discentes com a histéria, em razéo do
uso de plataformas digitais que integram o dia a dia dos jovens na atualidade. Além
disso, a possibilidade de acompanhar os personagens e 0 universo da autora pelas
redes sociais € outra ferramenta que incentiva a curiosidade do jovem leitor pela
narrativa.

4.3 Leitura
(3 aulas - 45 minutos)

A leitura de Heartstopper, apesar de fluida, pode ser um pouco extensa para
uma leitura integral no ambiente de sala de aula, principalmente por se tratar de uma
leitura em lingua inglesa. Nessa defluéncia, Cosson (2020) orienta para que, nesses
casos, seja feito a leitura extraclasse, com a organizacao de prazos para 0s términos
da leitura (p. 81), intercalados por intervalos que servem tanto como atividades de
verificag&o de leitura, como momento de enriqguecimento do texto principal.

Partindo do principio da habilidade EF08LIO7, que corresponde a exploracao
dos meios virtuais em detrimento dos textos literarios, propomos que 0 processo de
leitura dos alunos seja registrado por eles mesmos utilizando uma rede social
destinada a leitores: o Skoob.*?

A plataforma permite que os usuarios criem perfis e adicionem o0s seus
amigos, bem como as demais redes sociais. Nela, ha como registrar o livro que esta
sendo lido e os livros ja finalizados, além de marcar o andamento da leitura, dar
estrelas e tecer para comentarios acerca do dado momento. O seu acesso €
possivel por meio de navegador, bem como por pelo aplicativo para Android e 10S,
disponiveis para download gratuito nas respectivas lojas de aplicativos.

Assim, como uma atividade extraclasse, podemos orientar os alunos a
registarem o andamento da leitura, de acordo com paginagcdo combinada para os
intervalos, seguida de seus comentarios particulares sobre o desenrolar a trama. Ha,
ainda na plataforma, a possibilidade de interacdo por meio dos comentarios dos
demais colegas.

Partindo disso, propomos um planejamento de leitura, divido em trés
intervalos, que segue da seguinte forma:

Primeiro intervalo

O primeiro da-se apos a leitura das paginas 07 a 97. Antes de iniciarmos esta
e as demais atividades, é interessante que o docente avalie como foi a leitura dos
discentes, verifique se houve problemas com o vocabulario e questione acerca do
surgimento de alguma davida ao longo da leitura.

Para esse intervalo, propomos uma atividade de antecipacdo. A leitura
planejada finaliza quando os dois personagens se despedem (figura 5), logo apos
um incidente em que Nick Nelson salva Charlie Spring. A partir disso, o docente ira
orientar os alunos a criarem suposicfes do que poderd ocorrer nas proximas
paginas, de acordo com suas expectativas.

12 Disponivel em: < https://www.skoob.com.br/>
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Figura 5: Cena final do primeiro intervalo
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Fonte: Heartstopper, vol. 1 (OSEMAN, 2019, p. 97)

Se as expectativas apontadas forem proOximas ou comuns, surge a
possibilidade de o docente elenca-las em uma tabela utilizando o quadro e realizar
uma votacado, que podera ser retomada ao decorrer das préoximas paginas a titulo de
verificacao.

Outra possibilidade interessante para este intervalo, mas que requer recursos
midiaticos, seria a reproducéo do episodio 1, da primeira temporada, da adaptacéo
audiovisual homdnima, que equivale ao desenrolar da leitura até o dado momento.
Nessa ocasido, sugerimos ao professor mediar uma discussao acerca dos dialogos
intersemioticos, seguindo por um viés comparativista, orientando os alunos a
confrontarem suas leituras, com a leitura proposta pela producdo da série. Ainda
nessa segunda opcao, conseguiremos enquadrar o eixo da compreensao auditiva,
como complementar a leitura.

Segundo intervalo

O segundo intervalo dar-se-4 a partir da leitura das paginas 98 a 194. A
leitura finaliza em um dos momentos mais delicados para o personagem Nick Nelson
(figura 6), quando ele comeca a ser confrontado por sua propria sexualidade. Apés o
dialogo em relagdo ao desenvolvimento da leitura e dos desdobramentos da historia,
recomendamos ao docente solicitar aos alunos que escrevam bilhetes, em inglés,
em apoio ao Nick Nelson, considerando o enveredar do enredo até o dado momento
da leitura.
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Figura 6: cena final do segundo intervalo

hagpening

Fonte: Heartstopper, vol. 1 (OSEMAN, 2019, p. 194)

Sugerimos para esse momento, a elaboracdo de uma caixinha pelo docente,
na qual possam ser depositados os bilhetes produzidos pelos alunos. Por enquanto,
sem a exposicao oral do que foi produzido. Através dos escritos, o professor podera
verificar como est4d sendo a recepcdo da obra pelos alunos. Nesse intervalo,
conseguiremos enquadrar o eixo da escrita, como complementar a leitura.

Terceiro intervalo

O terceiro e ultimo intervalo refere-se a leitura das paginas 195 a 271, quando
temos o término do volume com um final em aberto, um cliffhanger® (figura 7) para o
segundo volume da graphic novel.

Figura 7: cena final do dltimo intervalo

13 Recurso de roteiro utilizado na ficcdo que finaliza um momento da histéria em que o personagem
se encontra “a beira do abismo”, em situacao limite, deixando o final em aberto.
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Fonte: Heartstopper, vol. 1 (OSEMAN, 2019, p. 194)

Pensando nesse tom melancdélico em que termina a leitura do primeiro volume
e os clichés que sao recursos caracteristicos utilizados pela escritora, propomos a
construcdo de uma lista de musicas, prioritariamente em lingua inglesa, que sirvam
de soundtrack para o momento, considerando toda trajetéria do Charlie e do Nick.
Esta atividade pode ser solicitada com antecedéncia, para que os alunos possam
realizar a busca ainda no ambiente extraclasse. Ha duas possibilidades de
execucao, sendo: i) com uso de internet, os discentes indicam o nome da musica e 0
docente compila em uma playlist e reproduz utilizando alguma plataforma (ex.:
Spotify ou Youtube); ii) sem acesso a internet, os alunos levam as letras e as
traducbes impressas ou escritas para sala de aula. De ambas as formas, o
interessante € que os alunos compartilhem oralmente o motivo da escolha da
musica - caminhando para ultima etapa da sequéncia basica: a interpretacao.

4.4 Interpretagéo

Este momento final da sequéncia basica é a concretizacdo, a materializacao
da interpretacdo e a partilha da leitura individual para a construcdo de sentido em
coletivo. Assim, recomendamos, apdés uma conversa geral sobre a experiéncia de
leitura, a retomada das atividades realizadas nos intervalos. Com isso, propomos o
inicio de uma atividade dinamica proposta por Gregorin Filho (2011, p. 89),
denominada “Entrevista com o personagem”, a qual apresentaremos aqui com
algumas adaptacoes.

Recomendamos ao docente organizar uma caixinha com o nome de todos os
alunos presentes. A partir disso sera realizado um sorteio, indicando dois alunos. Os
discentes selecionados devem escolher uma personagem de sua preferéncia da
leitura realizada. Os demais alunos da turma, divididos em grupos, terdo de cinco a
dez minutos para elaborar perguntas para essas personagens, ‘referentes, por
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exemplo, a suas atitudes ou posi¢coes em determinadas passagens do livro que nao
tenham ficado claras ou tenham sido desaprovadas” (GREGORIN, 2011, p. 90).

Feito isso, os alunos, agora assumindo o local das personagens, serdo postos
no papel de entrevistados. A duracdo da entrevista fica a determinar conforme a
realidade da turma. Dependendo do tamanho do corpo estudantii e do
desenvolvimento das entrevistas, surge a possibilidade de realizar mais um sorteio,
selecionando outros alunos e respectivamente outras personagens. Com essa
atividade, ensejamos, assim, discussdes “de condutas pessoais e sociais,
construindo para sua relagdo com o mundo” (GREGORIN, 2011, p. 9). Além dos
pontos trabalhados, conseguiremos introduzir o eixo da oralidade, como
complementar a leitura.

Para encerrar, propomos, pensando na exploracdo dos ambientes virtuais e 0
estimulo continuo dos alunos a leitura, uma atividade que culmine na publicacdo de
resenhas criticas elaboradas pelos alunos, avaliadas e orientadas pelo docente, na
plataforma Skoob.

5 ENQUADRAMENTOS FINAIS

Dadas as preposicdes do presente estudo, visamos ressaltar emergéncia de
novas formas de expressdo literaria, em especial, para o que diz respeito ao
contexto de sala de aula. Em virtude das presentes reflexdes que carecem as aulas
de Lingua Inglesa, pensamos em possibilidades de tornar a leitura atraente para o
corpo docente. Desse modo, analisamos a maneiras de estimular a leitura da
graphic novel, interligada a outros suportes, com o ensejo de incentivar e estimular a
leitura literaria e, assim, contribuir para o processo de leitura nos mais varios
formatos.

Dessa forma, surgem praticas e Documentos norteadores que auxiliam no
desenvolvimento desse conjunto e no incentivo da leitura literaria. Assim, o
letramento literario auxilia a producéo de propostas pedagodgicas significativas para o
ensino de literatura e estimulo a leitura literaria.

Assim, essa pesquisa objetivou estruturar uma proposta de sequéncia basica,
para as turmas de Lingua Inglesa do Ensino Médio, a luz do Letramento Literario,
pensado por Cosson (2020), considerando a vertente do Multiletramento apontado
pela BNCC que permeiam as orientacdes das habilidades. Para isso, selecdo da
obra Heartstopper dar-se-4 em razdo das suas possibilidades intersemidticas e
devido ao seu campo tematico, que traz para sala de aula temas sensiveis e
necessarios de reflexao.

Em vista disso, estimamos que essa pesquisa se some as contribuicdes dos
demais pesquisadores dos estudos literarios, voltados principalmente a sua
aplicabilidade em sala de aula e para a reflexdo dos avancos das narrativas
multimidiaticas. Julgamos que refletir sobre os moldes cristalizados, seja de ensino
ou de leitura, faz-se mais do que necessario, em nossa atual conjuntura. No mais,
esperamos que a proposta aqui apresentada colabore com a pratica docente e 0 uso
de texto literario em sala de aula, mas, acima de tudo, que a Literatura atue com seu
papel humanizador (CANDIDO, 1995) na formagéao de seus respectivos leitores.

Por fim, a partir dessas constatacdes permitidas através da leitura deste
estudo, afirmamos a necessidade de discussbes que contemplem as narrativas
multimodais contemporaneas, em especial, as destinadas ao publico jovem. E que, a
partir disso, haja uma reflexdo mais ampla das concepcdes de texto e leitura, para
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gue nossas salas se tornem formadoras de leitores avidos e sujeitos criticos. Por fim,
esperamos que esta proposta possa contribuir para sala de aula dos docentes de
Lingua Inglesa, assim como servir de fundamentagdo e provocacdo para outros
pesquisadores e professores.
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APENDICE A - EIXO DE LEITURA E AS HABILIDADES

EIXO DE LEITURA DOS ANOS FINAIS ENSINO FUNDAMENTAL

Préticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-
multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de
circulacdo. Tais praticas envolvem articulacdo com os conhecimentos prévios
dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas, especialmente a lingua

visuais,

inglesa.

Objetivo de
conhecimento

Habilidades

60
ano

Estratégias de Leitura:
hip6teses  sobre a
finalidade de um texto;
compreensao geral e
especifica: leitura rapida
(skimming, scanning)

Praticas de leitura e
construcao de
repertério lexical:
construcao de repertorio
lexical e autonomia
leitora

Atitudes e
disposicdes
favoraveis do leitor:
partilha de leitura, com
mediacdo do professor

(EFO6LI07) Formular hipbteses sobre a
finalidade de um texto em lingua inglesa,
com base em sua estrutura, organizacao
textual e pistas gréficas; (EFO6LIO8)
Identificar o assunto de um texto,
reconhecendo sua organizacdo textual e
palavras cognatas; (EFO6LI0O9) Localizar
informacdes  especificas em  texto;
(EFO6LI10) Conhecer a organizacédo de um
dicionario bilingue (impresso e/ou on-line)
para construir repertoério lexical. (EFO6LI11)
Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos
para construir repertorio lexical na lingua
inglesa. (EFO6LI12) Interessar-se pelo texto
lido, compartilhando suas ideias sobre o
gue o texto informa/comunica.

70
ano

Estratégias de leitura:
Compreensdo geral e
especifica: leitura rapida
(skimming, scanning)

Construcao do
sentido global do
texto: Praticas de
leitura e  pesquisa;
Objetivos de leitura;
Leitura de textos digitais
para estudo

Atitudes e
disposicbes
favoraveis do
partilha de leitura

leitor:

(EFO7LIO6) Antecipar o sentido global de
textos em lingua inglesa por inferéncias,
com base em leitura rapida, observando
titulos, primeiras e Ultimas frases de
pardgrafos e palavras-chave repetidas.
(EFO7LIO7) Identificar a(s) informacao(des)-
chave de partes de um texto em lingua
inglesa (paragrafos). (EF07LI0O8) Relacionar
as partes de um texto (paragrafos) para
construir seu sentido global. (EFO7LIO9)
Selecionar, em um texto, a informacgao
desejada como objetivo de leitura.
(EFO7LI10) Escolher, em ambientes
virtuais, textos em lingua inglesa, de fontes
confiaveis, para estudos/pesquisas
escolares. (EFO7LI11) Participar de troca
de opinibes e informacdes sobre textos,
lidos na sala de aula ou em outros
ambientes.

80
ano

Estratégias de leitura
Construcéo de sentidos
por meio de inferéncias

(EFO8LIOS) Inferir informacdes e relacbes
gue ndo aparecem de modo explicito no
texto para construcdo de sentidos.

29



e reconhecimento de
implicitos Préaticas de
leitura e fruicdo Leitura
de textos de cunho
artistico/literario
Avaliacao dos textos
lidos Reflexdo pos-
leitura

(EFO8LIO6) Apreciar textos narrativos em
lingua inglesa (contos, romances, entre
outros, em versao original ou simplificada),
como forma de valorizar o patrimdnio
cultural produzido em lingua inglesa.
(EFO8LIO7) Explorar ambientes virtuais
e/ou aplicativos para acessar e usufruir do
patriménio artistico literario em lingua
inglesa. (EFO8LIO8) Analisar, criticamente,
0 conteludo de textos, comparando
diferentes perspectivas apresentadas sobre
um mesmo assunto.

9o Estratégias de leitura: | (EFO9LIO5) Identificar  recursos  de
ano Recursos de persuasdao; | persuaséo (escolha e jogo de palavras, uso
Recursos de | de cores e imagens, tamanho de letras),
argumentacao. utilizados nos textos publicitarios e de
propaganda, como elementos de
Praticas de leitura e | convencimento. (EFO9LIO6) Distinguir fatos
novas tecnologias: de opinides em textos argumentativos da
Informacdes em | esfera jornalistica. (EF09LIO7) Identificar
ambientes virtuais argumentos principais e as
evidéncias/exemplos que 0s sustentam.
Avaliacdo dos textos | (EFO9LIO8) Explorar ambientes virtuais de
lidos: Reflexdo pos- |informacdo e socializagdo, analisando a
leitura gualidade e a validade das informacdes
veiculadas. (EFO9LIO9) Compartilhar, com
0s colegas, a leitura dos textos escritos
pelo grupo, valorizando os diferentes
pontos de vista defendidos, com ética e
respeito.
Fonte: Elaborada pelo autor a partir da BNCC (BRASIL, 2017).
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