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“BEIJO NA FACE”: RESSIGINIFICANDO VOZES NAO OUVIDAS
NA SALA DE AULA

Daniel Lira Ferreira”
RESUMO

As tematicas que séo postas pela literatura afro-brasileira com representacdo LGBT+
consagram personagens que anteriormente nao eram vistos, dando-lhes voz e
protagonismo. Esses textos, quando escolarizados, possibilitam formar sujeitos
criticos e reflexivos, preparando-os para lidar com um mundo diversificado, multiplo e
subjetivo. Considerando isso, este estudo tem como objetivo propor uma experiéncia
de leitura literaria, com a narrativa “Beijo na face”, de Conceicéo Evaristo, presente no
livro Olhos d’agua (2014), para o Ensino Médio. Busca-se, além de cumprir com a
orientacdo da Lei (10.645/03), que determina a insercdo de literatura e historia
africana e afro-brasileira, e de seguir o que prescreve 0s documentos oficiais como a
BNCC (2018), utilizar a literatura como ferramenta de letramento para uma
conscientizacdo e empoderamento dos alunos sobre raca e sexualidade. Para tanto,
recorremos aos pressupostos teéricos de Cosson (2009) Souza e Cosson (2011)
sobre a insercéo da literatura em sala de aula e o letramento; Hall (2006), Bauman
(2005) e Berth (2019), sobre questdes intrinsecas a identidade; Candido (2006, 2011),
Bosi (2002), Proenca Filho (2004) Evaristo (2009) sobre a literatura, dentre outros.
Conclui-se que a obra literaria permite a possibilidade de que o leitor reconheca
multiplas vivéncias, bem como se reconheca nesta. A sala de aula € um espaco de
inclusdo em que todos devem fazer parte. Mais do que somente ir a escola, o discente
precisa vivencia-la, presenciar e participar das diversas manifestacdes que o ambiente
proporciona. A aula de literatura, por tratar de subjetividades, permite que os alunos
explorem suas concepc¢des, suas interpretacdes e entendimentos de mundo.

Palavras-chave: Conceicdo Evaristo. Literatura afro-brasileira. Identidade LGBT+.
Letramento literario. Ensino.

ABSTRACT

The themes that are posed by Afro-Brazilian literature with LGBT+ representation
establish characters that were not previously seen, giving them a voice and
protagonism. These texts, when used in the schools, aim to form critical and reflective
subjects, preparing them to deal with a diversified, multiple and subjective world.
Taking this idea as out starting point, the present work seeks to propose a literary
intervention based on the text "Beijo na face", by Conceigéao Evaristo, present in the
book Olhos d'agua (2014), in a third-year High School Class. It is our goal, more than
complying with the laws that determine the insertion of African and Afro-Brazilian

* Graduado em Letras Portugués pela Universidade Estadual da Paraiba; atualmente faz mestrado em
Literatura Brasileira pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro, pesquisando sobre literatura afro-
brasileira, homoerética e pornografica. E-mail: ferreira.daniel.lira@gmail.com



literature and history in schools, and following what is prescribed by official documents
such as BNCC (2018), to use literature as a tool for raising awareness and empowering
students about race and sexuality. In order to do so, we resort to Cosson's (2009)
theoretical contributions about the insertion of literature in the classroom. On issues
intrinsic to identity, we use Hall (2006), Bauman (2005) and Berth (2019). On literature,
we use Candido (2011), and on the functions of Afro-Brazilian literature, Evaristo
(2009). It is concluded that the literary work allows the possibility for the reader to
recognize multiple experiences, as well as to recognize him or herself. In addition, the
classroom is a space of inclusion of which everyone should be a part of. More than just
going to school, the student needs to experience it, withess and participate in the
various manifestations that the environment provides. The literature class, since it
deals with subjectivities, allows students to explore their conceptions, interpretations
and understandings of the world.

Keywords: Conceicdo Evaristo. Afro-Brazilian Literature. LGBT+ identity. Literary
literacy. Teaching.



1 INTRODUCAO

No artigo “O Direito a Literatura”, Antonio Candido (2011, p.176) expde que a
literatura é toda criagdo com toque “[...] poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura [...]", de “[...] todos os homens
em todos os tempos”. Assim, ndo é possivel, na visdo do tedrico, que o sujeito social
sobreviva 24 horas de um dia sem confabular, pois a literatura € uma necessidade
universal e, por conseguinte, torna-se um direito.

A literatura “mobiliza afinidades profundas que congregam os homens de um
lugar e de um momento, para chegar a uma comunicagao” (CANDIDO, 2006, p. 146).
Para além desse carater social, a literatura caracteriza-se em ser uma ferramenta de
estudo, de humanizacéo, de conscientizacdo e de empoderamento. Através dela, o
sujeito tem a possibilidade de vivenciar diferentes realidades, ligando-se a
personagens, espacos, costumes e culturas.

Como ferramenta de humanizacéao, a producéo literaria atua “no subconsciente
e no inconsciente” (CANDIDO, 2011, p. 177), e é nela que o leitor vera refletido, ou
ndo, as ideias que ele preconiza como corretas ou incorretas. Sendo assim, é
importante compreender a humanizacdo como “O processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicao
do saber, a boa disposicdo para com o proximo, o afinamento das emocdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida [...]” (CANDIDO, 2011, p. 182).

Ademais, a conscientizacdo e o empoderamento tendem a caminhar de lado a
lado com a humanizacao. Isso porque, uma vez expostos novos modos de viver e de
relacbes humanas por via da literatura, esta estara servindo como uma forma de
conhecimento, e o leitor, ao conhecer e reconhecer as multiplas formas de expressao,
estara possivelmente apreendendo elementos de empoderamento. Nesse processo,
cabe ao leitor utilizar da sua criatividade e vivéncia, atreladas aos letramentos
existentes, e reconhecer a si como sujeito de subjetividades validas (RAMALHO,
2016). Empoderamento, constitui-se, enquanto um movimento de emancipacao,
segundo Joice Berth (2019), em dar poder ou capacitar com instrumentos de validacéo
0s grupos oprimidos, a exemplo de mulheres, negros e negras, pobres; sendo este,
pois, um ato subjetivo e intrinseco ao sujeito.

A literatura é constituida pela subjetividade e pela capacidade do leitor de
utilizar de diversos conhecimentos de mundo para compreender e interpretar aquele
texto. Em sala de aula, com o auxilio do professor-mediador, o aluno consegue criar
novas conexodes a partir de suas opinibes em comparacgao com as dos outros colegas,
expondo o que concorda e o0 que ndo concorda. Sendo assim, o texto literario pode
ser utilizado como um elemento para expressar sentimentos, visdes e consideracdes
sobre a vivéncia social.

Entretanto, a realidade tem mostrado que as aulas de literatura no ensino
bésico, por for¢a de certa simplificacdo didatica, tém prezado pelas “[...] biografias de
autores, as caracteristicas de épocas, os resumos [...]” (BRASIL, 2018, p. 499),
refletindo, por conseguinte, num desinteresse sisteméatico dos discentes, visto que nao
é interessante para leitores que vivenciam outras eras, novas formas de leituras e
buscam, acima de tudo, identificarem-se com o que esta ali exposto.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que rege a
educacéo brasileira, € no Ensino Médio que os jovens intensificam as relacdes entre
0 conhecimento e seus sentimentos, capacidades intelectuais e criativas, aprofundam
os vinculos sociais e afetivos. E destacado ainda, na BNCC, que a arte, enquanto



conhecimento humano, contribui na evolucédo da autonomia reflexiva, refletindo numa
perspectiva critica, sensivel e poética em relagdo a vida (BRASIL, 2018). Dentro dos
cinco campos de atuacdo social do estudante, a literatura esta inserida no campo
artistico, cujo objetivo é contribuir com a apreciagéo estética, “[...] significativa para a
construcao de identidades [...]” (BRASIL, 2018, p.489). Sendo assim, a literatura deve
permanecer como objeto central nas aulas, conforme expde o documento. A literatura,
com destaque para as producdes de autoria feminina, € um exemplo de relevante
elemento para a formagéo cidada dentro de sala de aula. A partir dos textos literarios,
os alunos poderdo conhecer outras vivéncias além da sua, ou mesmo reconhecer,
ainda, a si proprio.

Ao citar a literatura escolarizada, Cosson exp0e que, em muitas situacdes, as
aulas de literatura se resumem “a literatura brasileira, ou melhor, a historia da literatura
brasileira, usualmente na sua forma mais indigente [...] Os textos literarios, quando
comparecem, sao fragmentos e servem prioritariamente para comprovar as
caracteristicas dos periodos literarios antes” (COSSON, 2009, p. 21, grifos nossos).
Em contraposi¢céo ao que expde Cosson e considerando o que aponta a BNCC, as
aulas de literatura podem abrir espaco para debates sobre outros assuntos além da
propria literatura, como a politica, a pobreza e a sexualidade, considerando que a
literatura “enriquece nossa percepcado e nossa visdo de mundo. [...] ela cria um
universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir” (BRASIL, 2018,
p. 499).

Dessa forma, o presente trabalho partiu da inquietagdo nascida durante as
aulas de literatura afro-brasileira, na graduacédo em Letras/UEPB, as quais buscaram
dar visibilidade a textos pouco conhecidos, lancando méao de propostas para que
futuros professores pudessem levar essa literatura a sala de aula e, mais do que
somente cumprir o curriculo escolar, permitir o conhecimento, a identificacdo e o
empoderamento de alunos sobre questdes raciais e sexuais. Por ocasido da pos-
graduacéo, na disciplina de Literatura e Ensino, vimos a possibilidade de ampliar o
foco de estudos resultante deste trabalho. Segundo Castro (2017), o que caracteriza
um texto como literario ndo € somente a sua estética, mas, além disso, 0s espacos
qgue ele circula, bem como a receptividade de seus autores. Logo, conforme expde
Evaristo (2009), numa sociedade que silenciou direta ou indiretamente vozes e
identidades, torna-se relevante observar como essa representacdo € posta na
literatura contemporanea e como auxilia na desconstrucéo de preconceitos.

Em funcdo de um ensino literario inclusivo, este trabalho tem por objetivo propor
atividades de leitura literaria a partir do texto “Beijo na face”, de Concei¢ao Evaristo,
para alunos de terceiro ano do Ensino Médio. Como objetivos especificos, busca-se
exercitar a leitura literaria na perspectiva do letramento; além de conscientizar e
empoderar alunos e alunas sobre as mdltiplas racas e sexualidades, visto que a
narrativa discorre sobre uma mulher negra que descobre o amor em outra mulher
negra. Parte-se dos pressupostos expostos nos documentos oficiais, uma vez que é
no ensino médio que os discentes poderdo melhor “Compreender os processos
identitarios, conflitos e relacbes de poder que permeiam as praticas sociais da
linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e posigdes [...]"
(BRASIL, 2018, p. 492).

A pesquisa constitui-se como qualitativa (GOLDENBERG, 2004), pois é um
estudo que consiste na descricao detalhada de situacbes que buscam compreender
0 sujeito em suas proprias especificidades. Segue ainda na linha do interpretativismo
(BORTONI-RICARDO, 2008), uma vez entender que a sala de aula se constitui como
um espaco privilegiado para a pesquisa qualitativa que preza pela interpretagao.
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Considera-se, pois, descritivo-interpretativa, e recorre a outros tedricos para embasar
a argumentacao, conforme defendem Marconi e Lakatos (2003).

O trabalho estéa dividido em topicos e subtopicos, espacos em que se buscara:
introduzir, como foi feito; apresentar a metodologia do trabalho; situar a literatura afro-
brasileira e a literatura LGBT+! e qual a sua importancia, buscando evidenciar os
caminhos escolhidos por Conceicdo Evaristo ao dar voz a personagens LGBT+;
discorrer sobre o letramento literario; e por fim os resultados e discussdes, em que se
buscara apresentar uma proposta de sequéncia basica definida por Cosson (2009).

A relevancia e justificativa desta pesquisa situa no fato que, historicamente, a
educacgdo, a literatura e a cultura eram bens destinados as elites (PERRONE-
MOISES, 2016); logo as vivéncias, costumes e tradicdes representadas ndo eram
acessiveis ao publico geral. Dessa forma, ao ocupar espacgos, esse publico precisa
encontrar tracos culturais, educacionais e literarios que os representem. Logo, é
preciso que se dé destaque a escritos femininos, negros e LGBT+, pois as escolas
nao sdo mais ambientes homogéneos como se pensou outrora constituir-se.

Sobre a literatura selecionada, com foco na temética negra, Gomes (2002)
expde que as escolas ainda utilizam da identidade negra, bem como da literatura com
protagonismo negro, numa perspectiva de estigmatizagcdo e discriminagao,
distanciando o leitor de uma identificacdo e reconhecimento. Sobre uma literatura com
protagonismo LGBT+, pouco se sabe sobre essa insercdo. Numa breve pesquisa no
Google Académico?, nas duas primeiras paginas se observou que pesquisadores
criam propostas para as aulas de literatura, mas os livros didaticos continuam optando
por ndo inserirs,

2 POR QUE UMA LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E DE REPRESENTACAO
LGBT+?

2.1 O valor da identidade representada

Para Stuart Hall, no texto A identidade cultural na pés-modernidade (2006), as
identidades modernas estdo fragmentadas, visto que anteriormente elas eram
definidas somente a partir de critérios Unicos, intrinsecos ao sujeito. Por outro lado,
Hall expbe que sao multiplos os critérios que formam a identidade — priorizada como
identidade cultural, pois € afetada pela globalizacdo, pelos novos conceitos de raca,
sexualidade, género etc. (HALL, 2006). O citado autor defende trés ideias centrais
para identidade: “a) sujeito do lluminismo, b) sujeito sociolégico e c) sujeito pés-
moderno” (HALL, 2006, p. 10).

O primeiro diz respeito a um sujeito centrado, consciente da razéo, preso ao
ideal antropocéntrico, ou seja, individualista. O segundo sujeito parte da ideia de que
este ndo é autbnomo e autossuficiente, mas sim dependente das relagdes com outros,
que “mediavam [...] os valores, sentidos e simbolos” (HALL, 2006, p. 11). E, para o
tedrico, uma identidade interativa. E ainda se preza pela ideia individualista, mas a

1 Optou-se por utilizar a sigla LGBT+ (Lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais +) para que
haja uma leitura mais fluida. A atual sigla € LGBTQIAPN+ (Lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais, queers, intersexos, assexuais, arromanticas, agénero, pansexuais e nao-binarias +), mas
esta em constante transformacao, visto que busca representar o maximo de sujeitos marginalizados.

2 Nas duas primeiras paginas de resultados do Google Académico foram encontrados seis artigos que
propunham discorrer sobre a insercdo da literatura LGBT+ em sala de aula: fosse no contexto da
formacao infantil ou no ensino fundamental e médio.

8 MENDONCGCA,; REIS (2019).
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interacdo social € levada em consideracéo e influencia na identidade. Nesse ambito,
0 sujeito se molda e se encaixa nos espacos em que vive, o que, por fim, fragmenta-
0.

Da-se origem, por conseguinte, ao terceiro sujeito, de identidade p6s-moderna.
A fragmentacédo parte das mudancas subjetivas dos espacos, dos sujeitos e das
instituicdes, tornando o processo de identificagdo “[...] provisorio, variavel e
problematico” (HALL, 2006, p. 12). Como consequéncia, formulam-se sujeitos que
buscam nos mais diversos espacos e instituicbes suas identidades e suas
representacdes. A literatura é, de fato, uma dessas instituicbes — embora subjetiva.

Em funcéo desse contexto, marcado por mudancas sociais, culturais, artisticas,
filosoficas, cientificas e estéticas a tracarem novos valores e regras, imprecisao,
individualismo, pluralidade, mistura do real e do imaginario que se criam 0s mais
diversos “catalogos” literarios, como: a literatura afro-brasileira, literatura LGBT+,
literatura de autoria feminina, literatura indigena etc. Nao se deve observar tais
definicbes numa perspectiva negativa, pois essas ramificacbes suscitam debates
frutiferos nas mais diversas areas e, mais do que qualquer outra coisa, permitem a
identificacao.

Numa perspectiva semelhante ao que propde Stuart Hall, Zygmunt Bauman,
em Identidade (2005), expde que a globalizacdo teve participacdo fundamental na
transformacao social, afetando as estruturas estatais, o trabalho, as relacdes entre os
sujeitos, a vivéncia coletiva. Essas transformacdes desestruturam as relagdes, pois
causam a sensacdo de instabilidade, transformando o sujeito em objeto. A
transformacdo do sujeito em objeto traz como consequéncia marginalizacdo e
excluséo, como ocorre na sociedade brasileira.

Levando em consideracdo a fragmentacéo exposta por Hall, observa-se muitas
discussdes sobre o que é identidade, o que confirma ou nega uma identidade dentro
dos mais diversos espacos. Djamila Ribeiro elenca no livro Lugar de Fala (2017) as
instituicbes destinadas as identidades negras. O corpo feminino negro,
essencialmente, ocupa lugares subalternos, sendo silenciado nas instituicées — como
escola, trabalho, transportes, na ficcdo, seja cinematografica, televisiva ou na
literatura — e nos discursos. O referido lugar de fala esta assimilado aos movimentos
sociais, principalmente aqueles em que o negro esteve a frente. Sua fungéo primordial
é destacar quem fala, como fala e por qual razéo fala.

Observa-se, do ponto de vista das praticas sociais, que, por muito tempo, o
exercicio da escrita era destinado a somente a uma parcela da populagdo: homens
brancos, heterossexuais letrados da elite. A pratica da escrita era negada as
mulheres, sobretudo as negras, e aquelas que desejassem escrever, restava optar
por pseuddnimos, como foi o caso das irmas Bronté, na Inglaterra do século XIX
(BENTO, 2019). Por outro lado, romancistas como Mary Shelley (1797-1851) e
Virginia Woolf (1882-1941) no Reino Unido, contistas como Kate Chopin (1851-1904)
e Toni Morrison (1931-2019), nos Estados Unidos, e Paulina Chiziane (1955) e Lilia
Momplé (1935), em Mocambique, embora ndo tenham utilizado de pseuddnimos,
enfrentaram ondas de repressao em seus paises, precisando perseverar e persistir
até obterem sucesso e serem reconhecidas. No atual cenario, verifica-se que tais
autoras e suas escritas ganharam o reconhecimento de que as suas producoes
literarias também sao ferramentas de estudo e empoderamento feminino.

Em contexto brasileiro, a literatura escrita por mulheres ganhou espaco na
segunda metade do século XX, embora, anterior a isso, houvesse mulheres trilhando
caminhos e furando a bolha do patriarcado. Maria Firmina dos Reis, autora de Ursula
(1859), e Carolina Maria de Jesus, autora de Quarto de Despejo (1960), sdo exemplos
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da literatura afro-brasileira, cujos maiores destaques se dao quando se leva em
consideracao o fator da raca: duas mulheres negras que nao faziam e nem fazem
parte do canone literario publicando, dando voz ao seu povo, discorrendo sobre a
vivéncia do feminino preto em um pais racista.

No decorrer da historia, cada vez mais, abrem-se as portas para que mais
escritoras publiquem, inclusive as escritoras negras. Na segunda metade do século
XX, apés a ascensdo dos movimentos sociais?, periédicos sdo criados, destinados a
literatura afro-brasileira, a exemplo dos Cadernos Negros (1978). A Conceicao
Evaristo foi uma das escritoras publicadas nesse periodico, dando-lhe visibilidade para
ser reconhecida como uma das maiores romancistas e contistas do Brasil.

Assim como o0s textos das escritoras citadas permitem uma analise de seus
paises, 0s escritos de Evaristo também permitem sobre o Brasil. E possivel observa-
los enquanto objetos de representacdo, de conscientizacdo e empoderamento do
povo negro. Sua literatura, através de uma linguagem simples, revela-se afetuosa e
crua. De modo simbdlico, € um tapa no rosto para alguns e um afago para outros.

Contudo, referir/afirmar uma identidade, nem sempre, significa que ela sera
reconhecida, pois ela é “formada e transformada continuamente em relagao as formas
pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam” (HALL, 2006, p. 13). Dai a relevancia do estudo, conforme aponta a Lei
Federal 10.639/03, alterada pela Lein® 11.645/08, propondo novas diretrizes
curriculares para o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e africana. Assim, a
orientacdo é que os professores devam ressaltar em sala de aula a cultura afro-
brasileira como constituinte e formadora da sociedade brasileira, na qual os negros
sdo considerados como sujeitos histéricos. Faz-se necessario ndo somente pautar,
mas garantir uma ressignificacdo e valorizacdo cultural das matrizes africanas que
formam a diversidade cultural brasileira, de modo ir de encontro a preconceitos e
discriminagdes raciais no Brasil.

2.2 Por uma literatura afro-brasileira

Ainda que, como defende Roésing (2018), os leitores ja ndo leiam somente 0s
classicos, as faculdades tendem a continuar formando professores de literatura
pautados no ensino de literatura canonizada, com protagonismo branco e normativo,
com vivéncias estagnadas no século XIX. Com algumas excecdes, a exceléncia
literaria, segundo as instituicbes de ensino superior, estd estagnada nas obras
canonizadas, conforme expde a tedrica citada.

Somam-se, assim, diversos fatores que causam a exclusao: antes a literatura
nao era feita pela e para a massa; ndo havia um protagonismo divergente e
transgressivo, ndo se liam mulheres, — pois essas “ndo escreviam”™ — ndo se
conheciam personagens negros, ndo se conheciam personagens LGBTs+. De fato, é
de conhecimento académico obras® que inserem o publico citado, mas essas obras
nao extrapolam os ambientes universitarios.

Dentro das universidades, nas disciplinas de literatura, o discente conhece
obras como O Cortico (1890) e Bom-Crioulo (1895), em que 0 negro esta presente,

4 Segundo Green (1999), os movimentos negros, feministas e LGBTs foram os pioneiros na luta por
direitos e reconhecimento.

5 Sabe-se que mulheres escreviam, mas poucas chegaram as editoras, publicaram e foram
reconhecidas (PRIORE, 2004).

6 Os manuais de historiografia literaria destacam classicos da literatura brasileira: Senhora (1874); A
Escrava Isaura (1875), Navio Negreiro (1880), Bom-Crioulo (1895) e Clara dos Anjos (1948).
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mas se segue a chave analitica do periodo, utilizando em demasiado de uma escrita
cientificista e animalizada. Pesquisadores como Leonardo Mendes e Alessandra El
Far’ buscam ressignificar tais textos, observando-os sob o viés de uma literatura
pornogréfica. Todavia, percebe-se que essas pesquisam permanecem no contexto
universitario.

No contexto da literatura afro-brasileira, o pesquisador Proenca Filho (2004, p.
161, grifos do autor) destaca que se pode analisar 0s textos com personagens negros
sob duas perspectivas: “a condicdo negra como objeto, numa viséo distanciada, e o
negro como sujeito, numa atitude compromissada”. Portanto, textos de literatura
brasileira apresentados nas universidades, aqueles canonizados como 0s j4 citados
anteriormente, ndo buscam apresentar o negro numa visdo compromissada, visto que
0s textos com personagens afrodescendentes, como ja dito, eram feitos pela elite
branca.

Para Alfredo Bosi, em Narrativa e Resisténcia, o conceito de resisténcia esté
intimamente atrelado a ética. Para o tedrico, “Resistir € opor a forca préopria a forca
alheia” (BOSI, 2002, p. 118). Na pratica literaria, a resisténcia se da a partir de duas
maneiras, ainda segundo Bosi (2002, p. 120): “a) a resisténcia se da como tema; b) a
resisténcia se da como processo inerente a escrita”. Sendo assim, a literatura afro-
brasileira, segundo os pressupostos de Evaristo (2009), apoia-se numa vertente de
resisténcia, pois vai de contrario aos textos canonizados. No texto “Literatura afro-
brasileira e negritude — uma experiéncia de leitura”, Costa (2009) traz uma discussao
sobre as obras que se encontram no canone e que podem ser fontes de um trabalho
pertinente. A autora frisa:

Por outro lado, também é possivel de identificar na producéo literaria
nacional, das mais diversas épocas, uma série de textos literrios que pdem
em foco ndo s6 a ideia de ruptura com o modo de pensar até entdo
guanto a condicdo do negro, como ainda veiculam o tom de denlncia
por meio de uma posi¢do declaradamente assumida com 0 processo
de afirmacdo e consciéncia da busca de uma revalorizacéo e afirmacéo
cultural da cultura do negro e, consequentemente, de sua valorizagéo
histérica e individual, aspectos recorrentes na obra de escritores
como Castro Alves (O navio negreiro), Jorge de Lima (Essa nega fuld),
Cruz e Sousa (O emparedado); Josué Montelo (Os tambores de Sao Luis),
entre outros (COSTA, 2009, p. 143).

Do ponto de vista da representacdo do negro em obras de autoria negra,
ademais, Evaristo destaca que:

Pode-se dizer que um sentimento positivo de etnicidade atravessa a
textualidade afro-brasileira. Personagens sdo descritos sem a intengédo de
esconder uma identidade negra e, muitas vezes, sdo apresentados a partir
de uma valorizacdo da pele, dos tracos fisicos, das herancas culturais
oriundas de povos africanos e da insercédo/exclusédo que os afrodescendentes
sofrem na sociedade brasileira (EVARISTO, 2009, p. 19-20).

7 Alessandra El Far é uma professora da USP e sua pesquisa analisa a literatura naturalista num viés
pornografico: (Os romances que 0 povo gosta: o universo das narrativas populares de finais do século
XIX, 2010); Leonardo Mendes é um professor da UERJ e, assim como El Far, pesquisa sobre a
literatura da Belle Epoque sob a chave pornografica: (Mulheres que liam “livros para homens” no fim
do século XIX, 2021).
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A proposito, obras literarias com atitude compromissada existiram nos periodos
anteriores, como a de Luis Gama e Lima Barreto, todavia ascendem apdés acdes de
movimentos sociais® — décadas de 50, 60 e 70 — que ndo sdo comentados nas aulas
ou, quando se fala, é de forma indiferente. As obras representam o negro a partir de
uma vivéncia real, crua e ndo romantizada. Sobre o periodo, assim destaca Proenca
Filho:

O posicionamento engajado s6 comeca a corporificar-se efetivamente a partir
de vozes precursoras, nos anos de 1930 e 1940, ganha forca a partir dos
anos de 1960 e presenca destacada através de grupos de escritores
assumidos ostensivamente como negros ou descendentes de negros, nos
anos de 1970 e no curso da década de 1980, preocupados com marcar, em
suas obras, a afirmacao cultural da condicdo negra na realidade brasileira. As
vozes continuam nos anos de 1990 e na atualidade, embora com menor
presenca na repercussao publica (PROENCA FILHO, 2004, p. 176).

Observa-se no discurso do citado tedrico o que foi pontuado: a literatura
continuou a ser produzida apés o Romantismo, Realismo e Naturalismo, mas sobre
ela pouco se comenta. Algumas perguntas circundam o professor de literatura: era a
literatura estereotipada mais interessante? A literatura afro-brasileira ndo é
interessante para os leitores? Até que ponto o desinteresse finda e se torna
preconceito?

Sendo assim, problematizar tais questionamentos e desconstrui-los €
essencial, uma vez que essa literatura € uma literatura de exceléncia, vide os prémios
recebidos por varios autores como Solano Trindade e Conceicdo Evaristo?. E
importante ainda disseminar os escritos desses sujeitos, mostrando que suas obras
sao tdo importantes e necessarias como de autores canonizados como Machado de
Assis, Aluisio de Azevedo, José de Alencar e Jorge Amado.

2.2.1 Conceigéao Evaristo e a sua escrevivéncia

Graduada em Letras pela UFRJ, mestre pela PUC/RJ e doutora pela UFF,
Conceicdo Evaristo possui vasta producdo académica e literaria, discorrendo em
ambas as linhas sobre a posicdo do negro na literatura. No ambito literario, publica
desde a década de 1990 titulos que passeiam sobre a realidade negra no Brasil, que
valoriza as raizes africanas e, acima de tudo, ressalta as subjetividades pertencentes
as mulheres negras brasileiras.

Publicou Poncia Vicéncio (2003), Becos da memoéria (2006), Insubmissas
lagrimas de mulheres (2011), Olhos d’agua (2014) e Histérias de leves enganos e
parecencas (2016), sempre com uma linguagem acessivel e afetuosa, aproximando
leitores até entdo desatentos sobre a necessidade de personagens negras. Para a
autora, € impossivel desassociar o seu corpo negro dos seus textos, pois todas as
obras

[...] tem uma autoria, um sujeito, homem ou mulher, que com uma
“subjetividade” prépria vai construindo a sua escrita, vai “inventando, criando”

8 A exemplo de o Movimento negro, o feminista e o LGBT, principalmente oriundos dos Estados
Unidos.

9 Solano Trindade recebeu a Ordem Ao Mérito Cultural, assim como Raquel Trindade e Conceicéo
Evaristo. Esta Ultima, além do prémio citado, ganhou o Prémio Jabuti, no ano de 2015, pelo livro de
contos Olhos d’agua.
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0 ponto de vista do texto. Em sintese, quando escrevo, quando invento,
guando crio a minha ficcdo, ndo me desvencilho de um “corpo-mulher-negra
em vivéncia” e que por ser esse “0 meu corpo, e nao outro”, vivi e vivo
experiéncias que um corpo ndo negro, ndo mulher, jamais experimenta. As
experiéncias dos homens negros se assemelham muitissimo as minhas, em
muitas situacdes estéo par a par, porém ha um instante profundo, perceptivel
s6 para nos, negras e mulheres, para o qual nossos companheiros ndo
atinam (EVARISTO, 2009, p. 18).

E visivel, em suas narrativas, mulheres afrodescendentes que ainda s&o
marginalizadas, mas contam a partir de suas perspectivas as suas vivéncias; possuem
voz e ressignificam o que € belo ou feio, 0 que € moral e imoral. Utilizando da prépria
experiéncia, Evaristo nomeia a sua escrita de “escrevivéncia”, “termo alcunhado [...]
para descrever a sua escrita que nasce no cotidiano, das lembrancgas, da experiéncia
de vida e do entrelagamento de histérias das mulheres negras” (OLIVEIRA, 2020, p.
26).

Em Olhos d’agua (2014), o leitor se depara com histérias de mulheres e homens
negros que vivem em favelas, sdo abusados fisica e psicologicamente por outros e
por eles mesmos; algumas narrativas possuem nomes comuns no Brasil, como Maria
e Ana, aproximando o leitor dos textos. Em “Beijo na face” € narrada a dualidade que
permeia a vida de Salinda, mulher que encontra em outra mulher o amor e o afeto que
Nao encontrara num casamento heterossexual.

Segundo Santos (2017, p. 12), no texto em questdo dialogam de forma
intercalada “[...] prazer e amor, em que 0 homem nao esta incluido, formando uma
contraposig¢ao entre o erotismo homossexual e a familia monogamica heterossexual”
em que nao ha qualquer demonstragéo de “[...] desejo e afeto”. Salinda vive em um
mundo controlado por homens e um dos seus maiores medos € perder os filhos para
o marido. Devido ao medo, permanece casada e escuta do marido ameacas como
“Tomar as criangas, mata-la ou suicidar-se deixando uma carta culpando-a”
(EVARISTO, 2014, p. 33).

Salinda se acostumou com pouco; estava aprendendo a entender as
declaragbes de amor no n&o dito, em “[...] um simples piscar de olhos, por um sorriso
ensaiado na metade das bordas de um labio, por um repetir constante do eu te amo,
declaragéo feita, muitas vezes, em voz silenciosa [...]” (EVARISTO, 2014, p. 32, grifos
da autora). Ademais,

No principio a aprendizagem Ihe custara muito. Acostumada ao amor em que
tudo ou quase tudo pode ser gritado, exibido aos quatro ventos, Salinda
perdeu o chdo. Habituada ao amor que pede e permite testemunhas, inclusive
nas horas do desamor, viver silente tamanha emocéo, era como deglutir a
prépria boca, repleta de fala, desejosa de contar as glérias amorosas. E por
gue ndo gritar, ndo pichar pelos muros, ndo expor em outdoor a grandeza do
sentimento? Nao, ndo era a ostentacdo que aquele amor pedia. O amor pedia
o direito de amar, somente (EVARISTO, 2014, p. 32).

A vivéncia da personagem possivelmente representa a realidade de mulheres
brasileiras presas a inUmeras amarras sociais e que precisam aceitar o amor de forma
velada, entre o ndo-dito, o toque timido e velado. Dentro da ficcdo e fora dela,
encontra-se uma aversao de representar mulheres negras além dos estereétipos, por
vezes preferindo reciclar figuras femininas negras de obras com viés escravocrata
cuja representacao parte de uma viséo racista (EVARISTO, 2009).
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Por um caminho contrario, Evaristo da protagonismo a mulheres que possuem
altivez, encontram em si e em suas semelhantes forca para renascer e nao sucumbir
ao patriarcado e ao machismo. Salinda, personagem do conto “Beijo na face”,
encontra na tia, sua maior confidente, e na amante o0 apoio que precisava para
enfrentar o marido. Ao olhar-se no espelho, viu a outra, encontrando a forca que une
a ambas, “[...] um amor entre duas iguais” (EVARISTO, 2014, p. 35).

E visivel na escrita de Evaristo uma representacdo valiosa do corpo negro
feminino. Além disso, seu texto expde violéncias e ndo as romantiza. Desse modo, o
protagonismo afro-brasileiro percorre todas as suas narrativas em figuras de maes,
filhas, tias, avos, criancas e adolescentes, meninos e homens, alguns ainda com a
ferida da questdo racial aberta, lidando com subjetividades intrinsecas a si e ao
universo em que vivem.

2.3 Por uma literatura com representagéo LGBT+

Assim como as literaturas de temética negra, a literatura com protagonismo
LGBT+ existiu anterior ao periodo de reivindicacdo por reconhecimento e voz.
Portugal e Brasil, ainda que com visdes conservadoras, tiveram obras importantes
para os estudos da chamada literatura homoerética. Obras como O Cortico (1890), de
Aluisio de Azevedo e Bom-Crioulo (1895), de Adolfo Caminha, mostram os primeiros
personagens “desviantes” da literatura brasileira em textos canonizados, conforme
explicita Castro (2017). A literatura homoeroética®, a qual preferiu-se chamar LGBT+
no presente trabalho, assim como a literatura de autoria feminina e afro-brasileira,
buscou ressignificar a existéncia desse grupo marginalizado, fazendo do texto literario
um caminho para o direito de existir, de acordo com Moira (2022).

Em Azevedo (1890), o leitor conhece Albino, homem afeminado que vive entre
as mulheres lavadeiras — profissdo que também se torna sua. H& ainda as
personagens lésbicas nas figuras de uma jovem virgem e uma prostituta. Ja em
Caminha (1895), o leitor conhece Amaro, homem gay negro que € admirado por
muitos, mas tem o peso da raca e da sexualidade sob sua vivéncia. Tem-se, ainda,
Aleixo, o jovem pelo qual Amaro se apaixona, que em um contexto contemporaneo
pode ser observado como bissexual. Embora sejam textos que compactuem com as
visdes naturalistas, sdo obras!! importantes para que se reconheca o periodo e os
sujeitos que ali habitavam.

Ja nos ultimos anos do século XIX, é publicado O Retrato de Dorian Gray
(1890), na Europa, bem como Maurice comeca a ser escrito, mas sO € publicado em
1971, apos a morte do seu autor. No Brasil aparecem textos como “Pilades e Orestes”,
de Machado de Assis, “Frederico Paciéncia”, de Mario de Andrade, todavia todos
prezam por uma interpretacdo entrelinhas, pois ndo se declara um amor entre dois
homens ou duas mulheres nesses textos (GREEN, 1999).

Segundo Joao Silvério Trevisan, autor de Devassos no Paraiso (2018), muita
literatura se produziu nas primeiras décadas do século XX, mas pouco se fala e pouco
se mostra sobre tais textos. Por ser uma fase de experimentacdo, autores como
Oswald de Andrade e Mario de Andrade se arriscaram em tematicas frageis e pouco
debatidas. Oswald de Andrade, ainda mais mordaz, criou personagens gays e

1 Nome dado a literatura que discorra sobre personagens que fazem parte da sigla em questéo.

11 Existem outros textos que sdo observados sob o viés homoerético, como “O Menino do Gouveia”,
publicado no Jornal O Rio Nu, do autor Capaddcio Maluco; obras como de Alfredo Gallis, autor
portugués que escrevia sob o pseuddnimo de Rabelais e que teve obras com teor transgressivo
publicadas em solo nacional.
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lésbicas, mas sempre sob a perspectiva que tais tracos pertenciam a degradacao
burguesa (TREVISAN, 2018).

No capitulo 22 do livro em questdo, Trevisan faz um apanhado dos textos
literarios e jornalisticos produzidos no fim do século XIX e durante todo o século XX.
Porém afirma que a literatura com personagens homoeréticos era produzida desde
Gregorio de Matos (TREVISAN, 2018). J& nas décadas de 30 e 40 do século passado,
a producédo ocorreu de forma mais intensa, embora esses textos hdo chegassem aos
ambientes académicos.

Apés um longo periodo de movimentacdo social, as literaturas com
protagonismo negro e LGBT+ ascendem, todavia ndo ocupam espagos cOmo as
outras ocupam. Sob o medo da repressao exercida na ditadura militar brasileira, esses
textos eram disseminados de forma clandestina; eram passados de mdo em mao em
pequenas reunides, como aponta James Green (1999) no livro Além do carnaval.

E sabido que, assim como muitos textos considerados imorais se “perderam”
durante os anos muitos textos com menos de 70 anos, ndo somente por serem
transgressivos e um verdadeiro afronte ao sistema da época, mas também por
optarem por representar pessoas que existiam, mas que eram silenciadas. Assim,
como expde Ferreira (2021), quando se silencia alguém, busca-se reafirmar a sua
inexisténcia.

Portanto, o papel do pesquisador é resgatar esses textos, dar-lhes voz,
apresenta-los as novas geracoes, observa-los enquanto objetos de estudo carregados
de subjetividades, de consideracbes ponderadas num contexto diferente, com
opinides e argumentos divergentes, com visdes diferentes. Com efeito, ao se estudar
ou ler uma literatura afro-brasileira com representacdo LGBT+, o pesquisador ou o
simples leitor podera compreender que o universo aborda mais do que somente
personagens heteronormativos.

Sendo assim, ao disponibilizar um texto com as teméticas citadas, ou seja, afro-
brasileira com representacao LGBT+, o professor estara, assim como defende Antonio
Candido em “O Direito a Literatura” (2011, p.177), possibilitando a efetivacdo de um
dos papéis da literatura que é o de permitir ao sujeito viver dialeticamente, pois “Os
valores que a sociedade preconiza, ou 0s que consideram prejudiciais, estao
presentes nas mais diversas manifestagdes da ficgcao, da poesia e da agao dramatica”.
A sala de aula, pela sua condicéo de espaco da diversidade, ndo deve se eximir em
possibilitar uma educacéo inclusiva a luz da diversidade.

3 DISCUTINDO “BEIJO NA FACE”: LACOS ENTRE FICCAO E REALIDADE
3.1 A proposta apresentada: a leitura sob o viés do letramento literario 12

A literatura de Conceicao Evaristo tem ganhado destaque nos mais diversos
campos. Seja na teoria ou na literatura do imaginario, suas obras possibilitam ao leitor
lagos entre a realidade e o mundo ficcional, ocasionando reflexdes. Por esse caminho,
interessante é a criagcdo de uma sequéncia basica utilizando da producéao da autora,
refletindo sobre teméticas, estética e praticas sociais. Apoiado na Base Nacional
Comum Curricular em relacéo ao ensino de literatura, a proposta de intervencgao esta
organizada para 07 aulas, nas quais serdo apresentadas autora e obra, bem como
aspectos do género conto e a leitura do texto “Beijo na face”.

120 Plano de trabalho encontra-se no apéndice.
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Conforme defende Résing (2018), os alunos, embora utilizem de outros meios
midiaticos, podem fazer uso de variadas formas de leituras e de representacfes
gréficas que extrapolam a narracao. Por esse caminho, o livro impresso ndo deve ser
abolido das aulas de literatura, pois ele € o protagonista. Sendo assim, o professor
pode utilizar de diferentes meios além do livro impresso, sem tirar o valor da obra.

Quanto ao exercicio de leitura, o letramento literario, dentro das aulas de
literatura, atua como uma ferramenta de insercéo e ressignificacdo do que € aula de
literatura, pois o texto literario possui dupla funcéo: serve para ensinar a ler e a
escrever e a formar o sujeito culturalmente enquanto cidaddo. Dentro das escolas,
essas aulas ficam a parte da lingua portuguesa, dificultando que o discente
compreenda que ambas as areas estao interligadas.

Tratando-se do letramento literario, a literatura tera protagonismo eminente e
possui, “uma relagao singular com a escrita” (SOUZA e COSSON, 2011, p. 102). Na
literatura, o leitor estara compreendendo a escrita a partir dela mesma, aplicando os
seus multiplos letramentos na producéo literaria, dando sentido aos mundos atravées
das palavras, dialogando com o espac¢o e com o tempo.

Diante dos percal¢cos encontrados nas aulas de literatura, Cosson (2009)
prop6e um modelo de sequéncia basica cuja funcéo é propor ao professor algumas
ferramentas para o ensino de literatura. O autor descreve a sequéncia em quatro
momentos, sendo eles: a Motivagdo, a Introdugéo, a Leitura e a Interpretagéo.

No primeiro momento, o0 objetivo esta em preparar o0 aluno para dialogar com o
texto. Fica a critério do docente elaborar alguma espécie de motivagcao para despertar
o interesse da turma. E preciso, entretanto, que ndo se tome muito tempo.

No segundo momento, a Introducgéo, o professor deve apresentar a autora do
texto que sera trabalhado em sala; tal apresentacdo pode retomar moldes das aulas
de literatura anteriores: a necessidade de apresentacdo demorada de autor e obra.
Ainda nesse momento que o professor pode apresentar capa e contracapa, permitindo
a turma tocar, folhear, ler a orelha e a sinopse. Em conjunto, essas duas situacdes
buscam situar o aluno na leitura, permitindo que a sua curiosidade seja agucada.

No terceiro, a Leitura, diz respeito ao momento em que a turma em conjunto |é
a obra e dialoga sobre suas percepc¢des; ndo é interessante que o professor policie a
leitura, que molde as opinides dos discentes a partir das suas; o professor-mediador
deve, acima de tudo, auxilia-los em momentos de dificuldades. Ainda no momento da
leitura, é preciso que se facam intervalos e que os alunos busquem apresentar as
suas opinides, defendam seus pontos de vista. Devem defender ainda se aquela é
uma leitura que € valida ou néo, pois ele € o protagonista. No intervalo entre a leitura
e a interpretacéo, o professor pode expor sobre os elementos da narrativa literaria, de
modo que possa conhecer melhor o género.

A Interpretacdo, por fim, busca interligar o leitor & obra, e essa atividade se
divide em dois momentos: o momento interior, cuja funcdo € a compreensédo de
palavra por palavra, atingindo o apice ao fim da leitura. Esta atividade nao deve ser
substituida por nenhum outro mecanismo pedagogico, como a busca por resumos do
que sera lido, bem como assistir a filmes no lugar da leitura. E durante a interpretacéo
que o texto literario demonstra sua forca.

Essas mudltiplas interpretacdes levam em consideracéo o universo do aluno, o
seu conhecimento de mundo, costumes, preceitos, relacoes familiares etc. De forma
gque essas multiplas entradas dizem respeito a como o aluno absorve aquele texto,
como ele compreende ou ndo o compreende. De modo ser possivel constatar-se as
possibilidades de humanizagao da literatura (CANDIDO, 2011).
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As interpretacoes feitas devem ser compartilhadas com a turma, pois esses
dialogos constroem e ampliam sentidos que anteriormente foram constituidos
individualmente. A partir das diferentes visdes e entendimentos, os alunos perceberao
e ganharéo “[...] consciéncia de que s&o membros de uma coletividade e de que essa
coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura” (COSSON, 2009, p. 66).
Ainda nesse ambito das interpretacdes, é proposto que haja uma atividade com o
objetivo de externalizar aquela leitura.

Partindo do que foi exposto, segue a proposta de sequéncia basica para uma
turma de terceiro ano do Ensino Médio, objetivando uma leitura do texto “Beijo na
face”, de Conceicdo Evaristo, buscando discutir o texto tendo por foco a
conscientizacdo e o empoderamento.

3.1.1 Motivacao: usando as redes sociais para o letramento

Em duas aulas (50 minutos), o professor deve instigar a curiosidade do aluno,
buscando destacar a palavras-chave como mulher, protagonismo negro,
empoderamento. Neste primeiro momento, o0 objetivo é apresenta-los ao termo
empoderamento, captando também deles as suas compreensfes sobre o que seria
tal termo. A orientacdo é que os alunos utilizem seus celulares (caso os alunos néao
disponham de aparelho eletrénico, o professor pode usar o seu préprio) para acessar
figuras e/personalidades e digam nomes de figuras que conhecem. Ja na segunda
aula, os alunos apresentaréo de forma breve suas construgcdes sobre as pesquisas.
Sera utilizado o notebook, o aparelho reprodutor de slides, celulares dos alunos,
canetas e quadro para possiveis destaques.

Partindo da ideia de que a aula de literatura ndo deve simplesmente ser
interessante para o professor, mas para o aluno, propde-se iniciar a primeira fase a
partir de algo do interesse destes. Numa apresentacao de slide, o professor deve
colocar imagens de figuras femininas brasileiras e perguntar aos alunos o que eles
assimilam ao observarem aquelas mulheres. Por exemplo, a ex-presidente Dilma
Rousseff, Dandara, a figura que lutou pela emancipacéo do sujeito negro, as autoras
Carolina Maria de Jesus e Clarice Lispector sdo exemplos que podem ser utilizados,
entre outras.

Adentrando as questdes do empoderamento, nesta primeira aula, o professor
deve situar o aluno sobre o que é tal termo, utilizando do proprio dicionéario da lingua
portuguesa. Segundo o Aurélio (2022), empoderamento € a acao ou 0 processo de
empoderar-se; conquistar, adquirir consciéncia social e conhecimento, de forma a
produzir mudancas a partir destas aquisicdes. Com o auxilio de definicdes voltadas
para o corpo feminino, o professor pode utilizar do livro de Joice Berth (2019) para
auxiliar na compreensao do termo em questdo. ApGs as primeiras opinides sobre as
figuras expostas, o docente pode questionar se aquelas seriam simbolos de
empoderamento para eles.

Feita a primeira exposi¢ao, o docente deve solicitar que os alunos busquem no
Instagram, no TikTok, Twitter ou Facebook figuras que os representam: podem ser
booktoks (leitores avidos que expdem suas opinides sobre os livros no aplicativo),
dancarinos(as), figuras publicas, sejam famosas, politicas, jogadoras, influencers,
enfim. Caso ndo possuam aparelhos celulares e as redes sociais, fica a critério do
mediador questionar sobre figuras que os discentes conhecem e que 0s representem.
A partir disso, o mediador questionara se aquelas figuras sdo simbolos de
empoderamento para eles e, se sim, o que eles compreendem como tal.
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Feito esse primeiro didlogo, adentrando a literatura, o professor deve solicitar
aos alunos que visitem — caso haja — a biblioteca da escola e procurem obras cujas
protagonistas ou autores sdo figuras negras. Numa situacdo em que escola nao
disponha de biblioteca, os alunos podem utilizar os celulares para fazerem pesquisas
a respeito de livros com autoria e protagonismo negro, desde que o docente esteja
lado a lado, mediando. Com os livros “em méaos”, o professor dividira a turma em dois
grupos e 0s provocara a partir de alguns questionamentos: como é apresentada e
representada a figura negra nos livros em questédo? e como vocé chegou a essa
conclusao? A capa, a sinopse, a descricdo da autoria demonstram algo que embasou
seu argumento?

Ja na segunda aula, com os celulares, os alunos podem pesquisar sobre titulos,
como Quarto de Despejo (1960), Ursula (1859) ou textos da propria Conceigéo
Evaristo, ler e ouvir resenhas, discutir entre si para formular as respostas que nao
precisam ser elaboradas em demasiado nem escritas. O objetivo é que 0s grupos
apresentem a obra de forma breve e respondam de forma oral aos questionamentos
feitos anteriormente. Ao fim, o professor podera perguntar: quem da vivéncia de vocés
representaria bem esse personagem? Busca-se, a partir disso, levar a obra literaria
para o contexto social do aluno, seja com figuras préximas como familiares ou figuras
publicas que eles admiram.

3.1.2 Introducgéo: conhecendo o autor e obra

Nessa etapa, 0 objetivo estd em apresentar a autora e a obra. Sera utilizado o
livro fisico, a xerox, caneta e quadro para anotacdes, aparelho reprodutor de slides,
notebook, caderno e caneta para os alunos. (01 aula 50 min).

O professor apresentara a obra Olhos d’agua (2014), passando o livro fisico de
mao em mao para que a turma possa observa-lo e folhea-lo com calma. De forma
dialogada, o professor destacara alguns tracos importantes da caminhada de
Conceicdo Evaristo, evidenciando que ela ainda é uma autora viva e que permanece
publicando. Nesse momento & importante fornecer “informacgdes basicas sobre o autor
e, se possivel, ligadas aquele texto” (COSSON, 2009, p. 60).

Sendo assim, o professor deve destacar a importancia do termo
“escrevivéncia”, que esta atrelado principalmente a ideia do corpo negro representado
na literatura, que, como defende a autora, “ndo pode ser lida como historias para “ninar
0s da casa grande” e sim para incomoda-los em seus sonos injustos” (EVARISTO,
2007, p. 2). Neste contato entre alunos e obra, 0 mediador questionara aos alunos
sobre quais seriam suas suposi¢cdes sobre o texto; como o0 negro poderia esta
representado ali.

E preciso que o professor justifique a escolha da obra, utilizando dela mesma
para embasar seus argumentos, pois ao introduzi-la, o docente estara utilizando de
uma ferramenta para despertar ainda mais a curiosidade da turma. Para aproxima-los
ainda mais do texto utilizado, o professor pode, no aparelho reprodutor de slides, abrir
as redes sociais da autora, buscar por resenhas nas mais diversas plataformas. Ainda
com o livro fisico, questionara aos alunos o que eles compreendem a partir do titulo
“Beijo na face”.

3.1.3 Leitura: questdes raciais e sexuais observadas

O objetivo nessa etapa € a leitura na integra. Pode ser utilizado o livro, xerox
do conto, ou o projetor de slides com trechos impressos pelo professor do conto para
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gue os alunos busquem discuti-los e extrair palavras-chave; quadro para anotacdes
dessas palavras-chave (02 aulas de 50 minutos).

Neste terceiro momento, a leitura do texto deve ser feita em voz alta, cuja leitura
oral seja permutada entre a turma. Feita essa primeira leitura, visto que o conto possui
poucas paginas, o professor solicitara a turma que defina a personagem em poucas
palavras e, a partir delas, pode-se anotar no quadro e questionar o que os levou até
aguela definicdo. Esses momentos de dialogo sdo chamados de intervalos pelo
tedrico, cujo objetivo nada mais é do que o aluno possa expor suas opinides sobre o
texto.

O texto, como se sabe, discute sobre vivéncias femininas negras. Relata, ainda,
sobre o amor entre duas mulheres. Caso tais palavras-chave ndo aparecam nos
debates, o professor pode extrai-las no texto e perguntar ao grupo o que eles acham
sobre tais tematicas. Busca-se evidenciar essas vivéncias reais na sociedade
brasileira. O professor deve deixar em aberto para que os alunos exponham figuras
femininas negras que se relacionam com outras mulheres. Mais do que nunca,
pretende-se evidenciar as multiplas relacdes pessoais, pondo em debate temas
transversais como propde a BNCC.

Na segunda aula, ainda utilizando desses intervalos, o professor deve discorrer
sobre aspectos da estrutura do género conto (Elementos da narrativa literaria).
Depois, destacar trechos da narrativa e distribuir na sala; pedir que os alunos leiam e
dialoguem sobre tais trechos. Aqui, destacamos alguns:

No principio a aprendizagem lhe custara muito. Acostumada ao amor em que
tudo ou quase tudo pode ser gritado, exibido aos quatro ventos, Salinda
perdeu o chdo. Habituada ao amor que pede e permite testemunhas, inclusive
nas horas do desamor, viver silente tamanha emocéo, era como deglutir a
prépria boca, repleta de fala, desejosa de contar as glérias amorosas. E por
que néo gritar, ndo pichar pelos muros, ndo expor em outdoor a grandeza do
sentimento? N&o, ndo era a ostentacdo que aquele amor pedia. O amor pedia
o direito de amar, somente (EVARISTO, 2014, p. 32).

O trecho em questdo abre espacgos para diversos assuntos delicados como
assédio, abusos, machismo; mas abre ainda para assuntos como o0 amor, a relacéao
entre duas iguais; sobre a necessidade do amor LGBT+ ser vivenciado de forma
velada, timida e a raz&o do porque é preciso que isso aconteca. E interessante que o
professor guie o debate, dando pequenos palpites para suscitar novos
posicionamentos, consideracdes. Assim como o foco é dar voz ao texto de autoria

7

feminina, € importante que se ouga principalmente as alunas meninas; o que nao
significa que os meninos serdo excluidos. Vejamos outro trecho possivel de ser
destacado:

Tentando se equilibrar sobre a dor e o susto, Salinda contemplou-se no
espelho. Sabia que ali encontraria a sua igual, bastava o gesto contemplativo
de si mesma. E no lugar de sua face, viu a da outra. Do outro lado, como se
verdade fosse, o nitido rosto da amiga surgiu para afirmar a forca de um amor
entre duas iguais. Mulheres, ambas se pareciam. Altas, negras e com
dezenas de dreads a Ihes enfeitar a cabeca. Ambas aves fémeas, ousadas
mergulhadoras na prépria profundeza. E a cada vez que uma mergulhava na
outra, o suave encontro de suas fendas-mulheres engravidava as duas de
prazer. E o que parecia pouco, muito se tornava. O que finito era, se
eternizava. E um leve e fugaz beijo na face, sombra rasurada de uma asa
amarela de borboleta, se tornava uma certeza, uma presenca incrustada nos
poros da pele e da meméria (EVARISTO, 2014, p. 35).
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No trecho acima, os debates podem seguir os caminhos de questdes raciais e
femininas; principalmente a partir de um viés de empoderamento, visto que a
personagem encontra na outra tracos seus e compreende em si uma mulher Gnica.
Sugere-se questionamentos como: no trecho em questédo, a personagem feminina é
representada a partir de qual perspectiva? E como é observar em outras mulheres
partes de si?

Pode-se falar, ainda, sobre lacos familiares, visto que a tia de Salinda é sua
maior confidente e apoiadora. Embarcado nesse assunto, pode-se falar sobre
aceitacao, pedindo que os alunos exponham as suas vivéncias a partir das teméticas
expostas no texto.

Destaca-se que ndo é preciso, de fato, que os alunos sejam negros ou LGBT+
para discutir sobre a literatura afro-brasileira com representacdo LGBT+. O texto
possibilita ter contato com a experiéncia do outro. Ter essa consciéncia é fundamental
para a constru¢cdo de uma educacéo para a alteridade e respeito a diversidade, pois
os lacos humanos ndo se constituem sozinhos, tampouco somente a partir dos
critérios intrinsecos ao “eu”. As relagdes sociais que fundamentam a alteridade e o
respeito a diversidade s&o construidas em conjunto, em sociedade, entre as
diferencas.

3.1.4 Interpretacdo: tecendo reflexdes sobre o texto

Nessa etapa, o objetivo é captar a interpretacdo dos alunos; ajuda-los a
compreender que a construcdo de significados é feita de forma conjunta, através do
didlogo — seja com 0s outros ou consigo. Sera utilizado ainda o livro fisico, xerox do
conto, projetor de slide, aparelhos de celular para a producdo dos videos; caneta e
caderno para os que decidirem criar cartas ou qualquer exposicao textual (02 aulas
de 50 minutos).

A turma faré a sua interpretacao do texto, que € nada mais do que a construcao
de sentidos oriundos da obra, num didlogo intrinseco entre leitor, autor e o préprio
texto. Dividido em dois cenarios, a interpretacdo pode ser interna e externa. Na
interna, o entendimento e a interpretacdo acontecem entre aluno e texto. A obra
literaria demonstra a sua forca enquanto ferramenta de representacdo, aproxima e
sensibiliza o leitor, permitindo que ele se encontre, se identifique ou ndo. Ademais, as
histérias do aluno, suas relacdes dentro e fora da escola possibilitardo diferentes
interpretacfes num mesmo sujeito, e ao expor tais interpretacdes, ele percebera que
a leitura, embora seja sua e intima, € um ato social. Isso porque o aluno possivelmente
esta conversando com o texto a partir dos seus multiplos letramentos, colocando em
pratica suas vivéncias e vivéncias de outros, repensando situacdes e atitudes,
concordando ou discordando com o que esta ali exposto, pois esse é o papel da
literatura (CANDIDO, 2011).

J4 o0 momento exterior de interpretacdo € primordial para compreender o
letramento literario e como ele difere a leitura literaria escolarizada da literatura feita
por puro e simples prazer — coisas que ndo estao desassociadas, mas que possuem
objetivos diferentes. No ambito escolar, professor e alunos partilham das
interpretacfes construidas no momento interior, percebendo, por conseguinte, que
“[...] sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia
seus horizontes de leitura” e de vivéncia (COSSON, 2009, p. 66).

Na primeira aula, o professor dividird a turma em grupos e solicitara que
discutam o texto como um todo, levando em consideragcéo autoria, o livro, capa,
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contracapa, as ideias apresentadas sobre o empoderamento, as assimilacdes feitas
entre ficcdo e realidade. O objetivo é enriquecer as concepgdes, possibilitar novos
entendimentos para trechos que nao ficaram claros; que ponderem sobre opiniées e
reforcem outras.

Ja na segunda aula, de cunho ainda interpretativo, a atividade de encerramento
proposta pode variar. Sugere-se a utilizagdo de recursos das redes sociais, em que
os alunos podem produzir videos para expor suas opinides sobre a narrativa,
destacando pontos que foram cruciais para o deleite e compreensédo da narrativa.
Podem ser solicitadas ainda que produzam cartas ou impressfes escritas como
poemas, letras de musicas, diarios, enfim, sobre o tema de forma deixar em aberto
gue o aluno escolha como deseja se expressar, uma atividade que pose ser feita de
forma individual ou em grupo.

Aceita a sugestao da producado dos videos nas redes sociais, o professor pode
auxiliar na produgdo de um roteiro; os alunos podem encenar ou simplesmente
assumir a postura de influencer e explicitar suas opiniées. Assim, os alunos fardo a
literatura circular, possibilitando, como exposto nas primeiras paginas do presente
trabalho, vivenciar outras realidades, conscientizar e empoderar a si e aos outros.

Por fim, o trabalho de leitura torna-se cada vez mais relevante pela
possibilidade de poder ser socializado com outros leitores, ampliando cada vez mais
o leque de acesso ao texto e assim possibilitando a reflexdo e a ressignificacéo de
vozes invisiveis ou, até entdo, ndo ouvidas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo propor uma leitura do texto “Beijo na face”, de
Conceicéo Evaristo, numa turma de terceiro ano do ensino médio. Buscou-se levar o
texto como ferramenta para a conscientizacdo e o empoderamento sobre questdes
relacionadas a raca e a sexualidade — dois aspectos possiveis de serem trabalhados
em sala por meio da literatura, levando em consideragéo seu papel formador. A partir
de um apanhado historico sobre a pratica literaria no decorrer dos anos, evidenciou-
se que o destaque dado ao corpo feminino foi infimo, bem como ao corpo negro.

Como corpus de estudo para a proposta de leitura em sala de aula, utilizamos
uma obra da literatura afro-brasileira que representa o corpo feminino negro e LGBT+
mediante um protagonismo de forma positiva, ndo mais preso aos estereotipos,
possibilitando a construgdo de uma consciéncia por via de uma leitura de
reconhecimento e valorizacdo do género e sexualidade.

A partir dos pressupostos sobre letramento literario, defendidos por Cosson
(2009), formulou-se uma sequéncia basica, utilizando principalmente das ferramentas
presentes no dia a dia dos alunos, dando sempre foco especial ao préprio texto
literario.

Entendemos que a sala de aula € um espaco de inclusdo em que todos devem
fazer parte. Mais do que somente ir a escola, o discente precisa vivencia-la, presenciar
e participar das diversas manifestacbes que o ambiente proporciona. A aula de
literatura, por tratar de subjetividades, permite que os alunos explorem suas
concepcOes, suas interpretacdes e entendimentos de mundo.

Objetivou-se com esse trabalho, tornar conhecida uma narrativa cujos
elementos estéticos e tematicos sejam passiveis de compreensédo e entendimento
para leitor na perspectiva do letramento. Sua contribuicdo estd em ndo permitir que
as pesquisas sobre literatura com representacao do negro e representacdo LGBT+ se
apaguem, muito menos que elas sejam retiradas das salas de aula, pois a literatura
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forma leitores criticos e reflexivos sobre os mais diversos temas, ou seja, forma
cidadaos para lidar com multiplos universos além do seu proprio.
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APENDICE

PLANO DE TRABALHO

Disciplina: Lingua portuguesa/literatura.
Conteudo: Literatura brasileira.
Duracéo da aula: 50 minutos.
Quantidade de aulas: 7 aulas.

Turma: 3° ano do ensino médio.

Objetivos:

Desenvolver a leitura e interpretacéo do conto “Beijo na face”, de Conceigao
Evaristo;

Compreender a estrutura da narrativa “conto”.

Possibilitar a conscientizacdo sobre questdes raciais e sexuais a partir do texto
literario.

Metodologia:

Aplicar a sequéncia béasica de Cosson (2009);

Aula expositiva e dialogada entre professor e turma;

Leitura oral e compartilhada;

Producdo de material escrito ou audiovisual resultante da leitura.

Recursos:

Livro impresso;

Copia/Xerox do texto;

Texto disponibilizado online;

Trechos extraidos do texto para debate;

Celulares, notebook ou qualquer objeto que possibilite a leitura;
Redes sociais como TikTok, Instagram, Twitter e Facebook;
Aparelho reprodutor de slides;

Canetas, apagador e quadro branco.

Avaliacéo:
A avaliacdo sera continua dada pela participacédo e desempenho;
Prop&e-se a producdo de videos para expor as opinides sobre a obra, ou cartas.
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