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RESUMO

Apresenta-se, neste trabalho de conclusdo de curso, um relato de experiéncia
relacionado a atuacdo do graduando no Programa Residéncia Pedagdgica (CAPES),
no subprojeto de Pedagogia/Alfabetizacdo da Universidade Estadual da Paraiba
(Campus | — Campina Grande-PB). A experiéncia relatada foi realizada de forma
remota em uma escola municipal de Campina Grande-PB, em uma turma do quinto
ano do ensino fundamental dos anos iniciais. Em decorréncia da pandemia causada
pelo Corona Virus, as aulas de forma presencial foram suspensas dando inicio a
modalidade de ensino remoto. Uma forma de ensino ja existente, mas que ganhou
grande visibilidade ao ser usada como alternativa para dar continuidade ao processo
de ensino em meio ao periodo de pandemia. Para dar subsidio ao relato da
experiéncia, foi realizado um estudo bibliografico acerca dos temas “alfabetizacéo e
letramento” e do “ensino remoto na pandemia”. O estudo estd fundamentado nas
pesquisas desenvolvidas por Magda Soares (2004), Demerval Saviani (2008), Lucia
Dellagnelo (2020), Marisa Carvalho (2020) dentre outros. Apds a experiéncia
vivenciada, ressaltamos a importancia do Programa Residéncia Pedagdgica,
subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo para formacdo docente dos residentes e
construcdo da articulagao entre teoria e pratica.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento. Ensino Remoto. Residéncia
Pedagdgica. Teoria e Pratica.



ABSTRACT

In this work of course conclusion, it is presented an experience report related to the
performance of the graduate in the Program of Pedagogical Residency (CAPES), in
the subproject of Pedagogy/Literacy of the State University of Paraiba (Campus | -
Campina Grande-PB). The referred experience was carried out remotely in a municipal
school of Campina Grande-PB, in a class of the fifth year of the fundamental education
of the initial years. Due to the pandemic caused by the Corona Virus, the classes in
person were suspended and the remote teaching modality began. An existing teaching
model, which gained great visibility when used as an alternative to give continuity to
the teaching process in the middle of the pandemic period. In order to support the
experience report, a bibliographical study was conducted on the topics "
alphabetization and literacy" and "remote teaching in the pandemic”. The study is
based on research developed by Magda Soares (2004), Demerval Saviani (2008),
Lucia Dellagnelo (2020), Marisa Carvalho (2020) among others. After the lived
experience, we emphasize the importance of the Pedagogical Residency Program,
Pedagogy/Literacy subproject for the teaching formation of the residents and the
construction of the articulation between theory and practice.

Keywords: Alphabetization and Literacy. Remote Learning. Pedagogical Residency.

Theory and Practice.
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1 INTRODUCAO

O referido trabalho relata a experiéncia como bolsista no Programa de
Residéncia Pedagdgica (CAPES), no subprojeto de Pedagogia/Alfabetizacdo da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) em seu Campus I, localizado na Cidade de
Campina Grande — PB.

A Residéncia Pedagdgica € um programa que busca com que os discentes
tenham um contato direto com o processo de ensino e aprendizagem, de uma forma
mais efetiva, podendo relacionar teoria e pratica, dentro do ambiente escolar
participando de forma ativa em momentos de planejamento e regéncia. A vivéncia
dessa experiéncia, antes mesmo de concluir seu curso, agrega positivamente a nossa
formacao e pratica docente e este é o intuito do Programa que compde a Politica
Nacional de Formacéo de Professores.

Desde o final de fevereiro de 2020, o mundo vive a pandemia do Corona Virus
SARS-COV-2, fato que mudou de forma radical e repentina 0 modo como se vive.
Como em todos os outros segmentos, a educacdo também sofreu mudancas e
consequentemente o funcionamento do Programa “Residéncia Pedagogica” também.
Como alternativa para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem das
criancas e jovens em meio a uma pandemia, foi adotado o sistema de ensino remoto.
Desta forma, as atividades da Residéncia Pedagdgica tiveram de ser adaptadas a
esta nova realidade, isso desde as formacdes até a regéncia do programa. Foram
momentos de ressignificacdo e adaptacdo tanto para as residentes quanto para a
preceptora e professora da turma, quanto para e a Orientadora do Projeto. Foi um
grande desafio na qual todos se envolveram buscando auxiliar no processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, na busca de novas metodologias e
meios de lecionar que agregassem valor na formacéo destes, atentando sempre para
que as dificuldades que ja existiam e que se potencializaram com a chegada da
pandemia, fossem amenizadas neste processo.

O processo de alfabetizagdo é complexo e envolve varios aspectos internos e
externos ao ambiente escolar. Segundo Magda Soares (2006), a alfabetizagao
significa adquirir a habilidade de decodificar a lingua oral em lingua escrita. Porém,
além de saber ler é necessario, também, saber fazer o uso correto da leitura e da
escrita nas praticas sociais. Assim, alfabetizar letrando, ensinar meu aluno a ler e

escrever, interpretar um texto, produzir um texto e fazer o uso desses conhecimentos
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ndo apenas em ambientes escolares, mas também em ambientes externos,
efetivando a ideia de que o que se aprende na escola tem uso para a vida.

O processo de alfabetizacdo e letramento ndo tem idade correta para iniciar ou
finalizar e ndo ocorre unicamente na escola. Em grande parte dos casos se da inicio
muito antes da vida escolar, acontecendo de forma uUnica e individual com cada
crianca, a depender de estimulos do contexto social. Tendo conhecimento da sua
complexidade e que varios aspectos influenciam o processo de aquisicao da leitura e
da escrita e do seu uso social, é pertinente que sejam buscados meios que tornem
esse processo mais leve e instigante. Trabalhar com atividades dentro do contexto
que o aluno vive € uma 6tima alternativa para facilitar a aprendizagem e a tornar mais
significativa para os educandos.

Dentro do Programa, mesmo que de modo remoto, foram trabalhadas
atividades com a perspectiva de contextualizar a realidade dos alunos. Priorizou-se o
planejamento de atividades significativas, de forma ladica e interativas que buscam
incentivar aos alunos a familiarizagcdo com a escrita e a leitura em seu uso social.

Este trabalho de conclusdo de curso, apresenta apos a presente introducao,
um capitulo com referencial tedrico com aspectos gerais sobre a alfabetizacdo e o
letramento além da caracterizacao do ensino remoto. Em seguida, apresenta o relato
de experiéncias vivenciadas no Programa “Residéncia Pedagdgica”. O recorte
apresentado descreve as atividades de formacao, planejamento e regéncia e por fim,
o apontamento de algumas consideracdes relevantes que serviram de reflexdo para

o fechamento a respeito dessas experiéncias.
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: DEFINICOES E CONCEITOS

Segundo Paulo Freire (2011) a educacdo pode ser classificada como um
processo que é capaz de envolver valores, transmissdo e construcao de relacdes
sociais. As praticas educacionais na escola, devem andar em conjunto com a
evolucao temporal. Além disso, precisam ser efetivamente emancipatorias, que sejam
capazes de trabalhar processos de conscientizacdo, compreensao critica e
participacdo, construindo, assim, no aluno um carater totalmente inclusivo. Para que
isso aconteca é solicitado que o aluno tenha o dominio basico de algumas habilidades,
como por exemplo a prética da leitura, escrita e calculo e sua aplicagdo em diferentes
contextos como instrumentos de entendimento da realidade

E possivel observar que a atual sociedade vem se transformando para poder
suprir a emergéncia de um mundo cada vez mais atualizado. Através destas
mudancas, torna-se essencial que os educandos possuam acesso as praticas de
leituras inovadoras, que assim chamamos de letradas, dotadas de mecanismo que
possam despertar 0 seu proprio universo imaginario, através da sua realidade social,
pois enquanto a alfabetizacdo é responsavel pela escrita, o letramento concentra-se
nos aspectos sociais e histéricos da aquisicdo de um sistema de escrita pela
sociedade (TFOUNI, 2006).

Conforme Gontijo (2018) mostra, a partir de estudos realizados, foi comprovado
gue apesar do passar dos anos e aumento da tecnologia, o Brasil ainda nao resolveu
uma grande questdo que afeta os mais diversos setores que é o analfabetismo, com
taxas que ainda seguem sendo preocupantes. Infelizmente, no pais ainda existem
muitas pessoas que nao sabem ler e nem escrever, além de outras que sabem ler e
sabem escrever, porém nao compreendem o que leem, e também existem ainda,
aqueles que sabem ler, escrever, entendem o que leem, porém ndo conseguem
realizar uma producéo textual.

As pessoas desse contexto obtiveram sucesso na pratica da alfabetizacéo,
entretanto ndo dao conta de participar com competéncia de determinadas praticas de
letramento. Pois, define-se a possibilidade de que um individuo pode ser alfabetizado,
mas néo ser letrado, ou ao contrario desse contexto, pode ser letrado e ndo ser de
maneira adequada alfabetizado. De acordo com Marchesoni (2021), aquele aluno que
consegue ler, escrever, mas nédo realiza com frequéncia o uso da leitura e nem da

escrita no seu dia a dia e que ndo determina habitos de leitura como: ler livros, jornais
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e os diversos materiais impressos ou digitais, € observado como um individuo que é
alfabetizado, ou seja, € capaz decifrar os mecanismos da escrita. Entretanto, em
muitos casos nao se considera letrado para determinadas préaticas.

Através da analise do livro “Letramento: um tema em trés géneros” de Magda
Soares, publicado em 2010, € possivel ressaltar uma questéo levantada pela autora
de que um adulto pode até ser analfabeto, entretanto, pode ser letrado, ou seja, ele
nao aprendeu a ler e escrever; porém é capaz de utilizar a escrita para escrever uma
carta através de forma secundaria, com auxilio de outra pessoa alfabetizada. Assim,
ressalta-se que é o préprio analfabeto que dita o texto, utilizando-se de todos os
recursos necessarios da lingua para se comunicar (SOARES, 2010).

Diante do exposto, como se caracterizaria o processo de alfabetizacdo? E o de
letramento? Para Silva (2020), delimitar algumas consideracdes acerca desses
conceitos serd necessario para avaliar o quanto se torna imprescindivel a formacéo
do educador, enquanto personagem principal no processo de potencializacado de uma
educacdo ndo pautada nos métodos de alfabetizacdo e letramento, mas que seja
capaz de proporcionar autonomia aos alunos (as) diante as demandas existentes na
sociedade.

Visando compreender melhor o que seria letramento e alfabetizac&o, foi
possivel analisar através de estudos que abordaram discussées histéricas de forma
gradativa sobre todo o processo e estruturacdo da alfabetizacdo no Brasil. (SILVA,
2020) ressalta que foi a partir da grande necessidade de alfabetizar “as grandes
massas iletradas” que o Estado - nagdo passou a preocupar-se com a preparacao de
profissionais para atuar na area educacional. De acordo com Saviani (2008, p. 143),
a necessidade da formacao docente surge desde Comenius, no século XVII. Ele ainda
apresenta a primeira escola voltada a formacdo docente em 1684, por Sdo Joao
Batista de La Salle, em Reims. Contudo, a ideia de institucionalizar escolas proprias
para a formacéo do professor surge da sistematizacao das ideias liberais em expandir
0 ensino a todas as camadas sociais no século XIX. Essas prioridades, no entanto,
sofrem grandes influéncias e acabam por precarizar-se devido as dificuldades
encontradas na relacdo escola-cidaddo. O fracasso que surge na alfabetizacao desde
esse periodo nos atinge até a atualidade exigindo uma atencéo especial e solucdes
para um ensino de qualidade.

A partir de estudos previamente realizados, foi possivel destacar uma

crescente necessidade de mudar este processo para fugir das praticas tradicionais,
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tornando-o mais dindmico, para sistematizar toda uma prética social, a fim de obter
seres autdbnomos e criticos (COSTA, 2013). Para obter esse resultado, recomenda-se
mudar a metodologia utilizada, mas sem diminuir a efetividade do tradicionalismo e
seus bons resultados. Contudo, através das novas demandas, foi necessario inserir
uma nova forma de aprendizagem, a descrever o mundo vivido e explorado de um
modo descontraido e estimulante.

De acordo com Freitas (2010), embora as metodologias pedagogicas possam
ser distintas de escola para escola, a legislacdo fixa um curriculo minimo, bem como
uma carga horéaria para todos os estabelecimentos de ensino, desde publicos aos
privados. Assim, é delimitada a estrutura pedagdgica, entretanto é valido e podera ser
inserida uma margem para adaptacdo e ajustes, que se tornam necessarios porque
0S processos e empregados devem levar em conta as diferencas regionais e
individuais.

Como principio geral a ser seguido, deve-se levar em consideragdo e ter
conhecimento que os alunos ndo se representam através de conhecimentos
previamente adquiridos apenas sobre o que o professor pretende ensinar-lhes. E
errdbneo pensar que a crianga ao entrar na escola, ou antes mesmo, nao se abstém
de nenhum tipo de conhecimento. Ao pensar assim, estamos designando a crianca
como um papel em branco que esta prestes a ser escrito. Soares (2003) explicita que
nao € a escola que sera capaz de proporcionar todo o conhecimento que o aluno ira
adquirir na vida. Na verdade, acontece de forma contréaria, a crianca ja chega a escola
com uma carga de conhecimento pessoal que é fruto do que ja foi vivido por ela. Além
de habilidades adquiridas que, se ndo existissem, tornariam impossivel qualquer tipo
de aprendizado. Suas capacidades motoras, de percepcéo e de fala ja terdo permitido
ao pequeno descobrir seus ambientes mais préximos.

Entéo, a escola moderna é classificada como sendo o local onde aprendemos
a aprender. E aprender é sinbnimo de interiorizar, representar e conceituar a realidade
na qual vivemos, bem como estabelecer uma relacdo com os conceitos. Além dessa
continua busca e indagacdo, existe uma série de requisitos que devem ser
preenchidos. E necessario renunciar a ideia de que ha conhecimento total e unanime.
Para obter-se do processo de aprendizado € necessario aceitar a frustracao e o erro
e deve-se estar aberto ao fracasso, que pode ser um estimulo ao sucesso. Segundo

Freitas (2010), o aprendizado é considerado um fenémeno central da evolucéo infantil,
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na qual a crianca € capaz de aprender por meio das relacdes que estabelece. Assim
acontece o processo de alfabetizacao e letramento.

Ao abordar questdes relacionadas ao processo de alfabetizacéo e letramento,
entende-se que sado processos distintos, porém indissociaveis, interdependentes e
simultaneos, mas que devem caminhar juntos, sendo que alfabetizado € aquele aluno
que conhece o cbdigo escrito, sabe ler e escrever. No entanto, ainda é notdério a
confusdo que é gerada em torno desses termos, causando assim uma duvida que
pode levar a perda da especificidade destas duas caracteristicas de ensino
(ALMEIDA, 2014).

2.1 Alfabetizacdo um processo distinto

Ao realizar andlises de acordo com o cenario da educacédo atual, sédo abertas
discussbes acerca do processo de alfabetizacdo o qual tem ocupado papel central,
diante da sua importancia para a escolarizacdo das criancas. Como destaca
Goncalves (2016), por muito tempo essa técnica se concentrava em volta de
metodologias para o ensino da leitura e escrita. Em torno desse debate, a evolugéo
no processo de leitura e escrita dependia, primordialmente, do emprego de métodos
de ensino.

Antigamente, no Brasil, havia apenas duas classificacdes sobre o aprendizado,
seriam elas: as pessoas alfabetizadas ou analfabetas e se dava através da condi¢cao
de saber, ou nédo, escrever o préprio nome. Ou seja, o titulo de alfabetizado era
designado apenas como uma decodificacéo realizada de maneira repetitiva. Dessa
forma, as criancas passavam a decorar todas as letras e codigos de uma cartilha
silabica sem que houvesse uma funcéo social, um sentido a encontrar. Como aborda
Macedo (2005) posteriormente surgiu o termo “analfabetismo funcional”, responsavel
por designar as pessoas que apresentavam a capacidade de escrever o préprio nome
e ser capaz de identificar letras, sem que fossem capazes de fazer uso da leitura e da

escrita no seu dia-a-dia.

[...] introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre
alfabetizacéo, resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua
escrita desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e
colaboradores. Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino
para o processo de aprendizagem da crianca (sujeito cognoscente), o
construtivismo se apresenta, ndo como um método novo, mas como uma
“revolugdo conceitual”, demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-
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se as teorias e préaticas tradicionais, desmetodizar-se 0 processo de
alfabetizacdo e se questionar a necessidade das cartilhas. (MORTATTI,
2006, p. 10)

Existem préaticas pedagdgicas que apresentam concepc¢des que sdo capazes
de delimitar e conduzir os processos de ensino, aprendizagem e todo o trabalho que
seja desenvolvido em sala de aula. A cada contribuicdo tedrica, é possivel adquirir
novas concepcdes que abrem espaco no cenario escolar, trazendo variadas
metodologias para aplicar nos processos de ensino e aprendizagem. Gongalves
(2016) defende que é possivel observar, no campo da alfabetizacdo, a configuracéo
de diversas concepc¢des, principalmente as tradicionais, que se apresentaram de
maneira marcante no decorrer da histéria e, até os dias atuais, é possivel perceber
sua presenca no ambiente alfabetizador.

O processo de ensino, nessa perspectiva, € realizado por diversas
metodologias que sdo executadas a partir de técnicas sequenciais pré-definidas e
rigidas para a aprendizagem. E por esse motivo, foram desenvolvidas uma variedade
de desafios e criticas, dificultando as caracteristicas do processo de alfabetizacao e
bem como o sucesso de criancas e jovens no dominio da escrita (SOARES, 2004).

Entdo, entende-se que a alfabetizacéo esta interligada a aprendizagem de um
cbdigo escrito, a maneira que a palavra letramento interliga-se as préprias praticas
sociais da leitura e escrita ou as consequéncias e/ou condicdes de quem exerce essas
praticas. Para Mota (2007), ser alfabetizado ndo garante que se seja letrado, assim
como é possivel encontrar pessoas com diferentes graus de letramento, nas quais
podem ser capazes de utilizar a escrita em diversos contextos, sem que sejam

necessariamente alfabetizados, como afirma Soares:

Toma-se, por isso, aqui, alfabetizagdo em seu préprio, especifico: processo
de aquisicdo do cédigo escrito, das habilidades de leitura e escrita.
Consideramos alfabetizado aquele que consegue ler e escrever e quando
falamos em ler e escrever diz ler e escrever corretamente, ndo aquele
processo mecanico da lingua escrita (...) alfabetizar significa adquirir a
habilidade de codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever) e de
decodificar a lingua escrita em oral (ler) (SOARES, 2010, p. 15 -16).

A alfabetizacdo é capaz de superar o paradigma de ser um simples exercicio
de codificacdo e decodificacdo, ao mesmo tempo se utiliza dos codigos a partir dos
usos sociais da escrita atribuindo-lhes sentido e significado com base nas diferentes
situagOes de utilizagcao (FARAGO, 2014).
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Frente desta realidade deve-se levar em consideragdo que na Educagéo Infantil
ou até mesmo antes, a crianca ja deve ter sido apresentada a alfabetizacdo ou até
mesmo ao letramento. Para Silva (2018), cabe ao educador observar e estar ciente
desse processo e verifica-lo a fim de promover a continuidade na aproximacao do ato
de ser alfabetizada de forma apropriada, conforme suas habilidades prévias. A
alfabetizacdo ndo apresenta rotulo e bloqueios em relacdo ao método, pois a forma
de aprendizagem de uma crianca pode ser diferente da outra. A metodologia que sera
aplicada em uma turma pode variar em outra, de acordo com o nivel de conhecimento

dos alunos que ali estéo.

2.2 Letramento abrangendo a linguagem como uma pratica social

A atual insercdo do termo letramento no campo da educacado brasileira esta
interligada com a ampliagdo do ensino fundamental, no qual passou a contemplar
pessoas de 6 anos. Essa alteracdo de norma gerou uma série de questionamentos
diante aos professores dos anos iniciais. Alguns educadores ainda apresentam visées
distintas sobre o que seria o letramento. Grando (2012) destaca que muitos veem
como sendo uma pratica didatica que teve o intuito de excluir e substituir a
alfabetizacao, outros entendem que alfabetizacéo e letramento s&o processos iguais,
outros ainda apresentam uma ideia formada, mas sem distincao.

Desse modo, o letramento pode ser caracterizado como uma acédo educativa
que tem por objetivo desenvolver o uso de préaticas sociais de leitura e escrita em
contextos reais, tomando como partida um processo amplo no qual faz com que o
individuo seja capaz de utilizar a escrita em diversas situac¢des sociais. Almeida (2014)
defende que a construcdo de uma linguagem escrita na crianca € um fator
preponderante para a sua evolucdo e progresso no ambito da aprendizagem
educacional, e se caracteriza como um trabalho continuo de elaborag&o cognitiva por
meio de insercdo no mundo da escrita através de interacdes sociais e orais, levando
em consideragcdo a importancia que a escrita proporciona na sociedade.

“‘Podemos entender tal relevancia no sentido da participacdo critica nas
praticas sociais que envolvem a escrita, mas também no sentido de considerar o
didlogo entre os conhecimentos da vida cotidiana, constitutivos de nossa identidade
cultural primeira, com os conhecimentos de formas mais elaboradas de explicar
aspectos da realidade.” (GOULART, 2001, p. 52)
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Ao realizar uma analise do termo letramento, destaca-se que ele € considerado
bastante atual no campo da educacéo brasileira. Conforme Soares (2010, p. 33), esse
termo, em sua marca histérica, passa a ser usado pela primeira vez no pais por volta
do ano de 1986, sendo citado por Mary Kato no livro “No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica”. Assim, este termo passa a ganhar visibilidade e
conhecimento a partir da constatacdo de uma problematica na educacéo, pois diante
de pesquisas, avaliacdes e analises realizadas, foi concluido que nem sempre o ato
de ler e escrever resultard em um individuo capaz de compreender aquilo que 1€ e
escreve. Para Moreira (2011), torna-se mais relevante que o individuo seja capaz de
se tornar um leitor critico acerca da realidade, podendo se enquadrar mediante as
demandas sociais.

Segundo a visdo de Kleiman (2008, p. 18), o letramento identifica-se como um
fendbmeno que pode ser responsavel por ir além dos dominios representados na
escola, pois, pode ser compreendido em conformidade a interligacdo de varios
aspectos, tais como sociais que usam a escrita, ou como entre outras praticas, um
sistema de simbolos e tecnologias.

As praticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de pratica social
segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram
classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou n&o-alfabetizado, passam a ser,
em funcdo dessa definicdo, apenas um tipo de préatica — de fato, dominante — que
desenvolve alguns tipos de habilidades, mas nao outros, e que determina uma forma
de utilizar o conhecimento sobre a escrita (KLEIMAN, 2008, p. 19).

Pode-se verificar que as praticas de letramento na sociedade sédo diferentes da
gue se exige no ambito escolar. Segundo Kleiman (2008, p. 33), as praticas de
letramento no conceito externo a escola, ou, fora desse ambiente educacional,
apresenta representacdes sociais importantes a todos os envolvidos na situagdo. Com
base nisso, o0 autor explicita que na sociedade o individuo utiliza a leitura para atender
a uma demanda, seja pessoal ou ndo. Por outro lado, as préticas de letramento
utilizadas na escola, e a leitura, tem uma finalidade em si escolar, ndo social, o que
torna essas praticas muitas das vezes irrelevantes para o aluno.

Ao falarmos de leitura pode-se afirmar que ela se designa como um processo
de construcdo, que da significado ao texto. Esse desenvolvimento surge com o tempo,
de maneira continua, com diferentes objetivos e formas, proporcionando que o aluno

possa escrever de forma sucinta e com clareza. Vale ressaltar que ela € uma das
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bases do ensino-aprendizagem e que ter a capacidade de distinguir os géneros
textuais e conseguir identificar suas caracteristicas é fundamental para a
compreensao. Destaca-se que é de suma importancia que os alunos recebam
incentivo de pessoas que ja apresentam o habito de leitura, para que entdo possam
ser orientadas da melhor forma e também aflorar o seu interesse pela atividade. Para
Furlan (2018) desta maneira, se torna essencial que todos os envolvidos reconhecam
gue o incentivo a ler e escrever ndo deve apenas ser papel do professor e do ambiente
escolar, mas sim, de todo um conjunto de participantes, principalmente dos pais e
familiares.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), leitura é:

Um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de constru¢éo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor e de tudo o que sabe sobre a lingua. Nao se trata
apenas de extrair informacdes da escrita, decodificando-a, letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreensdo na qual os sentidos comegam a ser constituido antes da leitura
propriamente dita. Qualquer leitor que conseguir analisar sua propria leitura
constatari que a decodificacdo é apenas um dos procedimentos que utiliza
qguando |é. (BRASIL, 1997, p. 53)

Desse modo, para Silva (2018), o professor pode possibilitar que o aluno venha
adquirir conhecimento e aprender coisas novas, principalmente a descoberta do
mundo letrado onde o aluno sera capaz de aprender com maior facilidade. Cabe ao
professor usar de palavras e pequenos textos utilizados no cotidiano e trazer como
forma de atividade onde possibilitara a interaco e facilitara o processo de ensino. E
fundamental que o professor faca leitura para as criangas selecionando textos como
fabulas, contos e mitos. A leitura deve ser feita em voz alta com ritmo e narrativa dando

ideia do significado de ler, pois ao ouvir imaginara e despertara o desejo pela leitura.

2.3 Um novo panorama: Alfabetizar Letrando

Para Soares (2003, p. 47), “o ideal seria alfabetizar o aluno e ao mesmo tempo
efetuar a pratica de ir ao letrando, ou seja, fazer com que o individuo aprenda a ler e
a escrever em um unico conjunto, seguindo o contexto das praticas em sociedade,
efetuadas por meio da leitura e da escrita, de modo que este se tornasse, em um

momento apropriado alfabetizado e letrado”. Ou seja, o ideal seria criar situagdes em
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que o aluno se aproprie do codigo escrito utilizando materiais presentes na sociedade,
tornando a aprendizagem das praticas de leitura e de escrita mais significativas.

Em conformidade a esse aspecto, Magda Soares (2017) descreve que no eixo
educacional o método de alfabetizacdo deve ser possibilitado de maneira
concomitantemente ao principio do letramento, devendo-se comecar momentos antes
do periodo de alfabetizacdo realizado pelo aluno e responsaveis. Como destaca
Soares (2017), o individuo interage socialmente com as praticas de letramento no seu
mundo social, pois ja convive e participa da sociedade e traz um conhecimento
adquirido no cotidiano, o que se relaciona como conhecimento cientifico que o torna
capaz de compreender e dominar a leitura e a escrita. E importante que os educadores
tenham conhecimento da importancia do letramento e do alfabetizar na maneira
correta para que assim as barreiras que impedem que os alunos sejam alfabetizados
sejam destruidas e nossa margem de analfabetos diminua (GONTIJO, 2018).

Uma boa alfabetizacdo letrada ira depender também das experiéncias
vivenciadas pelas criancas, além dos estimulos e atividades diferenciadas que o
professor podera proporcionar (COSTA, 2013). Toda essa vivéncia da crianca devera
ser aproveitada como ponto de partida para iniciar o processo de uma alfabetizacao
continua e letramento apropriado.

Soares (2004), destaca a importancia do ato de ler:

Ler entende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em sons silabas
isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo; inclui,
entre outras habilidades, a habilidade de decodificar simbolos escritos; a
habilidade de captar o sentido de um texto escrito; a capacidade de interpretar
sequéncia de ideias ou acontecimentos, analogias, comparacdes, linguagem
figurada e relagcdes complexas, anéaforas; e ainda habilidade de fazer
predi¢des iniciais sobre o significado do texto, de construir o significado
combinando conhecimentos prévios com informagdes do texto, de controlar
a compreensdo e modificar as predi¢bes iniciais, quando necessario, de
refletir sobre a importancia do que foi lido, tirando conclusdes e fazendo
avaliagbes. (SOARES, 2004, p.31)

Os debates acerca da tematica sobre alfabetizacdo e letramento refletem a
necessidade da interligacédo dos dois termos na didatica pedagodgica alfabetizadora,
para que o trabalho pedagdgico realizado na escola englobe a perspectiva de
“alfabetizar letrando”, onde o ensino e a aprendizagem do codigo estejam associados
pelas praticas sociais de utilizacdo da escrita. De acordo com Farago (2018), avalia-
se que em uma realidade onde para muitos o principal € concluir os anos educacionais

e indicar compreensao entre ler e escrever, o essencial da pratica frequente de leitura
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e escrita compreendendo suas finalidades e adaptagcbes vem sendo deixada um
pouco de lado.

Diante do exposto, pode ser extraido que alfabetizar letrando gera um processo
de interacdo com a crianca de forma criativa, oferecendo-lhe varias oportunidades e
um leque de possibilidades de aprendizagem. Entretanto, para Costa (2013) deve ser
lembrado que cada pessoa aprende de uma forma e em um ritmo. Portanto, € misséo
do professor das séries iniciais ndo se deter apenas a ensinar letras e nUmeros, mas
inserir os alunos em um contexto de atividades, procurando explicitar da maneira mais
clara o significado de tudo que é trabalhado para que a crianca tenha acesso as

informacdes necessarias para torna-la cada vez mais alfabetizada e letrada.
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3 PANDEMIA DA COVID-19 E O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

O ano de 2019 foi surpreendido com uma ameaca viral que desencadeou
modificacdes na estrutura de vida de toda a populacdo mundial, definindo um periodo
de pandemia que causou inumeros indices de mortalidade em todo o Planeta. O virus
da Covid-19 (SARS-CoV-2) ocasionou preocupacdo em todos o0s setores da
sociedade uma vez que o isolamento social se tornou a principal estratégia de
intervencao para minimizar os altos niveis de contagio e mortalidade.

Frente a esses critérios, o fechamento por tempo indeterminado de escolas e
ambitos de ensino em todos os Paises foi realizado, determinando com que o ensino
remoto fosse elaborado como estratégia de vinculo emergencial para cessar os efeitos
gue a pandemia poderia causar diante da necessidade de paralisa¢do dos setores de
ensino, definindo que as escolas fossem necessitadas a adaptarem-se de maneira
repentina ao ensino remoto emergencial (BOZKURT& SHARMA, 2020).

Em dezembro de 2020, o Ministério da Educacdo (MEC) aprovou a resolucao
do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) que autoriza o ensino remoto nas escolas
publicas e particulares do pais enquanto durar a pandemia da covid-19 (ELOS, 2021).

O uso desse novo método emergencial de ensino trouxe consigo muitos
questionamentos e davidas. Uma questao recorrente € a ideia de que ensino remoto
emergencial (ERE) e a educacao a distancia (EaD) sdo a mesma coisa. Conforme
Moran (2002), a educacédo a distancia € definida como um processo de ensino-
aprendizagem mediada por tecnologias, na qual professores e alunos estao
separados espacial e/ou temporariamente. (ELOS, 2021) Além da liberdade
geografica e temporal, o EaD, como também é chamada a educacdo a distancia,
disponibiliza ao aluno um ambiente que proporciona a sua autonomia e
responsabilidade, com toda uma estrutura de docentes preparados e formados que
passaram por cursos, formacdes, preparacdes para poder atuar e trabalhar na
modalidade oficial de EaD. O ERE por meio da sua nomenclatura ja deixa evidente
gue é algo implementado como uma alternativa emergencial, portanto ndo demanda
tempo suficiente para formacdo e preparacdo necessarios para utilizacao correta,
tanto do corpo docente da escola, quanto do alunado.

Em conformidade, a literatura descreve essa situagdo vivenciada como um
novo olhar para mudancas no contexto de ensino e traca a necessidade de que as

tecnologias comecem a ser utilizadas na educacao desde os anos iniciais.


https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino_ensinosuperior/2020/06/17/interna-ensinosuperior-2019,864590/ministerio-da-educacao-autoriza-aulas-remotas-ate-o-fim-do-ano.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino_ensinosuperior/2020/06/17/interna-ensinosuperior-2019,864590/ministerio-da-educacao-autoriza-aulas-remotas-ate-o-fim-do-ano.shtml
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[...] A transicdo do ensino presencial para o ensino online requer
planejamento e investimentos que ndo serdo possiveis em curtissimo prazo.
Mas que esta situacdo emergencial sirva de alerta para a necessidade de
criarmos no Brasil escolas conectadas capazes de oferecer experiéncias
hibridas de aprendizagem, isto é, que consigam integrar ensino presencial e
online (DELLAGNELO, 2020).

Oliveira & Sousa (2020) afirmam que a melhor forma de apoio designado para
0 preparo de alunos e professores frente a um novo problema que dificultasse o
acesso as escolas presenciais seria, de certo, através da reconstrucdo do contexto
educacional. O investimento em equipamentos tecnolégicos para contemplar a
didatica de alunos em redes escolares e principalmente a formacdo continuada de
professores para que o conhecimento sobre esses recursos se permeiam de maneira

ampla, contempla-se como caracteristica fundamental.

[...] A formacé&o continuada dos professores oferece beneficios para todas as
esferas da comunidade escolar. Quando o professor se desenvolve, as
praticas em sala de aula sdo aprimoradas e os alunos aprendem ainda mais.
Além disso, as préticas passam a ser permanentemente revisadas para
estarem alinhadas com o projeto pedagdégico da instituicdo. Em um contexto
de pandemia, a formacgéo continuada tem o grande beneficio de possibilitar
gue os professores aprimorem suas praticas para o ensino a distancia.
(FELIX,2021, p.3)

Levando em consideracdo esse aspecto, a adaptacdo ao método de ensino
remoto mediante a falta de formagcdo adequada dos professores acabou gerando
consequéncias e incertezas sobre a efetiva atuacdo destes na docéncia (DOURADO,
2015). Isso porque, consequentemente, a alta demanda de solicitacbes a serem
realizadas no ambiente virtual sem dominio destes pode desencadear sensacfes
psicoldgicas de estresse, baixa produtividade e a comparacdo pessoal destes com
outros professores que fossem mais adaptados a essas novas condi¢cdes de ensino
percorrido sobre o uso das tecnologias, classificando-se que um grande fardo foi de
repente adicionado na rotina desses individuos, que tiveram que desenvolver
habilidades e competéncias sem total dominio.

Para Carvalho (2020) torna-se notorio, portanto, observar o quanto o ano de
2020 foi atipico para a educacdo brasileira e o quanto a pandemia da Covid-19
desencadeou efeitos na acao dos alunos, gestores, professores de educacao e
sobretudo nos que compdem os eixos da educacédo basica infantil, o0 ensino remoto,
que, inicialmente foi elaborado como um método emergencial de apenas quinze dias
passou-se a ser o principal meio de ensino por cerca de aproximadamente vinte e

quatros meses.
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3.1 Desafios do ensino remoto emergencial

A implementacdo e a familiarizacdo do ensino remoto ndo € algo nédo téao
simples, principalmente no que diz respeito a educacao basica, pois a mediacéo
dessas tecnologias digitais requer a ruptura dos costumes e da cultura de ensino ja
estabelecida pelos processos presenciais (FAUSTINO & SILVA, 2020). Com isso, a
idealizacdo do ensino e aprendizagem precisa ser totalmente ajustada, porque tendo
como base a utilizacdo de recursos virtuais, maior conhecimento desses sistemas
precisa ser elaborado por todo o ambiente escolar. Percebe-se, entdo, que esse fator
recai sobre todos que compdem o eixo educacional, pois todo 0 processo
metodoldgico precisa ser diferenciado e adequado de acordo com 0 meio em que se
insere.

Outra observacado também elencada se volta as questdes estruturais que
compde as especificidades econémicas e sociais, dos discentes e de seus familiares,
com a utilizacdo do ensino remoto as desigualdades sociais foram destacadas e
dificultaram para muitos grupos o contato e desenvolvimento do ensino e
aprendizagem. Ressalta-se, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua - Tecnologia da Informacao e Comunicagédo - IBGE (2020), que 16% de
pessoas que integram as diversas areas urbanas ndo possuem acesso a internet e
50% é o indice da falta de acesso nas areas rurais. Em conformidade a essa situacao,
um em cada quatro individuos no Brasil ndo apresenta acesso as redes de internet.
Implementar o ensino remoto também se torna desafiador em decorréncia de fatores
especificos que influenciam na forma em como este pode ser constituido, tais como:
falta de acesso as tecnologias e a computadores, baixa adaptacdo aos dispositivos
moveis por parte dos alunos e em algumas vezes, até mesmo pelos professores,
escassez de capacitacdes de preparo aos profissionais para o uso instrumental das
tecnologias e dificuldade de interacdo entre ambos 0s sujeitos e entre outros aspectos
gue evidenciam a classificacdo de uma lacuna sobre o desenvolvimento do ensino
ofertado (PRETTO, 1996; apud ALVES, 2016).

O professor, por vez, assume o desafio central, pois muitas sdo as
preocupacOes diarias a esse profissional, a virtualizacdo dos eixos educativos
estabeleceu que esses formulassem novos papéis. Para Salmon (2002), os desafios
desse profissional passaram-se além do que transmitir conhecimentos, devendo guiar

todo o processo de motivacao, dialogo e participacéo positiva dos alunos nos sistemas
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tecnologicos, do mesmo modo, ainda embarca sobre as questdes metodoldgicas e
avaliativas, planejando sempre que os conteldos sejam repassados respeitando as
dificuldades determinadas entre cada aluno, compreendendo assim as limitacdes
desencadeadas pelos canais de comunicacao virtuais.

Assim, apesar dos desafios e dificuldades encontradas, ndo se pode deixar de
observar o quanto o ensino remoto emergencial foi essencial para que a educagao
formulasse a continuidade aos seus conteudos programados de ensino, do modo que,
caso esse método nao fosse disponivel como uma segunda estratégia, a educacgéao e
seus diversos campos teriam se apresentado sem continuidade até que a pandemia
fosse cessada, causando assim maiores maleficios aos alunos e a todos os
envolvidos (ZAJAC, 2020).
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4. A EXPERIENCIA NA RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Programa da Residéncia Pedagogica (RP) teve inicio em outubro de 2020,
tendo como Orientadora a Profa. Dra. Valdecy Margarida da Silva e como preceptora
a Profa. Ma. Silvana Neves do Nascimento, que atua como professora com anos de
experiéncia, na E.M.E.F Roberto Simonsen. A referida escola possui sala de AEE,
biblioteca, sala de informatica, refeitorio, sala com data show e saldo de eventos.
Atende cerca de 555 alunos e funciona nos horarios da manha e da tarde. Na parte
da manha atende alunos do Ensino Fundamental (anos finais) e na parte da tarde
atende turmas do pré Il da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental (anos iniciais).
Atendendo o publico dos bairros da Liberdade, Sdo José, Centro, Centenario além de
bairros mais distantes a exemplo do Aluizio Campos.

Devido a pandemia de COVID-19, as atividades foram realizadas por meio da
modalidade de ensino remoto, que foi implementada com cunho emergencial através
das plataformas como o google meet, google classroom e o aplicativo de mensagens
Whatsapp. A implementacdo dessa modalidade de forma emergencial resultou que
professores e alunos precisaram se habituar a modalidade, mesmo sem um processo
anterior de preparagdo para auxiliar no uso das ferramentas, muitas vezes sem 0s
equipamentos nem internet de qualidade, ambos necessarios para a realizacao de um
ensino remoto eficaz. Cada modulo da RP teve trés dimensbes que se
complementam: A formacao; O planejamento e a Regéncia. Cada uma dessas etapas,
serdo relatadas posteriormente com foco em ressaltar a rica experiéncia vivenciada

na regéncia.

4.1Formacdao e Planejamento

Além da prética, a formacéo e o planejamento sdo essenciais para se fazer
um bom profissional e atingir 0s seus objetivos. Visando esses pontos, o Programa de
Residéncia Pedagogica também tem os mesmos como pilares, atrelando, formagéo,
planejamento e pratica para assim ter um futuro educador mais completo e consciente
da sua pratica.

Pensando neste segmento, a Profa. Dra. Valdecy Margarida da Silva,
preparou encontros formativos que aconteceram de forma virtual pelo google meet,

sempre as sextas-feiras com inicio as 14h. Nos respectivos encontros, além das
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formacdes ministradas pela prépria orientadora no campo da alfabetizacdo e do
letramento, area de pesquisa dessa, participaram outros formadores convidados que
abordaram temas que fazem ponte com os objetivos do subprojeto de alfabetizacéo e
letramento da Residéncia Pedagodgica e também com diversos pontos relacionados
ao ensino aprendizagem como um todo.

O primeiro encontro teve foco no calendario das formagdes e planejamentos
e também debates sobre a escrita do relatério do primeiro moédulo (Fotol).
Fundamentados na Base Nacional Comum Curricular — (BNCC), no qual foi possivel
aprofundar um pouco mais os conhecimentos relacionados a area de linguagem e
artes, trazendo a compreensdo de como estes componentes sdo de extrema

importancia na formacéo do individuo.

Foto 1 - Encontro remoto para formacao e planejamento
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Fonte: Arquivo pessoal

Ainda com base no que assegura a BNCC, houve a participacdo do Prof. Dr.
Alessandro Frederico, (Foto 2) com o tema “O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais
do Ensino Fundamental” evidenciando como um ensino de ciéncias contextualizado e
interigado com a realidade dos alunos € importante e efetivo para seu
desenvolvimento pleno. O mesmo ainda ressaltou como é crucial incentivar os alunos
a pensarem e resolverem “situagdes problemas” promovendo o ensino de uma forma
mais ludica. O Prof. Dr. Anibal, (Foto 3), abordou “O ensino de matematica nos iniciais

do Ensino Fundamental”, também enfatizando a necessidade de um ensino de
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matematica ludico e concreto e partindo sempre do contexto dos alunos, para tentar

tornar o processo de aprendizagem mais significativo.

Foto 2 — Formacao para o ensino de Ciéncias

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 3 — Formacéo para o ensino da Matematica

Fonte: Arquivo pessoal

Envolvendo o campo da leitura, além de outros estudos, houve a participacéo
com grandes contribuicbes da Profa. Dra. Socorro Moura, (Foto 4), abordando “a
importancia da literatura infantil em sala de aula”. A pesquisadora abordou como é
pertinente inserir 0s alunos em um contexto de leitura desde a infancia, de uma forma

ludica, trazendo a leitura como algo prazeroso e ndo apenas como uma obrigacéo. Ja
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a participacéo do Prof. Dr. Marcelo Medeiros trouxe uma discussao acerca do tema
“Conversas com quem gosta de ler: uma experiéncia de leitura literaria” de uma forma

leve e ludica, (Foto 5).

Foto 4 — Formag&o para o ensino no contexto da leitura
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Foto 5 — Formacéo para o ensino da Ieltura de forma ladica
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A Profa. Angélica Gouvéa, que atua como Professora Efetiva na Escola

Publica Federal, Pedro Il da cidade do Rio de Janeiro, apresentou o uso dos portfélios
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como ferramenta facilitadora para uso em aulas remotas, além de materiais
produzidos pelos alunos, como videos, maquetes, cartas e livros de memorias,
evidenciando a importancia de incentivar a producao da crianca e a escuta da mesma,

e como também é indispensavel a participacdo da familia neste processo (Foto 6).

Foto 6 — Apresentacao de maquetes produzidas pelos alunos
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Fonte: Arquivo pessoal

No tocante a sexualidade, igualdade e identidade de género atreladas a
escola e a educacao sao assuntos polémicos que dividem opinides e que fazem parte
do dia a dia escolar, visto que o0 acesso a essa tematica é indispensavel para o
processo formativo do professor, seria impossivel que estes ficassem de fora dos
encontros formativos. Sendo assim, a Profa. Ma. Débora Kelly trouxe o tema
“Educacao para a promogcao da igualdade de género na Educacéo Infantil’, mostrando
gue é possivel fazer uma educacéo para a diferenca e protagonismo de todos, isso
por meios ladicos, brincadeiras, projetos, livros infantis, dindmicas que instiguem
sempre o respeito, reconhecimento e empatia na préatica escolar, (Foto 7).

J& Professora Anita Pereira, Dra. em Educacgéo pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), abordou o tema “Género, sexualidade e educagao" e trouxe
reflexdes importantes sobre o papel da mulher, como ela é vista em sociedade e
algumas possibilidades de como se pode trabalhar com esses temas que causam
burburinhos nas salas de aulas e fora delas, enfatizando que é possivel e muito

necessario para que seja promovida uma sociedade justa e igualitaria, (Foto 8).
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Foto 7 — Formagao sobre Igualde de Género na Educacéao Infantil
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Foto 8 — Formacéao sobre Género, Sexualidade e Educa(;ao
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Ainda tratando das diversidades, a Preceptora Profa. Ma. Silvana Neves do
Nascimento trouxe uma pauta importantissima: “A diversidade da composic¢éo familiar:
uma analise da pratica escolar através da literatura infanto juvenil”, mostrando como
trabalhar esse tema tao sensivel de uma forma mais leve, prezando o respeito aos

diversos tipos de familias que compdem a sociedade atual.
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Os encontros formativos foram extremamente importantes para formacao
tanto profissional como pessoal, deste processo, abordando temas curriculares e
também questbes importantes e necessarias da atualidade. Foram temas que
agregaram para que fosse possivel a realizacdo de uma prética atrelada a teoria,
frisando sempre uma educacao justa, integral e baseada no respeito para com todos.
O processo de planejamento se deu de forma coletiva, com a participagdo das
residentes, da preceptora e a orientadora na construcdo do documento pelo
classroom, almejando sempre aulas interativas, com o protagonismo dos alunos, e a

contextualizacdo de acordo com o meio sociocultural que estes estavam inseridos.

4.2 A Regéncia na Escola

A regéncia aconteceu num periodo muito importante e celebrativo para o Nordeste,
o0 més de junho. Uma época que antes desse cendrio pandémico era motivo de festa
e alegria na escola. O grupo de residentes, com 0 apoio da preceptora e da
orientadora, tentaram promover, mesmo que de uma forma bem diferente, manter
essa alegria e festividade das festas juninas. Com base na BNCC e considerando os
fundamentos tedricos, elaboramos as atividades pensamento em estimular a
criatividade dos alunos, o conhecimento e valorizacdo da nossa cultura, por meio da
ludicidade, com videos, atividades interativas, visto que neste modelo de aulas
remotas € um desafio ainda maior atrair a atencéo e concentracdo dos alunos.

O trabalho foi realizado com os alunos da turma de 5° ano da Escola Municipal
de Ensino Fundamental, Roberto Simonsen, uma turma que tem no total 25 alunos.
Sabendo que participacdo e permanéncia dos alunos nas aulas sempre foi um ponto
desafiador e com o0 agravante da pandemia esse ponto negativo se intensificou ainda
mais com motivos diversos a exemplo de: O contexto que os alunos estao inseridos;
A falta de acesso a internet e equipamentos necessarios; Apoio e suporte da familia;
entre outros. Sendo perceptivel a falta de assiduidade por boa parte da turma nas
aulas que aconteceram de segunda a sexta-feira por meio Google Classroom, Google
Meet e WhatsApp no periodo da tarde.

Como uma alternativa para os alunos que néao tém acesso a internet e visando
gue o processo de ensino aprendizagem chegassem a todos, as atividades foram
impressas e disponibilizadas para que os pais recolhnessem as mesmas na escola

durante o decorrer da semana e assim em casa 0s alunos conseguissem realiza-las.
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‘Festas juninas no periodo de pandemia" foi o tema escolhido para o
planejamento de duas semanas de regéncia. Ficou definido que duas residentes
ficassem responsaveis por apresentar e compartilhar a atividade do dia e o restante
do grupo ficou na parte do apoio.

O primeiro encontro foi numa segunda-feira e abordou o contetdo de Lingua
Portuguesa por meio de audios no grupo de WhatsApp, onde foram explicadas as
atividades e apresentado um video com o tema: “Histérias de Sao Jodo. De onde vem
o Sao Joao”, com o intuito de proporcionar aos alunos fatos e evidencias para que
estes conhecam um pouco mais sobre a cultura nordestina neste periodo e suas
tradicdes, de uma forma ludica e leve por meio de animacgdes. Foi aplicado também
um exercicio de interpretacdo por meio de questionarios acerca do que foi visto no
video (Foto 9).

Foto 9 — Questionario sobre o “Sao Joao”

Fonte: Arquivo pessoal
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Na area da Matematica foi realizada uma atividade com operacdes dos
ndameros naturais, sempre dentro do tema e contextualizado com as festas juninas,
levando as criancas a fazerem calculos com situacdes que séo vivenciadas no Sao
Joao (Foto 10).

Foto 10 — Atividade Matematica com o contexto “Sao Joao”

Fonte: Arquivo pessoal

No segundo encontro, na terca-feira, dando continuidade ao trabalho de
regéncia, foram apresentadas as atividades através de videos explicativos,
produzidos pelas residentes. No componente de Ciéncias foi discutido sobre as
comidas tipicas, aplicacdo da dinamica intitulada de ‘Milho dangante” e atividades de
interpretagéo, com a ideia de despertar interesse e ter acesso a novas descobertas.

No componente de Historia foi feito um estudo sobre as tradi¢cdes juninas.
Uma producdo sobre a histéria “Papelzinho magico” e a brincadeira de “Jogo de
argolas, com material reciclavel" e a producdo de material com o que os alunos

aprenderam nesse estudo (Foto 11).
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Foto 11 — Atividade Histéria “Interpretacao Festas Juninas”

Fonte: Arquivo pessoal

Na quarta-feira, terceiro encontro, no componente de Lingua Portuguesa foi
trabalhada a letra da musica “Asa Branca”, de Luiz Gonzaga, por meio de atividade
impressa e video do youtube (Foto 12). Também foi discutido sobre o monumento de
Luiz Gonzaga, (Foto 13), localizado em Campina Grande-PB as margens do Acude
Velho, no qual & apresentado como ponto turistico, sendo muito visitado tanto por

turistas quanto pela prépria populacdo de Campina Grande, destacando assim sua
importancia historica e cultural.

Foto 12 — Atividade Lingua Portuguesa “Musica Asa Branca”

Fonte: Arquivo pessoal
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Foto 13 — Atividade Lingua Portuguesa “Monumento Luiz Gonzaga”

Fonte: Arquivo pessoal

No quarto encontro foi trabalhado com o componente curricular de Geografia,
por meio de um texto e explicagbes, sobre as “Tradigdes Juninas no Brasil” e suas
caracteristicas (Foto 14), no final da leitura foi realizada uma roda de conversas acerca
do tema e foi proposto que cada aluno escolhesse a sua tradi¢cdo preferida dentre as
mencionadas. Na aula seguinte que foi a de Educagéo Fisica, o tema junino foi
mantido e para a realizagdo da atividade a tradicdo escolhida foi a da pescaria, a
atividade se deu por meio de um jogo de perguntas e respostas, cada aluno que
respondesse de forma correta ganhava uma tentativa ha mais na pescaria, nesse

momento exercitamos o que foi estudado e também a psicomotricidade.



37

Foto 14 — Atividade de Geografia “Tradicdes Juninas no Brasil”

Fonte: Arquivo pessoal

No quinto encontro, na sexta-feira, foi dia de aula de Lingua Portuguesa,
Matematica e Artes. Com o intuito de que os alunos conhecessem cada vez mais
acerca das tradicbes nordestinas, através da cultura e movimentos artisticos. Em
Artes foi proposto que as criangas pesquisassem sobre os artistas regionais que
cantam musicas de Sdo Jodo e também ouvissem a musica “Sao Jodo da Terra” e
realizassem uma releitura por meio de desenho e pintura. Em Matematica, trabalhou-
se a geometria, adicao e multiplicacdo e em Portugués, género textual, (Fotos 15 e
16).

Foto 15 — Atividade de Matematica “Geometria”
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Foto 16 — Atividade de Portugués

Fonte: Arquivo pessoal

Dando continuidade com a segunda semana de regéncia, no sexto dia, na
segunda-feira, na aula de Portugués foi apresentado um texto sobre as festas juninas
e 0s seus simbolos para que os alunos conhecam de forma mais profunda e entendam
0 porgqué de cada simbolo (Foto 17). Eles, também, escolheram a sua comida tipica
favorita e com o auxilio de familiares escreveram no caderno como a mesma é feita,
foi quando trabalhamos com o género textual receita. Em Matematica, ainda dentro
do tema junino, foi solicitado que os alunos respondessem e realizassem operacoes
e adicado, subtracdo, multiplicacéo e divisdo, a partir da leitura da receita de um bolo
de milho (Foto 18).

Foto 17 — Atividade de Portugués “Simbolos Juninos”

Fonte: Arquivo pessoal



Foto 18 — Atividade de Matematica “Receita de bolo”
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No sétimo encontro, realizado na terca-feira, aula foi de Ciéncias, na qual foi

suas tradi¢des e brincadeiras (Foto 20).

Foto 19 — Atividade de Ciéncias “Soltura de baldes”

Fonte: Arquivo pessoal

discutida sobre os perigos que as solturas de baldes podem causar, com leituras de
textos jornalisticos e videos do youtube sobre o tema (Foto19). J& no componente de

Histdria foi proposto conhecer um pouco mais sobre o S&o Jodo de campina Grande,
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Foto 20 — Atividade de Ciéncias “Soltura de baldes”

Fonte: Arquivo pessoal

No oitavo encontro, na quarta-feira da segunda semana de regéncia, em
Portugués trabalhou-se a comparagéo de informacdes sobre 0 mesmo evento, mas
em veiculos de comunicagfes diferentes (Foto 21). Os mesmos tratavam sobre a
importancia do S&o Jodo para a cultura e economia da regido. Em Matemética, foi
dado continuidade com exercicios de resolu¢cdes de problemas matematicos, por

interpretacdes e calculos com adicdo, subtracdo e multiplicacdo (Foto 22).

Foto 21 — Atividade de Portugués “Comparagdes”

Fonte: Arquivo pessoal
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Foto 22 — Atividade de Matematica “Resolucdes de problemas”

Fonte: Arquivo pessoal

No nono encontro, realizado na quinta-feira, foi dado continuidade ao trabalho
sobre a importancia do Sao Joao para economia e cultura da cidade, em seguida na
aula de Geografia foi apresentada aos alunos a musica “Ald, al6 Campina Grande”,
de Jackson do Pandeiro, para que conhegam um pouco mais sobre esse artista e
compositor paraibano. Desta forma, foi realizada pesquisas pela internet sobre a vida
e a obra deste.

Aproveitando o tema, também foi proposto aos alunos, que apds ouvirem a
musica, estes realizassem um exercicio de comparacao para que fossem identificadas
as mudancas ocorridas na cidade entre o periodo de lancamento da musica e os dias
atuais, fomentando a curiosidade e levando a reflexdo de como as mudancas
geogréficas podem ser drasticas quando comparados longos periodos de intervalos

em uma mesma cidade, (Foto 23).



42

Foto 23 — Atividade de Geografia “Musica de Jackson do Pandeiro”

Fonte: Arquivo pessoal

No ultimo dia de regéncia das duas semanas planejadas, na sexta-feira, as
aulas foram de Portugués, Matematica e Artes. Em Portugués trabalhou-se com o
estudo de género textual reportagem e partimos dos eixos tematicos: Oralidade;
Literatura; Escrita; Andlise Linguistica, almejando com que o aluno alcance uma
producao textual eficiente.

Em Matematica, a exemplo dos outros dias, foram trabalhadas resolugéo de
problemas e geometria, sempre com base no cotidiano e a realidade de vivencia dos
alunos, proporcionando uma compreensao da matematica que esta presente ao seu
redor, sem que muitas vezes estes percebam.

No componente de Artes foi apresentado o artista plastico Alfredo Volpi, por
meio da sua biografia e releitura de algumas das suas obras de arte (Foto 24).
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Foto 24 — Atividade de Artes “Alfredo Volpi”

Fonte: Arquivo pessoal

Durante a regéncia foram vivenciadas situacfes que agregaram bastante a
pratica docente. As acles de planejamento, regéncia e acompanhamento se deram
de uma forma diferenciada do habitual, propiciando, assim, novas experiéncias, até
mesmo para a residente que mesmo ja tendo experiéncia em sala de aula aprendeu
muito nesse formato. Nas conversas e reunides para planejar e definir as duas
semanas de regéncia foi possivel perceber que as dificuldades em pensar uma aula
lidica, interativa e que incentive o aluno, foram intensificadas com o ensino remoto e
a pandemia. Fazer acontecer uma aula dentro desses critérios por meio de uma tela
nao foi tarefa facil. Porém, foram buscados os meios que estavam ao alcance a
exemplo de videos, animacdes, musicas, producdo de videos explicativos, entre
outros, aos quais possibilitaram o desenvolvimento de um trabalho interativo e
incentivador para com as criancas.

De toda forma, para ter acesso a esse material € necessario que o aluno
possua uma boa internet, equipamentos adequados para 0 acompanhamento das
aulas e um certo dominio das plataformas utilizadas. Infelizmente nem todos os alunos

possuem esses critérios e isso se torna um agravante na presencga, participagédo e
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interacdo dos alunos nas aulas, consequentemente afetando o processo de ensino
aprendizagem.

Devidos as questfes mencionadas acima, na turma de vinte e cinco alunos,
apenas quatorze participaram diariamente das aulas e atividades, quatro participaram
mais eventualmente e sete nao estdo no grupo de whatsapp da turma. As justificativas
para as auséncias sdo da indisponibilidade de uma internet de qualidade, nao
possuirem smartphones, computadores ou similares, ou ainda possuir apenas um
anico aparelho, mas de maneira a ser compartilhado com os irmaos e pais, para meios
de estudos e trabalho, assim n&o contribuindo para que os alunos consigam acessar
e se manter nas aulas além da realizacéo das atividades.

Mesmo diante de algumas dificuldades a regéncia foi extremamente rica e
proveitosa, foi possivel vivenciar na pratica o que tanto se discute em teoria. Planejar
aulas, dar vida a esse planejamento em sala de aula, avaliar como a aula foi recebida
pelos alunos, se a metodologia deu certo, e assim ir aprimorando e adaptando a
pratica docente conforme a turma, alunos e seus contextos.

O ensino remoto emergencial trouxe dificuldades, mas também contribuiu
para muitos aprendizados. Vivemos em uma sociedade que diariamente se atualiza e
cada vez com mais forca, as tecnologias estdo presentes no cotidiano e
consequentemente em sala de aula, entdo torna-se de extrema importancia que o
professor vivencie situacées que o proporcionem ter contato, dominio e conhecimento

acerca das mesmas e como usa-los da melhor forma com seus educandos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O Programa de Residéncia Pedagodgica é uma das acfes que integram a
Politica Nacional de Formacéao de Professores, compreendendo o quanto é importante
para o graduando ter um contato mais efetivo com a prética docente ainda mesmo
durante o seu processo de formacdo, o programa busca fazer com que o aluno
vivencie situacfes da pratica docente, como elaborar planejamentos, planos de aula,
praticar a regéncia, com base na teoria que tem acesso durante o seu processo de
graduacao e também nos encontros formativos que acontecem dentro do programa,
dessa forma o residente tem um contato direto com a realidade escolar, adquirindo
experiéncia e agregando na sua pratica docente.

Devido a pandemia de COVID-19, ndo foi possivel que o programa se
desenvolvesse de modo presencial como costumeiramente acontecia. Com o
isolamento social sendo a melhor estratégia de protecdo contra o virus ainda sem
vacina, 0s processos de ensino basico, técnico e superior passaram a operar de modo
remoto, em carater emergencial. Consequentemente, a Residéncia Pedagogica
também comecou a funcionar nesta modalidade. Infelizmente a vivéncia em sala de
aula com os alunos de modo presencial, ndo foi possivel de ser concretizada. Porém,
isso ndo quer dizer que a vivéncia da préatica docente também nao tenha sido
desafiadora e importante para a nossa formacao. Os residentes, ao decorrer de todo
programa, experienciaram momentos importantes e cruciais para seu processo de
formacado, dentro das situagdes possiveis e utilizando as diferentes plataformas.
Google classroom, google meet e grupos de whatsapp foram recursos utilizadas para
gue fosse viavel as reunides, os encontros formativos, o contato e acompanhamento
com os alunos, a elaboracéo e planejamento das aulas e a realizacdo da regéncia.

Pensando na atual sociedade em que vivemos, que estd sempre se
atualizando, tendo cada vez mais 0s recursos tecnolégicos sendo integrados no nosso
cotidiano e em seguimento também na educacéo, é necessario que o professor tenha
conhecimento e pelo menos um certo dominio acerca das tecnologias. Porém, para
gue o professor tenha esse dominio é primordial que tenha uma formacgéao especifica
voltada para essa area.

Sendo assim, para ter uma formacgao docente mais completa e robusta, repleta
de experiéncias que estdo a moldar a minha pratica docente, foi crucial ter participado

do referido Programa. Foi possivel compreender que o mundo da educacao é
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transformador, mas para que de fato a educacgéo tenha esse poder de transformar é
preciso que a escola, a familia, os governantes trabalhem em conjunto. O Programa
da Residéncia Pedagogica contribuiu muito para que tenhamos processos de
formacdes mais completos e especificos que resultam em professores com uma
pratica docente mais ampla e complexa. Consequentemente, esses mesmos
professores serdo mais capazes de formar alunos com uma nova visao de mundo,
criticos e conscientes. Dai a necessidade de politicas publicas que contribuam com a
formacdo de professores e que propiciem os melhores ambientes escolares e
familiares para o aluno, tendo assim como consequéncia uma educagao realmente

com poder transformador.



47

REFERENCIAS

ALMEIDA, V; FARAGO,A. Cadernos de Educacao: Ensino e Sociedade,
Bebedouro-SP, v. 1,n. 1, p. 204-218, 2014.

ALVES, L. R. G. Préticas inventivas na interacdo com as tecnologias digitais e
telematicas: o caso do Gamebook Guardides da Floresta. Revista de Educacao
Publica, v. 25, p. 574-593, 2016.

BOZKURT, A; SHARMA, R. C. Ensino remoto emergencial em tempos de crise
global devido a pandemia do CoronaVirus. AsianJournalofDistanceEducation, v.
15, n. 1, p. 5-15, 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Secretaria de Educa¢do Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Introducéo. Brasilia/ DF: MEC, SEF, 1997.

CARVALHO, M. Acesso, equidade e aprendizagem: desafios em tempos de
Covid 19. Ensinar e aprender em tempo de COVID 19: entre o caos e a
redencao, p. 119-122, 2020.

COSTA, S. A perspectiva do letramento em uma escola publica municipal de
Ipojuca: desafios e conquistas. 2013. TCC - Centro de Educacédo da Universidade
Federal da Paraiba- Jodo Pessoa/PB, p. 1-42.

DELLAGNELO, L. Escolas conectadas: aprendizagem em tempos de
coronavirus. Revista e Educacao, 2020.

DOURADQO, L. F. Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Formagao Inicial e _
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educac¢éo Basica: CONCEPCOES E
DESAFIOS, Educ. Soc., Campinas, v. 36, n. 131, p. 299-324, 2015.

FAUSTINO, L. S; SILVA, T. F. R. “Educadores frente a pandemia: dilemas emas e
intervencgdes alternativas para coordenadores e docentes”. Boletim de Conjuntura
(BOCA), vol. 3, n. 7,2020.

FELIX, C. N. Formac&o continuada de professores em tempos de pandemia de
covid-19: desafios e incertezas. Seminarios Regionais da Anpae, Organizadores:
Gilda Cardoso Araujo, Itamar Mendes da Silva, Lilian Margues Freguete, Lorrainy
Ferrari e Rosenery Pimentel do Nascimento. Local: Vitoria, ES: N° 06, 2021.

FREIRE, P. Acéo cultural para liberdade e outros escritos. 14 ed. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 2011.

FREITAS, L. REINVENTANDO A ALFABETIZACAO. 2010.Disponivel em:
https://www.ufjf.br/virtu/files/2010/04/artigo-2a18.pdf. Acesso em: 10 de marco de
2022



48

GONCALVES, |. O PROCESSO DE ALFABETIZACAO NO 1° CICLO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: Concepcdes e préaticas. Revista Cientifica da FASETE 2016.
Arcoverde/PE. V.1

GONTIJO, A. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL.
TCC- Faculdade Nossa Senhora Aparecida — FANAP. 2018- Aparecida de Goiania/
GO p.20

GOULART,C. Letramento e polifonia: um estudo de aspectos discursivos do
processo de alfabetizacdo. Revista Brasileira de Educacao, n.18,p.5-21, 2001.

GRANDO, K. O letramento a partir de uma perspectiva tedrica: origem do termo,
conceituacao e relacdes com a escolarizacdo. Seminario de Pesquisa em
Educacéo da Regido Sul, 2012.

IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - Tecnologia da
Informacéao e Comunicacéo, 2020.

KLEIMAN, A. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a préatica
social da escrita. Campinas: Mercado das Letras, 2008.

MACEDO, L. et al. Os jogos e o ludico na aprendizagem escolar. Porto Alegre:
Editora Artmed, 2005.

MARCHESONI, L; SHIMAZAKI, E. M. Alfabetizacdo e letramento: explorando
conceitos. Educacédo: Teoria e Prética, v. 31, n. 64, p. 07-07, 2021.

MORAN, José Manoel. O que € educacdo a distancia? Site pessoal do autor,
2002. Disponivel em: http://www?2.eca.usp.br/moran/wp-
content/uploads/2013/12/dist.pdf. Acesso em: 22 de marco de 2022

MOREIRA, D; SILVA, G. Letramento e Alfabetizacdo: uma pratica pedagogica de
qualidade. In: X CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO-EDUCERE, Parané:
Pontificia Universidade Catolica. 2011.

MORTATTI, M. R. L. Histéria dos métodos de alfabetizacdo no Brasil. Seminario
Alfabetizacéo e Letramento em Debate.Brasilia: MEC, v. 1, n. 1,p. 1-15, 2006.

MOTA, M. Algumas consideragdes sobre o letramento e o desenvolvimento
metalingulistico e suas implicacdes educacionais. Estud. pesqui. psicol., Rio de
Janeiro ,v.7,n.3,2007.

OLIVEIRA, H. V de; SOUZA, F. S de. Do conteudo programatico ao sistema de
avaliacao: reflexdes educacionais em tempos de pandemia (COVID-19). Boletim de
Conjuntura (BOCA), v. 2, n. 5, p. 15-24, 2020.

PORQUE ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NAO E O MESMO QUE EDUCACAO
A DISTANCIA ?.Blog Elos, 2021. Disponivel em: https://blog.elos.vc/ensino-remoto-
emergencial-educacao-a-distancia/. Acesso em: 22 de marcgo de 2022.


https://blog.elos.vc/ensino-remoto-emergencial-educacao-a-distancia/
https://blog.elos.vc/ensino-remoto-emergencial-educacao-a-distancia/

49

SALMON, G. Abordagens para pesquisar ensino e aprendizagem
online. In: Aprendizagem em rede: perspectivas e questdes. Springer, Londres,
2002. p. 195-212.

SAVIANI, D. Escola e Democracia: teorias da educacao, curvatura da vara, onze
teses sobre a educacdo politica. 402 ed. Campinas: Autores Associados, 2008.

SILVA, E. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: Concepcdes e praticas dos
professores no ciclo de alfabetizacdo da EMEF S&o Tomé, Itaituba-PA.2018.
Monografia- Faculdade de Itaituba, Itaituba-PA p.1-76.

SILVA, P; SANTOS, M. Alfabetizag&o e letramento: conceitos e Diferengas. In: VI
Congresso Nacional de Educacéao, 2020, Alagoas. Anais Eletronicos. Alagoas.

SOARES, M. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de
Educacdo [online]. 2004, n.25, p.5-17. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S141324782004000100002.

SOARES, M. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Trabalho
apresentado na 26° Reunidao Anual da ANPED, Minas Gerais, 2003.

SOARES, M; MACIEL, F. Alfabetizacéo. Brasilia: MEC/ INEP/ COMPED (série
Estado do Conhecimento). 2006.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
2003.

SOARES,M.Alfabetizacdo e Letramento. 6.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
SOARES,M.Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. Sdo Paulo: Contexto, 2017.
TFOUNI, L. Letramento e Alfabetizacdo. 8 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

ZAJAC, D. Ensino remoto na Educacéo Basica e COVID-19: um agravo ao

Direito a Educacédo e outros impasses. Santo André: Escola preparatéria da
Universidade Federal do ABC/Pro-reitoria de Extenséo e Cultura, 2020.



