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RESUMO

A histéria de um povo é construida através das memoarias de luta e resisténcia que
revelam sua identidade. Tais memadrias podem e devem ser observadas no processo
de estruturacdo do conhecimento, sobretudo, a partir de perspectivas
contextualizadas que utilizam o meio em que o sujeito se encontra na composi¢cao
do saber. Partindo desta premissa, nos debrucamos sobre as memorias de
resisténcia dos trabalhadores rurais para compor um ensino de Geografia
contextualizado a partir da “Luta de Alagamar”, movimento social que ocorreu em
Alagamar, comunidade rural situada entre os municipios de Salgado de S&o Félix e
Itabaiana, ambos na Paraiba — Brasil. Nosso objetivo geral busca analisar o trato
com as memorias e histérias da Luta de Alagamar como possibilidade para a
construgdo de um ensino de Geografia contextualizado. Nos objetivos especificos,
refletimos sobre a formacdo desse ensino buscando compreender a Luta de
Alagamar dentro do contexto da questao agraria no Brasil, além de discutir como as
historias e memarias do conflito social podem contribuir para a criacido desse ensino
no territorio de Alagamar. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, com cunho documental e tem como instrumentos de coleta
de dados um questionario aplicado com os docentes da Escola Estadual Ensino
Fundamental e Médio Arnaldo Maroja; e um dialogo que evidencia o movimento
social em estudo como um espacgo para a constituicdo de um ensino de Geografia
contextualizado no territorio do campo. Teoricamente, na perspectiva da
contextualizagdo do ensino no territério do campo, dialogamos com Freire (1985),
Fonseca (2005), Oliveira (2005) e Moacir Gadotti (2007). Além destes, recorremos
aos conceitos de memoéria em Le Goff (2013), Bossi (1994), e movimentos sociais,
de Abramovay (1982). A presente pesquisa constituiu-se como um espago de
discussao para a composi¢cao de um ensino contextualizado no campo geografico, a
partir das histérias e memdrias referentes a Luta de Alagamar. Os resultados das
observacdes levam a compreender que, apesar de nao ser utilizada pelos
professores da referida escola de maneira contextualizada, a histéria do conflito,
bem como o préprio territério oferecem subsidios para a construcido de um ensino,
pensado para os alunos de Alagamar.

Palavras-chave: Historia. Memodria. Luta de Alagamar. Ensino de Geografia
Contextualizado.



ABSTRACT

The history of a people is built through struggle and resistance memories that reveal
their identity. Such memories should be observed in the knowledge construction
process, above all, from contextualized perspectives that use the environment in
which the subject is in the construction of knowledge. Based on this premise, we
focus on the resistance memories of rural workers for the construction of a
contextualized Geography teaching from the "Fight of Alagamar”, a social movement
that took place in Alagamar, a rural community located between the cities of Salgado
de S&o Félix and Itabaiana, both in Paraiba — Brazil. Our general objective aims to
analyze the treatment with Alagamar’s memories and stories of struggle as a
possibility for the construction of a contextualized Geography teaching. In the specific
objectives, we reflect on the construction of this teaching, seeking to understand the
Alagamar’s struggle within the context of Brazilian agrarian matter, as well as
discussing how the stories and memories of this social conflict can contribute to the
construction of contextualized teaching in the territory of Alagamar. Methodologically,
it is a research with a qualitative approach, of a documental type and, and it has as
research instruments a questionnaire applied with the teachers from the Elementary
and high State School Arnaldo Maroja; and a dialogue that highlights the studied
social movement as a space for the construction of a contextualized Geography
teaching in the countryside territory. Theoretically, from the perspective of the
contextualization of teaching in the countryside, we dialogue with Freire (1985),
Fonseca (2005), Oliveira (2005) and Moacir Gadotti (2007). In addition to these, we
made use of the concepts of memory in Le Goff (2013), Bossi (1994), and social
movements, by Abramovay (1982). The present research was constituted as a space
for discussion for the construction of a contextualized teaching in the geographic
field, from the stories and memories about Alagamar’s Struggle. The results of the
observations lead us to understand that, although it is not used by the teachers from
the aforementioned school in a contextualized way, the history of the conflict, as well
as the territory itself offer subsidies for the construction of a designed teaching for the
students from Alagamar.

Keywords: Story. Memory. Alagamar’s struggle. Contextualized Geography
teaching.
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1 INTRODUGAO

Para conhecer a histéria de um povo é preciso estabelecer um dialogo com
as suas memoarias, buscando identificar sua identidade por meio de conflitos e
conquistas que revelam a sua esséncia. S30 memodrias que trazem historias de
superagao e resisténcia, ao passo que, também, abordam uma bagagem ampla de
conhecimentos, sentimento de orgulho e de pertencimento, pois, resistir faz parte da
vida de muitos que precisaram lutar para conquistar direitos como, por exemplo, os
povos do territério do campo que, historicamente, teceram lutas por acesso a terra, a
educacgao, entre outros.

Movimentos como as ligas camponesas defendiam a reforma agraria. Nesse
contexto, a luta pela terra € um exemplo de conflito social que buscava romper com
os antigos modelos da sociedade ruralista, questionando, a até entdo estrutura
fundiaria vigente, na qual a terra era propriedade de poucos e o trabalhador era
assujeitado a todo tipo de opressdo. Sabendo que os movimentos sociais fazem
parte da histéria de muitos € comum observar que esses movimentos sao frutos de
lutas coletivas em prol de objetivos e direitos em comum. Assim, ndo € possivel
ignora-los ou, simplesmente, inferioriza-los diante de suas necessidades e
conquistas.

Dentre os movimentos ocorridos no campo, nos reportamos a luta que
ocorreu entre os anos 1975 e 1980, em Alagamar, localizada na zona rural dos
municipios de Salgado de S&o Félix-PB e ltabaiana-PB. Essa luta deixou marcas de
resisténcia num contexto histérico e social que perpetua em nosso meio até o
presente momento. Por se tratar de um conflito agrario, ele aborda o homem do
campo como autor e responsavel pela garantia de direitos notérios nos dias atuais.
Desse modo, evidenciar a luta no territorio do campo € uma maneira de possibilitar
que geragdes atuais possam compreender sua origem, valorizar as conquistas
alcancadas e desenvolver acdes e politicas publicas pensadas para esses povos.

Vale destacar que os conflitos sociais do campo nem sempre ganham
destaque nos livros didaticos. Assim, muitas vezes, estes acabam n&o dialogando
com a realidade dos campesinos. Como Paulo Freire (2003, p. 114) afirma, o “[...]
conhecimento ndo se transfere, se cria, através da acdo sobre a realidade”.
Portanto, o conhecimento néo seria transferivel, mas criado a partir da realidade em

que o sujeito se encontra.
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Sabe-se que a Educagdao do Campo defende a constru¢do de um ensino a
partir da realidade dos discentes. Tal educagéo se apresenta como uma garantia de
ampliacdo das possibilidades de homens e de mulheres camponesas criarem e
recriarem as condicdes de existéncia e de repensar os esteredtipos que, a partir de
outros fatores, possibilitam uma leitura urbana da sociedade e da educagao que
foram construidos para este territério. Portanto, a educagdo é uma estratégia
importante para a transformacio da realidade dos camponeses em todas as suas
dimensdes, visto que a maioria desse povo carrega consigo uma histéria de luta
marcada muitas vezes pela dor, sofrimento e conquistas. Para Vendramini (2007, p.
129),

A educacdo do campo ganha um novo sentido, quando associada a
um movimento social que defende a educacado articulada com a
criacdo de condi¢cdes materiais para a vida no campo. A defesa de
uma educacido do campo tem como sustentacdo o reconhecimento
de uma realidade de trabalhadores e trabalhadoras que tém resistido
para continuar produzindo sua vida no espaco rural.

Desse modo, nosso problema de pesquisa consiste em compreender: de que
maneira o didlogo com as memdrias da Luta de Alagamar poderiam contribuir para
um ensino de Geografia contextualizado, tendo em vista que a disciplina € um
componente curricular amplo, que nos permite estudar, dentre varias elementos, o
campo, suas interfaces, a vivéncia do campesinato, a luta pela sobrevivéncia,
questdes territoriais, agricultura, ou seja, temas diretamente ligados a educacéo do
campo e aos movimentos sociais?

Pensando em uma educagé&o que dialogue com as memorias de luta e de
resisténcia no territério do campo, o presente trabalho intitulado As memérias de
resisténcias de trabalhadores rurais e o ensino de Geografia contextualizado:
reflexées a partir da Luta de Alagamar, Salgado de Sao Félix — PB, trata sobre a
historia de resisténcia marcada por lutas e enfrentamentos que culminou na posse
da terra como subsidio para a construgdo de um ensino de Geografia
contextualizado. Nosso objetivo geral buscou analisar o trato com as memorias e
histérias da Luta de Alagamar como possibilidade para a constru¢do de um ensino
de Geografia contextualizado. Nos objetivos especificos, refletimos sobre a

construgdo desse ensino, buscando compreender a Luta de Alagamar dentro do
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contexto da questao agraria no Brasil, além de discutir como as histérias e memoarias
do conflito social podem contribuir para a construgdo desse ensino no territério de
Alagamar.

A necessidade em discutir sobre este tema surgiu durante o periodo de
estagio, onde percebemos que boa parte dos alunos desconhecia a historia local,
pensamos que a histéria poderia ser abordada em diferentes areas do
conhecimento, especialmente na disciplina de Geografia. Desse modo, a nossa
pesquisa se realizou na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Arnaldo
Maroja, localizada no territério de Alagamar.

Justifico que pelo fato de ser do campo e possuir as minhas raizes ligadas ao
conflito social, carrego comigo o sentimento de pertencimento a este territorio t&o
rico e sofrido. Cresci ouvindo os relatos de meu pai a respeito da Luta de Alagamair,
considerando que ele foi um participante ativo que sentia orgulho em descrever fatos
ocorridos na época. Crescer ouvindo esses relatos que sempre despertaram
orgulho, ao tempo em que sentia a necessidade em contribuir com meu lugar,
recontando essa histéria para as geragdes atuais e futuras. A maioria dos jovens do
territério descende de pessoas que lutaram pela permanéncia na terra. Sao
historias, memoérias e narrativas que se fazem presente na vida destes e que
merecem ser lembradas.

Estudei na escola Arnaldo Maroja, trabalho no territério do campo, atuei como
docente em escolas do campo e conheco de perto as dificuldades e necessidades
dos que vivem essa realidade. Portanto, evidenciar a histéria de Alagamar em um
contexto escolar significa permitir que as novas geragbes possam conhecer suas
raizes, valorizar a sua histéria e entender o estudo da Geografia a partir do meio em
que estao inseridos, dialogando com o territorio.

Existem outros trabalhos que ja discutiram Alagamar, a exemplo do trabalho
monografico Comunicagado na Luta de Alagamar (1975-1980): do boca a boca as
manchetes dos jornais, de autoria de Lidiane Maria da Silva, filha da terra,
defendido em 2010, no Curso de Comunicacédo Social da Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB e, também, Histéria e meméria da luta do povo de Alagamar:
experiéncias de vida e construgao de praticas educativas em diadlogo com a

educacao popular, dissertagdo de mestrado escrita por Gildivan Francisco das
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Neves e defendida em 2014 no Programa de Pds-Graduagdo em Educagao da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB.

O nosso trabalho difere-se destes e de outros que detectamos no sentido de
que trabalhamos o movimento social ocorrido em Alagamar sob um olhar geografico,
mais precisamente estamos associando o conflito a conteudos de Geografia de
modo que os alunos possam compreender os temas a partir da histéria do territorio
em que vivem. Nesse sentido, propondo um ensino contextualizado que parte da
historia, memdria e realidade vivenciada pelos alunos.

Nossas reflexdes estdo organizadas a partir de trés capitulos. Inicialmente
discutiremos sobre o ensino de Geografia contextualizado no territério do campo, a
partir de autores como Freire (1985), Vendramini (2007), Oliveira (2005), a Lei de
Diretrizes e Bases - LDB (1996). Em seguida, apresentamos a pesquisa enfatizando
0s aspectos tedricos e metodoldgicos, caracterizando o local em que ela ocorreu. No
segundo momento, apresentaremos o tema “Nos entrelagos com o territorio: uma
escrita sobre memoarias da Luta de Alagamar”, este capitulo caracteriza o conflito,
onde apresentaremos recortes de jornais da época, seguido pela visdo de autores
locais que se dedicaram em pesquisar a importancia do conflito, bem como
apresentaremos trechos da entrevista realizada por meio de questionario com os
professores da escola. O terceiro capitulo reflete sobre as memoarias e a historia de
Alagamar e as suas contribuigcbes para a construgdo de um ensino de Geografia,
seguida pela discussao sobre as possibilidades de contextualizagdo desse ensino a

partir da Luta de Alagamar.
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2 REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA CONTEXTUALIZADO NO
TERRITORIO DO CAMPO

Ao iniciar nossos apontamentos a respeito da construgdo de um ensino
contextualizado no territério do campo, partiremos da premissa de que se faz
necessario entender, inicialmente, o conceito de contextualizagdo. Portanto,
contextualizar, segundo Mello et al (2004, p. 62), significa “[...] incorporar vivéncias
concretas e diversificadas no processo de ensino e de aprendizagem e também
incorporar o aprendizado a novas vivéncias”. Temos aqui a jungao de experiéncias e
de praticas sobre o processo de ensino na busca por uma aprendizagem dinamica e
participativa construida coletivamente. Desse modo, o ensino contextualizado é
expansivo, uma vez que visa a jungao de experiéncias e aprendizagem.

De forma mais diretiva, na presente pesquisa, tendo em vista que nosso
objeto de estudo estabelece como enfoque a construgdo de um ensino de Geografia
contextualizado na Escola Estadual Arnaldo Maroja, buscamos partir do pressuposto
que a propria comunidade, através do modo como as pessoas vivem, bem como a
histéria local possuem subsidios para serem avaliados e discutidos sob a otica da
contextualizag&o no processo de ensino. Portanto, este capitulo aborda o ensino de
Geografia contextualizado. Para consolidar nossa discussao, apresentamos a visao
de autores como Freire (1985), Fonseca (2005), Oliveira (2005) e Gadotti (2007).

Se pararmos para analisar o pensamento de autores como Paulo Freire, por
exemplo, teremos a nogao de que ele defende a construgcdo de um ensino que leva
em consideracéo a realidade do aluno, seu modo de vida e as suas raizes. Para o
autor, o conhecimento €& construido a partir de relagdes de afeto e, sobretudo,
democraticas, onde professor e aluno podem se expressar. Paulo Freire é defensor
da construcdo de um ensino auténtico, libertador que enfatiza a necessidade de
educadores e educandos compartilharem conhecimentos em sintonia, na busca por
uma educacgao transversal em que os sujeitos envolvidos sdo capazes de ensinar e
aprender a partir da realidade social que reconhecem o conhecimento existente no

meio em que vivem. Deste modo, verificamos nas palavras de Freire (1984):

A educacido ou acado cultural para a libertagdo; em lugar de ser
aquela alienante transparéncia de conhecimento, é o auténtico ato de
conhecer, em que os educandos - também educadores - como
consciéncia “intencionada” ao mundo ou como corpos conscientes,
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se inserem com os educadores - educandos também - na busca de
novos conhecimentos, como consequéncia do ato de reconhecer o
conhecimento existente. (FREIRE, 1984, p. 99).

Freire (1984) defende uma pedagogia libertadora através de um ensino que
alcanca todas as classes sociais, sem distingdo, na qual os educadores e
educandos sdo responsaveis pela construcido do saber, pois somente por meio da
educacao € possivel transformar pessoas e torna-las conhecedoras de seus direitos
e deveres. Segundo Freire (1982, p. 77), toda educacdo deve basear-se “[...] nos
homens como corpos conscientes, € na consciéncia como consciéncia intencionada
ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de conteudo, mas a da problematizacdo dos
homens em suas relagdes com o mundo”. Na visao do autor, 0 homem & um sujeito
da educacgao, sendo ele o centro do processo de construgdo do saber, junto ao meio
em que vive.

Levando em consideragdo que a Geografia € uma ciéncia que dialoga com
varias outras, ao mesmo tempo em que estuda a relagdo do homem com o meio em
que vive, € imprescindivel a sua visdo sob uma o6tica mais ampla para que o sujeito
desenvolva seu sentimento de pertencimento e reconhecimento no mundo. Desse
modo, compreender o espaco vivido é algo inerente ao processo de ensino — em
nosso foco, o ensino da Geografia, pois este deve ser voltado a construgdo do
pensamento critico de modo que o aluno possa associar 0os conceitos a pratica do
dia a dia. A construcdo de conhecimentos a partir da vivéncia propde a
compreensao partindo do local para o global, bem como do global para o local. Por
esse motivo, ao utilizar o espaco vivido, o professor estd buscando valorizar a
compreensao da realidade local no contexto global.

Contextualizar o ensino da Geografia ndo é extinguir a técnica e o ato da
compreensao, mas sim transpor tais aspectos e chegar a compreensao de fatores
externos, associando-os aos que usualmente sdo utilizados na escola, conforme
sinaliza Fonseca (2005, p. 27). O autor nos mostra que é preciso compreender os
conteudos sob um olhar histérico, social e cultural. Abre-se um leque de
possibilidades de compressao, no sentido de que os alunos possam perceber as
questdes a sua volta. No tocante a disciplina de Geografia, questdes sociais,
econbmicas, politicas, climaticas tendem a ser melhor compreendidas quando

estudadas com um olhar mais abrangente associando o local e o global.
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O territério geografico passa por mudangas que sao inerentes ao tempo. Tais
mudangas podem ser caracterizadas por constru¢ées humanas ou naturais. O fato é
que o homem é encarregado de deixar sua impressao no meio em que vive,
compondo esse territorio por meio de suas relacbes, técnicas de trabalho e
simbologias. De acordo com Oliveira (2015, p. 13) “[...] o espago é o império da
técnica, dos tempos diferenciais, rapidos para uns e lentos para outros. O espaco
geografico também é o cotidiano, o ‘espago banal’ de todos nds, carregado de
simbolos e significagbes”. Ao falarmos sobre a importancia do ensino de Geografia,

precisamos ter em mente que:

[...] a geografia, como as demais ciéncias que fazem parte do
curriculo de 1° e 2° graus, procura desenvolver no aluno a
capacidade de observar, analisar, interpretar e pensar criticamente a
realidade tendo em vista a sua transformacado. (OLIVEIRA, 2010,
p.141).

Tal ensino precisa ser instrumento de transformacao social na vida do aluno,
mas para que isso ocorra se faz necessaria sua construcido a partir de praticas
contextualizadas. Para a contextualizagéao do ensino no campo geografico, assim
como em qualquer campo de estudo, faz-se necessario que o professor se proponha
a pesquisa e a leitura, na busca por metodologias que se adequem a sua realidade,
ou seja, ir além do livro didatico. No processo de construgdo do saber, torna-se
fundamental, o ato da pesquisa, pois s6 a utilizagdo do livro como principal e unico
recurso, leva a uma abordagem superficial dos temas abordados.

Quando o professor se limita apenas ao uso do livro, pode até ser cébmodo,
mas tal agado pode acabar distanciando o aluno da sua realidade, ao mesmo tempo
em que passa a ser um reprodutor dos temas propostos para cada turma. Sobre a
pratica do uso constante do livro didatico, recorremos a um comentario de Oliveira

(2001) para quem:

[...] ele se tornou ou foi transformado em um mero repetidor dos
conteudos dos livros didaticos. [...] Algumas editoras, inclusive,
publicam o ‘livro do professor’, uma espécie de cartilha, na suposicéo
de Ihes facilitar o trabalho (OLIVEIRA, 2001, p.138).

Com temas que fogem a realidade, os livros acabam sendo o principal

instrumento de trabalho do professor. Nao cabe aqui julga-los pela utilizagdo do livro,
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mas buscar compreender a importancia de associa-lo com outros recursos, fazendo
referéncias a realidade dos alunos, considerando que o ensino pautado apenas na
repeticdo de conteudos e na memorizagao pode acarretar em perdas significativas
na aprendizagem. Assim, nos reportamos a educagao bancaria, a qual Freire faz
criticas, por entender que o aluno ndo deve ser um mero receptor, mas um ser

critico e participativo na construgcao do saber.

Enquanto na concepc¢do “bancaria” — permitasse-nos a repeticao
insistente — o educador vai “enchendo” os educandos de falso saber,
gue sdo os conteldos impostos, na pratica problematizadora, vao os
educandos desenvolvendo o seu poder de captagcdo e compreensao
do mundo que lhes aparece, em suas relacbes com ele, mas n&o
como uma realidade estatica, mas como uma realidade em
transformacgao, em processo. (FREIRE, 1987, p.46)

Ainda em relagcdo ao livro didatico, Oliveira (2001) descreve o atual

posicionamento do professor de Geografia:

A grande maioria dos professores da rede de ensino sabe muito bem
0 que o ensino atual da geografia nao satisfaz o aluno e nem mesmo
ao professor que o ministra. Um quadro herdado particularmente do
periodo extremamente autoritario em que o pais viveu é evocado
para justificar a situagéo atual do ensino de 1° e 2° graus: jornadas
de trabalho incompativeis com a docéncia, salarios aviltados, certa
instabilidade no emprego, auséncia de cursos de reciclagem para os
professores da rede, falta de entrosamento entre muitas direcoes de
escola, delegacias de ensino, divisdes regionais e professores. Estas
e muitas outras razdes sdo lembradas em qualquer debate sobre a
situacao atual do ensino e a geografia ensinada nao fugiu a regra.
(OLIVEIRA, 2001, p.131).

Os alunos da Escola Arnaldo Maroja vivem a realidade do campo, suas raizes
estdo ligadas ao conflito social, tendo em vista que seus parentes participaram
ativamente do conflito agrario pela terra “A Luta de Alagamar”, sobre o qual
teceremos reflexdes posteriormente. Além disso, o modo como vivem, lidam com a
terra, a forma de produgao sao elementos essenciais para construcdo do processo
de ensino.

Pensar na construgdo de um ensino de Geografia contextualizado, partindo de uma
escola do campo, se torna pertinente, sobretudo, quando pensamos a existéncia do
Paradigma da Educagado do Campo que tem, dentre seus principios, a construgédo de

uma educacdo contextualizada, tecida ndao de forma externa ao territério, mas com e
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a partir deste e dos diversos povos que o integram. Dessa forma, temos uma
educacdo que dialoga com as memarias, com as historias, e com as narrativas dos
individuos.

A LDBEM n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, no que se refere a educacgao
voltada ao territorio do campo, em seu Artigo 28 e seus Incisos | a lll definem o

seguinte:

Art. 28°. Na oferta de educacdo basica para a populagao rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacbes necessarias a sua
adequagdo as suas peculiaridades da vida rural e de cada regido
especialmente:

ll- Conteudos -curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

ll- Organizagéo escolar propria, incluindo adequagéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

lll- Adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p.
11).

A legislacdo da educacdo no/do campo busca a garantia de direitos e
educacdo de qualidade ao homem do campo, levando em consideracdo suas
especificidades. Portanto, ndo podemos pensar em contextualizar o ensino de
Geografia na escola em questdo sem buscar compreender a garantia de direitos dos
moradores. Além disso, faz-se necessario compreender que a educagao do campo e
a educacao rural se diferem no sentido de que foram pensadas sob 6ticas diferentes
para povos do campo distintos, partindo de leituras distintas deste territorio.

Na educacado rural, o campo era ausente de vida, de saberes. Por isso, era
destinada especialmente aos trabalhadores do campo. Uma educacéo pensada nao
nos camponeses, mas nos interesses do agronegdécio, ou seja, do capital.

A Educacao Rural vem sendo construida por diferentes instituicoes a
partir dos principios do paradigma do capitalismo agrario, em que os
camponeses nédo sdo protagonistas do processo, mas subalternos
aos interesses do capital” (FERNANDES, 2006, p.37).

Ja a educacdo do campo é fruto de luta e de resisténcia, onde o homem do
campo passa a reivindicar seu acesso a uma educacgao pensada por ele, e que leva
em consideracio seus valores, costumes, modo de vida e de producao.

A educacido no campo ocorre tanto em espagos denominados rurais, como
em escolas urbanas que atendam especialmente alunos do campo. Diz respeito a
todo lugar educativo que se da em local da floresta, agropecuaria, das minas e da

agricultura e ultrapassa, chegando também aos espagos pesqueiros, a populagdes
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ribeirinhas, caicaras e extrativistas. Além das populagdes rurais, tal educacao
destina-se, também, as comunidades quilombolas, em assentamento ou indigena.

Vale destacar que:

E preciso compreender que a educagdo do campo n3o emerge no
vazio e nem ¢€ iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um
movimento social, da mobilizacdo dos trabalhadores do campo, da
luta social. E fruto da organizagdo coletiva dos trabalhadores diante
do desemprego, da precarizacdo do trabalho e da auséncia de
condicbes materiais de sobrevivéncia para todos. (VENDRAMINI,
2007, p.123).

Fruto da busca pela igualdade de direitos, a educagdo do campo reflete os
anseios de povos que lutam pela garantia de direitos, visto que durante muito tempo
foi proposto o0 ensino para a populagdo do campo sob uma o6tica ruralista, na qual
inferiorizava o ensino do campo em relagao ao da cidade. Verifica-se que tal modelo
de educacgao leva em consideracdo o modo de viver das pessoas que la habitam,
buscando associar os saberes académicos aos saberes da terra para que, desse
modo, o0 estudante possa construir conhecimentos que vao além do sistema escolar
e poderao ser utilizados por eles no manuseio do solo, criacdo, plantacado, entre
outras coisas.

Nota-se que o conceito de educacédo do campo consolida-se com um modelo
exclusivo voltado para o campesinato, seu modo de vida e costumes. Diferente do
que ocorre na localidade em estudo — Alagamar — onde o curriculo da escola
Arnaldo Maroja segue os mesmos parémetros das instituigbes de ensino localizadas
na cidade. O contato com a gestdo da escola bem como, com o Projeto Politico
Pedagdgico (doravante PPP) nos confirmou a inexisténcia de um curriculo préprio.
Estamos falando de uma escola rural que seguem o curriculo urbano proposto pela
Secretaria Estadual de Educacdo, assim, faz-se necessario a construcdo de um
curriculo pensado para tais alunos de modo que os professores também tragam o
curriculo oculto para sala de aula.

E necessario pensar em uma educacdo do campo construida por e para os
sujeitos do campo, que reflita a vida dos moradores, tendo em vista que € preciso
considerar que o campo é palco de lutas, de movimentos sociais, carregado de
histéria e memodrias que revelam a vida e ralagédo entre os sujeitos. Desse modo,

trabalhar a histdria local na disciplina de Geografia seria uma maneira de contemplar
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a realidade dos estudantes, considerando as memorias e a propria historia dos
alunos num contexto geografico enriquecedor, uma vez que o proprio movimento
social, e a realidade vivenciada pelos estudantes trazem subsidios para aprofundar
conhecimentos sobre territério, economia, e politica, conforme veremos nesta
pesquisa.

A busca por um ensino contextualizado contribui para a constru¢ado de uma
educacao libertadora, pois, a partir do momento em que o aluno se descobre como
ser ativo capaz de utilizar seu meio a favor da aprendizagem, abre-se um leque de
possibilidades de construgcdo e de entendimento. Segundo Fonseca (2003, p.30),
“[...] educar é formar, socializar o homem para nao se destruir, destruindo o mundo,
e isso pressupde comunicacdo, transmissdo e reproducao”. O processo de
construcdo do conhecimento envolve interacdo, dindmica, troca de experiéncias
entre os sujeitos, isto €, um ato de liberdade.

Ainda na perspectiva da educagao que liberta e forma cidadaos conscientes,
Gadotti (2007, p. 43) reflete a respeito do papel do professor na pratica do ensino,
em suas postulagdes, “[...] ensinar exige liberdade e autoridade, tomada consciente
de decisbes, exige saber escutar e reconhecer que a educagédo é ideolodgica,
exige disponibilidade para o didlogo e, finalmente, exige querer bem aos
educandos”. Assim, a pratica da educacdo libertadora perpassa sobre a
necessidade do mesmo estar atento a sua pratica pedagogica e, notoriamente,
busque meios para aprender e se aperfeicoar.

O conhecimento é construido a partir do didlogo, da duvida, dos
questionamentos. Se o aluno ndo é atraido pelo que Ihe esta sendo transmitido,
certamente, ele néo ird questionar ou dialogar com o professor — dai a importancia
de um ensino contextualizado, onde o mesmo se encontre como sujeito da
aprendizagem. Vale destacar que o aluno é um ser social, que deve ser preparado
para dialogar, lutar por direitos, ter ciéncia de seus deveres, e desenvolver
capacidade de criticar e dialogar, pois “[...] uma sociedade violenta como a nossa é
preciso educar para o entendimento Educar € também desequilibrar, duvidar,
suspeitar, lutar, tomar partido, estar presente no mundo” (GADOTTI, 2007, p.42).

Ao pensarmos em contextualizar o ensino de Geografia utilizando como base
tedrico-metodologica a historia local; bem como a realidade, enfatizando a

importancia do meio em que vivem, estamos nos dispondo a refletir sobre a
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construcdo do ensino a partir da realidade, vivida e concreta, que os alunos
pertencem. Em sintese, trata-se do fato que o meio em que vivemos esta em
constante transformacao. Porém, cada ser humano carrega consigo uma bagagem e
sua histéria de vida deve ser levada em consideracdo na construcido da

aprendizagem.

2.1 Questoes metodoldgicas da pesquisa

O ato de pesquisar se constitui como um exercicio de escolhas e de selegdes
de aportes teoricos e metodologicos. A necessidade de obter conhecimento sobre
determinado objeto surge a partir de inquietagdes e duvidas a respeito de algo onde
se busca respaldo para pensamentos e afirmagdes. Assim, tem-se um objeto de
estudo a qual, a partir dele, inicia-se uma série de questionamentos e possibilidades
na busca por respostas para determinadas indagagdes.

Segundo Gatti (2002):

Pesquisa é o ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre
alguma coisa. [...] Contudo, num sentido mais estrito, visando a
criacdo de um corpo de conhecimentos sobre um certo assunto, o
ato de pesquisar deve apresentar certas caracteristicas especificas.
Nado buscamos, com ele, qualquer conhecimento, mas um
conhecimento que ultrapasse nosso entendimento imediato na
explicagdo ou na compreensdo da realidade que observamos.
(GATTI, 2002, p. 9-10)

Ao se propor a pesquisar algo, o pesquisador se desprende da sua verdade
absoluta e busca um conhecimento que ultrapasse seu entendimento, havendo,
assim, a possibilidade de ampliar sua visdo, considerando que a pesquisa nido se
pauta em resultados definitivos, mas em resultados que estdo sempre em processo
de construcgao e ressignificagao.

Levando em consideracdo nossa constru¢ao de um ensino contextualizado
em uma escola no campo a partir de um conflito social, nos propomos a realizar uma
pesquisa de cunho qualitativo, fazendo uso do questionario impresso, seguida pela
pesquisa documental e bibliografica, com a utilizagdo de documentos, jornais,
fotografias da época do conflito. A seguir, faremos um detalhamento explicando
como cada uma se fara presente em nosso trabalho. Além disso, iremos apresentar

nosso local de estudo e analisar os dados do questionario aplicado.
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2.1.1 Pesquisa Qualitativa

A presente pesquisa apresenta aporte de cunho qualitativo descritivo, com
uso de questionario, seguida por uma analise documental. Para entender melhor a
pesquisa qualitativa, vemos que ela busca compreender os fendmenos em seu meio
natural, tendo o investigador como instrumento principal. Nesse tipo de pesquisa, as
informagbes e os dados coletados podem ser obtidos de diversas maneiras
dependendo dos objetivos que se deseja atingir, onde o pesquisador percorre
caminhos diversos e utiliza diferentes instrumentos, tais como: questionarios,
entrevistas, observacéo, grupos focais e analise documental.

Segundo Knechtel (2014, p. 101-102), a pesquisa qualitativa apresenta as
seguintes caracteristicas:

* Ressalta a natureza socialmente construida da realidade;

* Relacgédo entre o pesquisador e o objeto de estudo;

« Enfase nas qualidades e nos processos, com destaque para a
forma como a experiéncia social é criada e adquire significado;

+ Utiliza entrevistas e observacdo detalhada (métodos
interpretativos);

* Estuda casos especificos;

* Valoriza as descricdes detalhadas;

« Faz uso de narrativas historicas, materiais biograficos e
autobiograficos.

Assim, a pesquisa qualitativa ndo corresponde somente a uma definicdo
instrumental, ela é epistemoldgica e teodrica, logo, apoia-se em processos singulares
de construgcao de conhecimento.

Nossa pesquisa se caracteriza como qualitativa por apresentar, dentre outras
caracteristicas, a natureza socialmente construida dos moradores de Alagamar, ao
tempo em que aborda minha relagdo enquanto pesquisadora com o local ou objeto
de estudo, enfatizando a experiéncia social dos moradores, fazendo uso de
narrativas historicas e materiais biograficos tais como: monografias, dissertacoes e
teses e relacionadas a Luta de Alagamar. Partimos da coleta de dados onde
realizamos a pesquisa de campo sob uma analise qualitativa descritiva com uso de

questionario do tipo ndo estruturado.
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2.2. Caracterizagao do local da pesquisa

Localizada na regido geografica intermediaria e imediata agro pastoril do
baixo Paraiba, as margens do rio Paraiba, Salgado de Sao Félix tem area territorial
de 204.852 km?, sendo o 223° municipio do Estado tendo como limites geograficos:
Itabaiana (12,9 km), Mogeiro (7 km), Itatuba (20 km), Natuba (25 km), Macaparana-
PE (30 km), e Timbauba-PE (40 km). Distancia de Jodo Pessoa, 84,4 km. O ultimo
censo (IBGE, 2010) apontou uma populagdo de 11.976 habitantes. Estima-se que
em 2021 a populagdo esteja em torno dos 12.123 habitantes, com densidade
demografica de 59,33 hab./ km?>.

Imagem 01: Mapa do municipio de Salgado de S&o Félix-PB
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A localidade em estudo € o sitio Alagamar, fica localizado a distancia de
aproximadamente 10 km da sede do municipio e faz divisa com os municipios de
Timbauba-PE, e Itabaiana-PB, atualmente, aproximadamente 600 familias vivem na
comunidade. Esse numero € bem menor considerando a populacdo existente na
época do conflito, pois muitos moradores migraram para cidades vizinhas.

As familias vivem da agricultura e criagdo de animais, a carcinicultura também esta

presente na localidade. Além disso, a maioria das familias & beneficiaria de
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programas sociais do governo como o auxilio Brasil, por exemplo. Vale destacar que

a regido é rica em calcario, onde, na época do conflito, houve a produgéo da cal.

2.2.1 Caracterizacao da escola

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Arnaldo Maroja (Cédigo
INEP: 25082949) esta situada em Alagamar, zona rural de Salgado de Sao Félix -
PB. Atualmente, a instituicdo apresenta porte médio e atende cerca de 275
(duzentos e setenta e cinco) alunos, sendo a Unica instituicdo de ensino médio do
territério em questdo. Seu publico alvo é composto por alunos do 6° ano 9° ano no
periodo matutino e o ensino médio no periodo vespertino. Além disso, a escola
conta com um anexo no sitio Pau D'Arco, que funciona na Escola Municipal de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Mariano Tomas (Codigo INEP: 25083414),
no municipio, atendendo ao ensino médio, no turno noite.

As instalagdes de ensino contemplam: 04 salas de aula; 01 almoxarifado; 01
sala de direcédo e secretaria; 01 dispensa; 01 sala de professores; 01 cozinha; 01
banheiro masculino e 01 feminino; e 01 banheiro para os funcionarios. Sobre os
equipamentos eletronicos, a escola conta com aparelho de TV; projetor multimidia;
copiadora; e caixa amplificada. A area de lazer se restringe a um patio descoberto.
Nao existe quadra poliesportiva e area verde no prédio da escola.

Com estrutura antiga, nota-se que o prédio precisa de alguns reparos, além

disso, notamos a falta de laboratérios e de um espago adequado para as praticas de
esporte. E notério entre os estudantes que reclamam tais necessidades.
A escola nao dispde de biblioteca, sala de leitura, ou laboratério de informatica.
Existem apenas alguns computadores com acesso a internet e banda larga. O
curriculo conta com as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Geografia, Histéria, Artes, Educagao Fisica, Lingua Inglesa e Espanhola, Filosofia e
Sociologia.

A parte administrativa da escola conta com 01 gestora; 01 inspetora; e 01
secretaria. Ja o pedagogico € composto por 16 professores e 01 coordenador
pedagogico.

Durante a visita, percebemos que a escola ndo dispde de professor com
formacdo académica em Geografia. A disciplina é lecionada pelo professor de

Histdéria — algo comum em escolas da zona rural, lecionar disciplinas sem formagao
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especifica na area. Outro fator que merece destaque é o rodizio, sendo a maioria
dos professores contratados, € comum a substituicdo em curto periodo de tempo.
Além disso, a maioria deles reside na cidade e vivem realidades opostas a realidade
dos alunos.

Em contato com PPP da instituicdo, percebemos que o documento nao
contempla a historia local. De acordo com a gestora, o curriculo escolar é baseado
na proposta da Secretaria de Educacao, da Ciéncia e da Tecnologia da Paraiba, que
contempla a histéria da Paraiba, porém nao orienta a abordagem da histéria local.
Segundo a gestora, os principios e valores que norteiam a instituicdo de ensino sao:
espago democratico; vivéncia da cidadania; tolerancia; empatia; respeito;
administracdo do emocional; relativismo cultural e religioso; profissionalismo; e

formacao e qualidade de ensino.

Imagem 02: Localizagc&o da Escola Estadual Arnaldo Maroja

38°0'W 36°0'W 35°24'W 35°24'W
h h

T T
38°0'W 36°0'W

35°31'W  35°26'W  35922'W
L 1 1

T T T
35°31'W  35°26'W  35°22'W

Legenda
® [Escola Arnaldo Maroja
[ Salgado de Sao Félix
] Paraiba
[ Brasil

de C il las G
DATUM: SIRGAS 2000
Base de dados: IBGE (2021); Google
Earth (2022).

35°24'W 35°24'W

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

2.3 Os questionarios como instrumento de coleta de dados e caracterizagao

dos participantes da pesquisa

Durante a pesquisa realizada na Escola Arnaldo Maroja, tivemos contato com
cinco professores, dos quais, apenas dois residem na localidade. Todos se

comprometeram em responder ao questionario. Foi necessario realizar quatro visitas
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a escola para coletar todos os dados. Atentamos para o fato de que apenas dois
atuam na sua area de formacgao, a professora de Lingua Portuguesa e o professor
de Histéria, os demais sao formados em disciplinas diferentes daquelas que
lecionam, sendo duas formadas em pedagogia, bem como o professor de Geografia
que possui formagdo em Historia — algo que ocorre frequentemente na regiéo.
Realizamos a aplicagdo do questionario com professores de Historia, Geografia,
Sociologia, Artes e Lingua Portuguesa. Na ocasido, tivemos contato com
professores que lecionam ha 33, 25, 08, 05 anos e um docente que leciona ha
apenas 10 meses na instituicio.

Nessa fase da pesquisa foi realizado um breve questionario para averiguar se
eles conhecem a histéria do conflito, e se eles utilizam em suas aulas algum
instrumento metodolégico que o contemple, bem como o que acham da
contextualizacdo das aulas com a histéria local e realidade vivenciada pelos alunos.
Na ocasiao, cinco professores responderam ao questionario que foi posteriormente
analisado sob o cruzamento de informagdes ou respostas. Neste momento, o nosso
proposito € buscar caminhos para a construcdo de um ensino contextualizado, que
leve em consideracdo o meio em que os alunos se encontram, a partir de aulas
dindmicas, prazerosas, onde o aluno se sinta parte do processo de constru¢ao do
ensino.

Apoés a aplicagdo do questionario, seguimos para a pesquisa documental,
segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 174) trata-se da “[...] fonte de coleta de dados
estao restritos a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina de
fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou fenébmeno

ocorre, ou depois”.

2.3.1 Apontamentos sobre pesquisa documental

A pesquisa documental consiste em examinar materiais que ainda ndo foram
utilizados para trabalhos de analise ou que podem ser reexaminados buscando outro
olhar; uma nova interpretacdo ou informagdes complementares. Segundo Helder
(2006, p. 1-2), “[...] técnica documental vale-se de documentos originais, que ainda
nao receberam tratamento analitico por nenhum autor. [...] € uma das técnicas

decisivas para a pesquisa em ciéncias sociais e humanas”.
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Ja Cellard (2008) afirma que:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa
para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicao referente a um passado
relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a quase
totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o
unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado
recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Por sua vez, a Associagcao Brasileira de Normas Técnicas (2002, p. 2)
destaca o termo documento como qualquer suporte que contenha informagao
registrada, formando uma unidade, que possa servir para consulta, estudo ou prova.
Desse modo, imagens, impressos, manuscritos, registros audiovisuais e sonoros,
imagens, sem modificagdes, sdo considerados documentos.

E preciso ressaltar que pesquisa documental e bibliografica, embora
parecidas, ndo representam a mesma coisa. Ambas se diferem pela fonte. Enquanto
a pesquisa documental se utiliza de fontes primarias que nao passaram por
tratamento analitico ou que foram reexaminados sob uma nova o6tica; a bibliografica
utiliza fontes secundarias, abrangendo toda bibliografia publicada em relagédo ao
tema.

Segundo Gil (2002):

“‘Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuigdes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao recebem ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa.” (GIL, 2002, p. 45).

Tal pesquisa se torna documental, a partir do momento em que buscamos
analisar e reexaminar fatos histéricos da Luta de Alagamar, utilizando livros,
arquivos de jornais (O Norte, Jornal da Paraiba), folhetos de cordéis, fotografias para
melhor compreender o conflito no contexto da reforma agraria brasileira. A mesma
ainda pode ser considerada bibliografica tendo em vista que a busca por um ensino
de Geografia contextualizado nos levou a explorar a literatura para melhor
compreender o processo de ensino a partir da perspectiva geografica.

Desse modo, apdés as consideracdes tedricas acerca da educagao

contextualizada e apresentadas as questbes metodolégicas que perpassam a
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presente pesquisa, apresentamos no capitulo a seguir, elementos da histéria e

memoria da Luta de Alagamar, contextualizando-a no ambito da questao agraria.

3 NOS ENTRELAGOS COM O TERRITORIO: UMA ESCRITA SOBRE MEMORIAS
DA LUTA DE ALAGAMAR

O conflito agrario iniciado em 1975 com término em 1980 traz uma reflexdo
sobre questdes sociais ligadas a unidao, pensamento coletivo, a organizacéo de
movimentos sociais e a estrutura agraria excludente a partir da qual o Brasil foi
constituido. Aqui, nos reportamos ndo somente a uma fase da histéria de um povo
camponés, mas também a reflexdo sobre uma série de questdes ligadas ao homem
do campo, seu modo de vida, resisténcias, anseios e perspectivas. Sabemos que a
vida do campesinato ndo é facil, sua histéria sempre foi marcada por lutas e
enfrentamentos na busca por terra e por direitos considerados basicos, como saude,
educacéo e principalmente moradia. Como afirma Caldart (2004, p. 1) “[...] o campo
€ espaco de vida digna e é legitima a luta para as politicas publicas especificas e
por um projeto educativo préprio para seus sujeitos”.

Tais questdbes nos reportam a respeito da construcdo de direitos que
deveriam ser pensados e idealizados pelos governantes quando, na verdade, s&o
frutos de luta e resisténcia. Portanto, cabe ao homem transformar a realidade em
que vive, pois, como afirma Freire (2001, p. 22), “[...] percebo que a luta engendra
um sabor em certo nivel. Sempre que se luta e peleja ha uma certa nogao, ha uma
certa claridade sobre aquilo que se luta, ha uma nocao de remover obstaculos”.

A Luta de Alagamar se inicia a partir do momento em que homens e mulheres
sdo obrigados a deixar o lugar onde vivem muitos, inclusive, desde o nascimento.
Tal movimento ocorreu em Alagamar, precisamente num territério localizado entre os
municipios de Salgado de S&o Félix-PB e Itabaiana-PB, entre os anos de 1975 e
1980. Com a morte do fazendeiro e unico dono de toda a terra em questdo e na
auséncia de herdeiros diretos, as terras foram doadas, em testamento, para 42
herdeiros, que iniciaram o processo de venda para usineiros do estado de

Pernambuco. Vejamos:

[...] o ritmo de vida desses individuos foi modificado a partir de 1975
quando ocorreu o falecimento do Arnaldo Maroja que, por nao
possuir herdeiros diretos, deixou a propriedade em testamento para
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ser dividida entre 42 herdeiros que, entdo, iniciaram um processo de
venda de lotes de terras para usineiros de Pernambuco e,
consequente, a expulsdo dos moradores da comunidade para que,
no lugar de rogas e casas, pudesse ser cultivada a cana-de-agucar’.
(NEVES, 2014, p.17).

As terras foram adquiridas por 12 fazendeiros que iniciaram o plantio de cana-
de-agucar no lugar dos rogados. Além disso, todos os anos os moradores pagavam
o foro ao fazendeiro para que pudessem cultivar nas terras. Apos sua morte, alguns
moradores que foram pagar aos administradores e nao receberam comprovantes,
logo ficaram inquietos com a atitude — ndo pagaram e procuraram a Federagado dos

Trabalhadores na Agricultura do Estado da Paraiba - FETAG-PB. Vejamos:

Chegando a capital, se encontraram com o presidente da Federacéo,
Alvaro Diniz e com o advogado Sebastido Geriz. Essas autoridades
asseguraram que os moradores tinham direitos e que n&o podiam ser
expulsos assim tdo facil e que sé deveriam pagar o Foro se
recebessem comprovante. (SILVA, 2010, p. 11)

Inicia-se uma busca pela posse das terras e de luta para que solucdes
fossem tomadas por parte do governo. A acdo de expulsdo das terras deixaria
centenas de familias desabrigadas e sem direito algum. Familias que, até entéo,
viviam sob um regime de coronelismo, trabalhando e morando nas terras do
proprietario Arnaldo Maroja. Essas familias perderam o direito de morar e produzir
nas terras, sendo esta a unica forma de sobrevivéncia do povo da regido “[...] com a
eclosédo do movimento social, o clima em Alagamar passou a ser marcado por
constantes embates entre trabalhadores rurais, jagungos ou policiais” (NEVES,
2014, p. 18).

A presenca de capangas representava uma ameacga aos moradores, logo o
governo estadual enviou soldados para a regi&do. Porém, o clima de medo e tensdo
continuava — os moradores viam suas lavouras sendo destruidas e conviviam com o
medo. Em relato ao jornal O Norte, os camponeses afirmaram que os policiais nada
faziam com relagdo aos capangas dos proprietarios. Na verdade, policiais e os
capangas estiveram juntos toda a tarde desse dia como velhos amigos, conforme
consta no jornal O Norte, de 08 de novembro de 1978.

Com um grupo formado inicialmente por 30 homens, os trabalhadores
passaram a se reunir constantemente, porém, esse numero foi aumentando com o

passar do tempo “[...] de acordo com lzidro, a cada aglomeragdo o numero de
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participantes se tornava maior. Os encontros geralmente aconteciam nas casas dos
integrantes da base e neles ficava decidido quando seria o préximo” (SILVA, 2010,
p. 11-12).

Foram cinco anos de lutas e persegui¢des. O apoio aos moradores vinha de
alguns religiosos da Igreja Catdlica, liderados pelo arcebispo Dom José Maria Pires
e Dom Helder Camara, além destes, algumas freiras holandesas, que integravam a
pastoral da terra, se deslocaram para Alagamar, orientando os agricultores a manter
a ndo violéncia e auxiliando-os nas questdes ligadas ao conflito. Outro 6rgdo de
apoio aos moradores foi a FETAG-PB, onde estes se associaram para se
fortalecerem na busca pela garantia de direitos.

A comunidade se unia e tragava estratégias de sobrevivéncia, onde pessoas
consideradas analfabetas conseguiam dialogar com o Estado e com diferentes
orgaos com muita maestria, sempre com o apoio dos bispos, Igreja e da FETAG.
Sobre isso vemos que:

Os camponeses tornaram-se protagonistas da luta por seus direitos e
enviaram diversas cartas aos poderes constituidos denunciando as
arbitrariedades cometidas contra os posseiros de Alagamar. Além
disso, os agricultores se instalaram diante do palacio do governo na
capital paraibana por diversas vezes. (PEREIRA, 2017, p 240).

Vemos que a sabedoria popular, o dialogo e a resiliéncia na tomada de
decisdes faziam parte das acgdes lideradas por esse pequeno grupo. Vale destacar a
presenca FETAG e de um segmento da Igreja Catdlica que estava ligada a
perspectiva progressista de ser igreja e carregava consigo principios da Teologia da
Libertacdo, pautada especialmente nas questdes socioecondmicas, que tinha um
olhar voltado aos pobres e liberdade politica aos oprimidos. A FETAG e esse
segmento da Igreja representado por bispos, freiras e sacerdotes foram
fundamentais na busca por intermediar dialogos entre moradores e Estado. Os
Lideres religiosos estiveram a todo o momento do lado dos trabalhadores e foram,
sem duvida, a grande fonte de apoio e orientagdo desse povo.

Vale destacar que ocorreram acgdes intencionais, onde militares destruiram
plantacdes e os moradores se rebelaram — muitos, inclusive, chegaram a ser presos.
Além disso, as reunides eram proibidas de acontecer. Tanto o Estado quanto os
capangas vigiavam os moradores para que eles n&ao se reunissem. Em determinada

ocasiao, as freiras e alguns homens chegaram a ser presos por estarem reunidos
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tracando estratégias. Apesar de tudo o conflito foi considerado simbolo da nao
violéncia, marcado pela auséncia de mortes, algo muito positivo.

Na fala de Dom José Maria Pires ao jornal A Unido, o religioso reafirma o
desejo da nao violéncia, nas palavras do bispo “[...] como nds, ao mesmo tempo
defendemos os direitos humanos e somos pela ndo violéncia, continuaremos
tranquilamente dando assisténcia ao povo de Alagamar”. (JORNAL A UNIAO, 8 de
janeiro de 1980). Em outro trecho, destacamos a entrevista de Dom Hélder Camara,
ao Jornal Correio da Paraiba, em que o religioso reafirma a nao violéncia do
movimento. “[...], Alagamar, a fazenda nucleo de sucessivos conflitos entre
posseiros e latifundiarios, no interior paraibano, ‘¢ simbolo da luta nido violenta”
(JORNAL CORREIO DA PARAIBA, s/d)’.

A luta ndo violenta estava presente em diversas agdes, uma delas ocorreu
quando Dom José Maria Pires, juntamente com Dom Helder, Dom Francisco
Austragésilo e Dom Manoel Pereira se juntaram aos moradores para expulsar o
gado das lavouras. Tal gesto representou a unidade do movimento de maneira

pacifica, mostrando que a Igreja estava ao lado do povo. Sobre tal episédio:

Dom José esteve em Alagamar com outros bispos. Os bispos eram
Dom Helder Camara (Arcebispo da arquidiocese de Olinda e Recife),
Dom Francisco Austragésilo (Bispo da diocese de Afogados do
Ingazeira), e Dom Manoel Pereira (Bispo da diocese de Campina
Grande). Os bispos juntamente com os agricultores expulsaram o
gado do rogado. Este gesto constituia a defesa legitima do direito a
terra para os agricultores e uma provocagdo aos policiais que
assistiram a cena incolume. (PEREIRA, 2017, p. 249)

Defender a permanéncia na terra era uma necessidade urgente, de uma
populacdo considerada esquecida e carente de direitos. Vale destacar que, na
época do conflito, o Brasil vivia sob o regime de Ditadura Militar. Enquanto os
brasileiros vivenciavam as persegui¢des e repressdes do governo militar, os povos
do campo em todo o pais lutavam por seus direitos. Vejamos o pensamento de
Abramoavy (1982):

A luta pela terra € uma luta de vida e morte. O que esta em questao
na luta pela terra ndo é simplesmente a sobrevivéncia econémica
dos trabalhadores, mas a sua sobrevivéncia social. Trata-se de néo
ser expulso, de n&o ser expropriado, de continuar existindo como
classe social (ABRAMOVAY, 1982, p. 215).
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Dentre os movimentos que ocorreram nessa época, podemos citar as “Ligas
Camponesas”. Trata-se de um movimento em prol da reforma agraria e de melhores
condicdes de vida no campo e o “Estatuto da Terra”, que visava, dentre outras
coisas, a execugado de uma reforma agraria capaz de atender as necessidades do
camponés no tocante a distribuigdo de terras para o desenvolvimento da agricultura.

Vale destacar que as ligas camponesas surgem como um movimento de
resisténcia do homem do campo que buscava garantir direitos basicos como
moradia e direitos trabalhistas, em razdo das péssimas condi¢gbes de vida em que se
encontrava a maioria da populacao rural do nordeste do Brasil. Era uma época em
que a estrutura fundiaria brasileira concentrava o poder e privilégios aos
latifundiarios sobre a maioria da populacdo campesina, era notério os abusos e o
trabalho andlogo e a escraviddo a qual os moradores eram submetidos. Os
camponeses resistiram — essa resisténcia estimulou outros grupos e a ideia se
difundiu em varias partes do Nordeste e do Brasil (JULIAO, 2009, p. 275). O povo de
Alagamar acompanhava tais movimentos nos jornais e se inspiravam a lutar pela
desapropriacao das terras.

Por ser filha desta localidade e ter minhas raizes ligadas ao campo e ao
movimento social em questido, falo do conflito com propriedade, pois, meu pai
participou ativamente desse conflito e fazia parte da comissao que estava a frente
das reunides e tomada de decisdes. Cresci ouvindo seus relatos — ndo apenas
desse conflito como, também, do periodo em que ele antecedeu. Meu pai falava com
orgulho da relagcdo amistosa que possuia com o Sr. Arnaldo Maroja, sempre
demonstrando gratidao pela casa em que vivia doada por ele a sua mae — uma das
melhores da fazenda.

Apesar de viver em um regime de coronelismo, para meu pai, o Sr. Arnaldo
era um homem bom, que nao permitia conflitos, usava sua autoridade apenas para
manter a ordem. Ele relatava que sempre que precisava, o fazendeiro o ajudava,
seja emprestando dinheiro, ou auxiliando os moradores em situagbes de doenca.
Tudo era anotado e prestado contas, desde o Foro que se pagava anualmente pelo
uso da terra, até os lucros da producéao agricola. Segue um trecho de uma entrevista
que meu pai concedeu ao pesquisador Gildivan Francisco das Neves, na época em

que o académico estava na construcado da sua dissertacido de mestrado.
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As casas eram dele também. A maioria era ou quase tudo era de
taipa. Para se botar uma porta, uma fechadura tinha que se falar com
ele. [...]. Eu morava numa casa de barro que s6é vendo! O buraco
mais pequeno que tinha era do tamanho de uma janela. Era pobre.
Pobre mesmo! O pessoal era pobre. Entdo no ano de 1965, [...], o
que foi que eu fiz? Através de um colega meu que trabalhava na
usina, [...], ele arrumou um servigo para mim, falou com os homens e
arrumou um servigo para mim. Eu passei seis anos na usina. Quer
dizer, o tempo da safra né? Ai quando eu chego, um dia, vim trazer
umas coisas para casa, vinha de quinze em quinze dias, més e més,
e era tudo sentado no chdo, ai vim trazer umas coisinhas para
plantar e comer. Ai quando chego em casa, era uma noite, ai eu
“tava” e minha mée falou: mais José! Tu ndo sabe de uma coisa! O
que foi? (Perguntou José). Ela disse: seu Arnaldo deu uma casa a
gente! E eu ja conhecia essa casa, [...], porque o dono daqui tinha
uma vendinha e quando a gente tinha uma moeda, quando tinha,
quando nao tinha ficava assim mesmo, eu parava para comprar uma
bolsa de bolacha e confeito. Sim. Ai eu falei: mae aonde ¢é a casa? Ai
ela disse. Eu disse: ndo é possivell Ai ela disse: mais deu! Eu “t6”
com a chave aqui! Ai eu pensei: agora vou acreditar porque tem a
chave! Ai no outro dia, peguei um cavalinho e me mandei para aqui.
Ai amarrei ele por ali. [...]. Quando passei a chave que abri, eu
pensei: isso aqui ndo € para mim! Ai o pessoal perguntava: rapaz, tu
ganhou aquela casa? Eu falava: ganhei! [...]. Quando comecgou o
movimento eu ja estava aqui. [...]. Ele também emprestava um
dinheirinho e a gente pagava no final do ano quando ia entregar o
algodao. [...]. Olhe, ele ndo era mal ndo. Se a pessoa nao fizesse
raiva a ele, ai ele “tava” tranquilo. Agora se fizesse, ai a tranquilidade
acabava. Eu nunca fiz raiva a ele, ai ndo tenho o que dizer dele néo.
(JOSE ANDRE FILHO, 2013, apud, NEVES, 2014, p. 88).

Em seus relatos, sempre demonstrou orgulho em ter participado do conflito
agrario, principalmente, por ter sido pacifico. Falava empolgado das vezes que
acompanhou Dom José Maria em seu fusca quando voltava a capital. Como a
localidade era cercada de porteiras, era preciso que alguém fosse com ele para abri-
las. Falava empolgado dos protestos que ocorreram em frente ao Palacio do
Governo e das agdes do dia a dia, como expulsdo do gado das lavouras e das
reunides as escondidas que ocorriam.

Outro relato importante foi que as freiras ficaram hospedadas em sua casa.
Meus pais deixaram seu quarto disponivel para acomoda-las, minha mae cozinhava
para elas. Na época, ele também tinha uma bodega e vendia alimentos para os
policiais que ficavam alojados em uma Barauna perto da nossa casa.

Foram anos de convivéncia ouvindo tais relatos e aprendendo sobre uniao,
capacidade de dialogo e planejamento, percebendo o quanto esses fatores foram

relevantes no processo de conquista. A convivéncia com a histéria do meu povo
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despertou amor pelo meu lugar, alertando para a necessidade em manter viva tal
histéria no intuito de que ela seja preservada para que as novas geragdes a
conhecam. Além disso, relembrar tais momentos me aproxima das memoarias que
carrego do meu saudoso pai.

Durante o tempo em que os moradores buscavam ser ouvidos, diversas
cartas foram escritas as autoridades, protestos, até o hino de Alagamar foi escrito na
época pelo morador Severino Isidro Faustino. O Regime Militar vivenciado na época
certamente foi um entrave, que culminou na demora do governo em desapropriar as
terras. A luta de Alagamar ganhou destaque ndo apenas na Paraiba, mas também
em territério nacional.

O pais conheceu a forca do homem do campo e as agdes ocorridas em
Alagamar, que estampavam matérias e capas de jornais conhecidos nacionalmente.
Assim, ap6s anos buscando seus direitos, o povo comecgou a ser ouvido pelas
autoridades da época o governador Tarcisio Buriti € o presidente da Republica, Jodo
Batista de Figueiredo, que foram obrigados a admitir a causa e consentirem, perante
lei e documentacio e a posse das terras.

Consideramos algo inédito no municipio e porque nao dizer na regido, foi a
presenca de tais autoridades na localidade em um dia histérico, o governador e o
presidente da Republica, acompanhados pelo rei do baido, Luiz Gonzaga, e o
arcebispo Dom José Maria Pires — figura essencial de apoio aos moradores — vieram
a Alagamar e decretaram o fim do conflito ap6s cinco anos de luta e a garantia de
que os moradores permaneceriam na terra. Vejamos, a seguir, um trecho do cordel
de Severino lzidro Faustino, poeta local, que relata a presenca do entdo presidente

do Brasil e de algumas autoridades no territério de Alagamar.

26 de junho de 1980 veio aqui: Joao Figueiredo, presidente do Brasil/
Junto ao ministro da casa civil / Paulo Yocota, do INCRA, e Burity/ O
cantor Gonzagdo do Cariri/ Fez um show de sucesso no baido/
Figueiredo de trés titulos a direcdo, dando a COAGRAL todo o
dominio/ Terminando num mesmo condominio/ Sé mudava era a
forma de patrao (FAUSTINO, 2013, p. 12).

A conquista da terra veio através de muita luta e esforgo coletivo por parte
dos moradores e da Igreja, porém, cabe destacar que tal conflito iniciado pela posse
da terra desencadeou outros: como a luta pelo direito da sobrevivéncia; acesso a

saude e educagao de qualidade. Estamos falando de um povo que carrega consigo
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a capacidade de construir, reconstruir e ir a busca dos direitos. Trata-se de pessoas
que tém um modo de vida particular e merecem ser respeitados tanto pela
conquista, quanto pela histéria que carregam.

Entendemos que essa histdria ndo deve ser apagada. E preciso que as
geragdes que sucederam a dos moradores que participaram da luta, como a minha,
e outras geracgbes futuras possam conhecer e entender de onde viemos, pois, as
dificuldades enfrentadas por antepassados nos levam a compreender a conquista de
direitos basicos, em busca da dignidade do campesinato.

Desse modo, entendemos que a educacido € o caminho que podera levar
essa historia as novas geragdes. Porém, esta deve ser pensada com e a partir dos
povos do territorio, levando em consideracdo o modo de vida dos povos do campo.
Como afirma Caldart (2004, p. 1), “[...] o campo é espago de vida digna e é legitima
a luta para as politicas publicas especificas e por um projeto educativo proprio para
seus sujeitos”.

Nesse contexto, identificamos o campo como o territério onde as pessoas
vivem as suas relacdes sociais. Assim, € definido como espaco, acéo e relagao, de
modo que as suas praticas sao refletidas com a ideia de aprimorar conhecimentos.
Pois, no campo das relacbes sociais, as pessoas vao além do trabalho cotidiano;
elas constroem lagcos e de maneira coletiva ampliam suas memorias através da
participacdo em agdes comunitarias que levam o homem do campo a ampliar seus
horizontes e pensar coletivamente no futuro com garantia de direitos basicos.

Sabendo que nossa pesquisa ocorreu huma escola do campo, que carrega
uma histoéria tao rica, buscamos questionar se os professores conhecem a histéria
de Alagamar, visto que nem todos residem na localidade. Vejamos as respostas:

A _Nao apenas conheg¢o como seu pai participou ativamente da luta pela terra.
B_ Sou filha de Alagamar, meu pai foi um participante ativo da luta. Claro que
conhe¢o minha histodria.
C_ Conhecgo sim, inclusive meu avé foi um homem que, também, participou do
conflito agrario.
D_ Conhego um pouco da histéria de Alagamar.
E_ Ja ouvi falar, conheco um pouco do conflito.
E notdrio que todos os professores conhecem e sabem da importancia do

conflito na vida dos moradores de Alagamar. Os lagos de memdérias dessa luta se
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mantém vivo até hoje - mesmo aqueles que nao residem em Alagamar e conhecem
a histéria, sabe quao importante ela é na vida daqueles que, bravamente, lutaram

por seus direitos.

4 AS MEMORIAS E HISTORIA DE ALAGAMAR E SUAS CONTRIBUIGOES PARA
A CONSTRUGAO DE UM ENSINO DE GEOGRAFIA CONTEXTUALIZADO

As memodrias nos reportam para lugares, momentos vividos, e, por qué nao
dizer, ao resgate de n6s mesmos? Sim, a memoria nos permite voltar ao passado,
as nossas raizes, possibilita, também, nos conectarmos com algo vivido. Afinal, a
historia também é construida a partir de memarias. Nesta perspectiva, Le Goff afirma

que:

A memébria, por conservar certas informagdes, contribui para que o
passado nao seja totalmente esquecido, pois ela acaba por capacitar
o homem a atualizar impressdes ou informagdes passadas, fazendo
com que a histéria se eternize na consciéncia humana (LE GOFF,
2013, p. 387).

Pensando na valorizagdo da Luta de Alagamar, nos atentamos para a
necessidade do trato com as memodrias em seu sentido histérico, considerando que
a geragao atual pode desconhecer a histéria. Para eternizar algo € preciso conhecer,
pois sO amamos e valorizamos aquilo que conhecemos. Compreender o passado
histérico da luta, € permitir que os jovens estudantes tenham a oportunidade de
construir sua identidade individual ou coletiva, a partir dos costumes de seus
antepassados, uma vez que tal vivéncia reflete, diretamente, no modo de vida atual.
Le Goff (2013) reflete sobre o estudo da memdria a partir de elementos importantes

como o carater de identidade da mesma:

A memoéria € um elemento essencial do que se costuma chamar
identidade, individual ou coletiva, cuja busca € uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na
angustia. Mas a meméoria coletiva € ndo somente uma conquista é
também um instrumento e um objeto de poder. Sdo as sociedades
cuja memoria social é sobretudo oral ou que estdo em vias de
constituir uma memoria coletiva escrita que melhor permitem
compreender esta luta pela dominagéo da recordagéao e da tradicao,
esta manifestagdo da memoéria (LE GOFF, 2013, p. 435).
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A memoria é considerada como geradora da identidade individual ou coletiva,
sendo parte integrante da constru¢ao da identidade social de um povo. Portanto, ao
refletir sobre as memorias ligadas a Luta de Alagamar, estamos buscando
compreender questdes relacionadas a identidade social do territério, bem como
contribuir para que estudantes construam a sua prépria identidade a partir da histéria
e memorias de seus antepassados. Ainda segundo Le Goff (2013, p. 437), “[...] a
memoria, a qual cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o
passado para servir ao presente e ao futuro”. Ao expandir a histéria local para as
geragdes atuais, estamos contribuindo, mesmo que indiretamente, na construgao de
identidades e na permanéncia desta identidade para que ela se eternize na
consciéncia humana.

E dificil imaginar que fatos histéricos relevantes para a existéncia e
permanéncia de alguns povos em seus locais de origem se tornem esquecidos. Mais
dificil ainda é saber que ha uma desvalorizacdo da cultura local por parte de
autoridades e de 6rgaos que poderiam buscar meios para manter viva a historia e
nao o fazem.

O fato é que na localidade em questdo ha uma pequena parcela de
moradores que conhecem a histéria de luta. A maioria dos que participaram
ativamente do conflito j4 faleceram e a geragao atual, especialmente os alunos da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Arnaldo Maroja, pouco ouviram ou
nunca ouviram falar do conflito. Vemos aqui, a necessidade de construir um dialogo
coletivo de memdrias.

No entanto, como tratar sobre algo que muitos nem vivenciaram? Sabendo
que a memoria busca o contato com o passado, Bossi (1994, p. 55) nos alerta que
existem lacunas e perdas nesse resgate “[...] na maioria das vezes, lembrar ndo é
reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens, ideias de hoje, as
experiéncias do passado”. Ja Halbwachs (1993, p. 13) afirma que “[...] ndo ha
memoria coletiva que nao se desenvolva num quadro especial’, a qual também se
constitui em uma representagao, ja que, mesmo sem identificagédo fisica, depende
da construgao de significados para ser entendida.

Ambos os autores defendem e compartilham a ideia de que a meméoria
coletiva se desenvolve a partir de imagens, experiéncias e ideias. Ou seja, atravées

da construcédo de significados. Desse modo, por estarmos nos referindo a
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construcdo de memodria de netos, sobrinhos, primos e parentes de pessoas que
participaram ou viveram na comunidade na época da luta, sabemos que estes
alunos nao terdo memodrias individuais a respeito dessa luta, porém a narracdo da
histdria, o contato com imagens, entrevistas, jornais da época, e, até mesmo o
dialogo com pessoas idosas do territério, possibilitaria o trato com memorias
considerando o sentimento de pertencimento a esse local, bem como aos seus
parentes.

Relatando tal sentimento, o poeta Severino lzidro Faustino escreveu o hino de
Alagamar, que descreve um pouco do conflito, ao mesmo tempo em que exalta, com

orgulho, a for¢a do povo de Alagamar.

Alagamar, meu coragéao, teu povo unido espera uma solugao/ nossa
vitoria fica na historia, a tua gldria € a nossa uniao. [...]

Teu povo forte sem violéncia e sem guerra numa luta pela terra e
pela boa produgdo. Da agricultura que 0 nosso povo consome e
quem consagra o teu nome ndo se curva a invasdo (FAUSTINO,
1978).

Pensando na construgdo de memorias ligadas ao contexto social da luta de
Alagamar surge a necessidade de um olhar mais dindmico ao processo de ensino,
em especial, ao ensino de Geografia — nosso foco de estudo. Para tanto, refletimos
sobre a perspectiva de um ensino contextualizado, a partir da histéria da luta em

questao.

4.1 Possibilidades para o ensino de Geografia contextualizado a partir da Luta

de Alagamar

Ao contextualizar o processo de ensino, estamos nos dispondo a evidenciar
conhecimento sob uma otica abrangente, capaz de levar ao objeto a ampliacado de
significados. Tratando-se da contextualizagdo do ensino de Geografia, estamos
buscando evidenciar o aprendizado levando em consideracao a pluralidade cultural,
a diversidade social bem como as diferentes realidades dos sujeitos.

A concepcdo de educacdo contextualizada “[...] busca entender que as
pessoas constroem e constroem seu conhecimento a partir de seu contexto, com
relagdes mais amplas” (MENEZES; ARAUJO, 2007, p. 42). Desse modo,
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contextualizar significa construir e ampliar conhecimento, partindo de uma
abordagem local que contemple a realidade a qual os alunos estéo inseridos.
A educacado contextualizada é abordada nas Diretrizes Nacionais para o Ensino

Médio desde 1998. Vejamos o que diz o texto:

Interdisciplinaridade e contextualizagdo formam o eixo organizador
da doutrina curricular expressa na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996). Elas abrigam uma visao do conhecimento
e das formas de trata-los para ensinar e para aprender que permite
dar significado integrador a duas outras dimensbes do curriculo de
forma a evitar transforma-las em novas dualidades ou reforgar as ja
existentes: base nacional comum/ parte diversificada, e formacgao
geral/ preparagao basica para o trabalho. (BRASIL 1998, p. 50).

A contextualizacdo amplia a visdo de mundo do aluno, fazendo com que ele
veja sentido naquilo que aprende, e relacione com a sua experiéncia cotidiana.

Assim, de acordo com o documento citado:

Contextualizar o conteudo que se quer aprendido significa, em
primeiro lugar, assumir que todo conhecimento envolve uma relagéo
entre sujeito e objeto [..] o tratamento contextualizado do
conhecimento é o recurso que a escola tem para retirar o aluno da
condicao de expectador passivo. (BRASIL, 1998, p. 23).

O processo de contextualizagdo pode levar o aluno ao protagonismo ao se
identificar como ser ativo e construtor de conhecimento. Ainda no que se refere a
contextualizagdo, Rodrigues e Amaral (1996, p.43), defendem que “[...]
contextualizar o ensino significa trazer a propria realidade ao aluno, n&do apenas
como ponto de partida para o processo de ensino e aprendizagem, mas como o
préprio contexto de ensino”.

A busca pela contextualizagdo das aulas de Geografia na Escola Arnaldo
Maroja nos leva a refletir sobre o pensamento de autores como Rodrigues e Amaral
(1996), citados anteriormente, bem como a propria LDB (1996), uma vez que tanto
os autores quanto a lei de 1996 defendem que contextualizar € mais de que inserir o
aluno no processo de ensino. Contextualizar é permitir que o discente se identifique
como ser ativo, pertencente a constru¢cao do saber, capaz de entender o meio que o
cerca e até mesmo valorizar suas raizes.

Utilizando o conflito para contextualizar as aulas de Geografia, vimos que a

questado agraria da época foi um fator determinante para que os camponeses
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lutassem pela posse da terra, tendo em vista que o campo era fonte de
sobrevivéncia dos agricultores.

O territério que pertencia a um unico fazendeiro e que apds sua morte tornou-
se palco de lutas e disputas também merece destaque no campo geografico. A
politica, representada pela organizagdo dos camponeses, suas estratégias, o modo
como lidavam com as imposicoes do Estado e as questdes administrativas também
podem ser evidenciadas de maneira contextualizada.

E importante considerar que, na época do conflito, o campo era visto pelos
moradores como um lugar de sobrevivéncia, do campo os agricultores tiravam seu
sustento. Logo, havia um sentimento de pertencimento préprio em relagédo ao seu
lugar. Com o tempo, esse cenario foi ganhando outra visdo, o campo foi deixando de
ser unico local de sobrevivéncia dos que ali viviam. Muitos foram em busca de uma
vida melhor na cidade, o fenbmeno do éxodo rural também se fez presente em
Alagamar. Desse modo, na época do conflito, o campo que era tido como local de
moradia e sobrevivéncia dos moradores passa, a ser um espago com populacao
inferior a da cidade, onde a maioria das pessoas que nele residem sobrevive da
agricultura e de programas sociais.

Assim, ao falar de geopolitica, por exemplo, podemos contextualizar a
esséncia do conflito local. No campo da Geografia Agraria, contemplamos a
agricultura que é fonte de renda para as familias do territério. A tematica territorio
pode ser explorada utilizando a comparacdo do mesmo na época do conflito e
atualmente. No campo da Geografia econbémica, evidenciamos tanto a base
econdmica da época ligada a agricultura, pecuaria e produgéo da cal, tendo em vista
que, durante muitos anos, a regiao rica em calcario produzia cal e gerava renda para
os trabalhadores, comparando-a com a fonte de renda atual.

Além disso, o relevo e a construgdo rochosa da regido também podem ser
trabalhados nas aulas sobre geomorfologia e geologia, respectivamente.
Constatamos que ha um leque de temas que podem ser trabalhados de forma
contextualizada no campo geografico. Acreditamos que, se bem abordados podem
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.

De fato, para que a construcdo de um ensino contextualizado ocorra é
importante que os professores estejam dispostos a se desprender um pouco do livro

didatico e busquem novas fontes metodoldgicas. Infelizmente, a forma como a
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Geografia é proposta, atualmente, nos livros passa a impressédo de que ela nao faz
parte da nossa realidade. Parece algo distante, tanto que, muitas vezes, o aluno
nem se interessa pela disciplina.

Durante a aplicacdo do questionario buscamos compreender a respeito da
contextualizagdo do ensino nas aulas a partir da histéria em questdo. Vejamos as
respostas:

A_ Ja trabalhei a histéria em épocas de projetos, mas n&o costumo trabalhar no dia
a dia.

B_ Abordei o tema da luta do local em épocas de desfile, cujo tema foi o conflito.
Inclusive, neste ano de 2022, a escola tratou o0 movimento social no desfile civico.
C_ Nao costumo trabalhar nas aulas, pois o curriculo traz muitos assuntos e
projetos. Por isso, n&o sobra tempo para pensar em um projeto como esse.

D_ Sempre que o conteudo permite, abordo a histéria do conflito associando-o ao
tema trabalhado. Acho esse tipo de contextualizagcdo nas aulas.

E_ Ainda n&o tive a oportunidade de abordar a historia nas aulas, mas a conheco e
pretendo, assim que possivel, associar algum tema que esteja trabalhando ao
conflito.

Veja a seguir algumas imagens do desfile civico de 2022 que trouxe como

tema “A Luta do povo de Alagamar”.

Imagem 03: Desfile civico da Escola Estadual Arnaldo Maroja, em 2022.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2022)
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Ao apresentar o conflito agrario no desfile, a escola possibilitou um contato
com as memaorias que nos reportaram ao passado de modo que o publico se sentiu
empolgado e ao final cantou o hino da luta juntamente com os alunos, formando um
lindo coro. Ficou nitido que boa parte da populagdo ali presente se sentiu
representada, reforcando, assim, 0 nosso pensamento a respeito da importancia em
contextualizar os conflitos nas aulas de Geografia.

Vemos que a grande maioria dos professores ndo utiliza diariamente a
contextualizagdo sobre a luta de Alagamar em suas aulas. Todos afirmaram
conhecer a histéria e entendem que associa-la a algum assunto seria relevante na
aprendizagem dos alunos. Dentre os fatores limitantes ressaltados por eles,
evidenciam o curriculo pronto enviado pela Secretaria de Educacédo e da Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba, a qual limita-os no sentido de que eles se sentem
sobrecarregados para cumprir tais demandas. Deste modo, ndo sobra tempo para
um planejamento mais especifico voltado para a realidade dos alunos da localidade.

Quando questionados a respeito dos recursos utilizados nas aulas, obtivemos
as seguintes respostas:

A_ Além do livro didatico utilizo atividades impressas.

B_ Meu principal recurso € o livro didatico, mas sempre que possivel trago algo
diferente como videos, por exemplo.

C_ Gosto de diversos géneros textuais, impressos ou em midias digitais, mas,
geralmente, recorro ao livro didatico.

D_ Recorro ao livro, pois ele meu principal recurso, mas, também gosto de filmes,
documentarios e videos em geral.

E_ O livro é muito utilizado em minhas aulas, a partir dele, realizo explicacdes e
propostas de atividades.

Vemos que, apesar de buscarem intercalar o uso do livro com outras
metodologias, o livro didatico ainda é o principal recurso utilizado nas aulas.
Entendemos que buscar alternativas que complementam o uso do livro didatico seria
uma alternativa viavel para a construgdo de um ensino satisfatorio para ambos.

No processo de ensino e aprendizagem, o professor é agente mediador do
conhecimento. O livro didatico tem sua funcionalidade, mas nao pode ser trabalhado
como 0 unico recurso. Pontuschka (2007, p. 63) defende que: “[...] professores de

boa formagdo e compromissados com os alunos conseguem realizar projetos
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interdisciplinares fazendo recortes de variados livros, didaticos ou nao, além de
explorar as midias e aulas extrasala”.

Sabendo da necessidade de incorporar praticas contextualizadas ao processo
de ensino, aproveitamos para questionar se os professores tém acesso ao PPP da
escola, bem como se eles tém conhecimento se este documento contempla a
histéria de Alagamar, considerando que este € um documento construido pela
escola e que deve se composto, dentre outros elementos, por projetos, temas
trabalhados e propostas pedagdgicas da instituicdo a qual pertence. Em resposta,
eles afirmaram:

A — Tenho acesso ao PPP, sei que ele ndo contempla a histéria de Alagamar.
B - Sim, conhego o PPP da nossa escola, ele ndo aborda a luta.

C — Tenho acesso, ele ndo contempla a luta de Alagamar.

D — Tenho acesso e sei que 0 mesmo nao inclui a luta na proposta pedagdgica.
E — Ja tive acesso, sei que nao contempla a histéria.

Ficou claro que todos tém acesso ao PPP e sabem que este documento nao
contempla a histéria local. Assim, ndo ha uma politica de inclusdo da histéria de
Alagamar do projeto politico pedagdgico da instituicdo. Segundo a gestora, os
projetos integradores sao propostos pela 12° Regido de Ensino, sendo apenas
executados pela escola. Algumas vezes, executaram projetos que contemplam a
realidade local dos alunos no contexto historico social do conflito agrario, mas essa
nao € uma pratica recorrente na instituigdo. Assim, alguns alunos acabam por nao
vivenciar tal tematica nas aulas.

Ao longo de nossa pesquisa, percebemos que a escola n&o prioriza a
construcdo do conhecimento a partir do contexto local, pois utilizam um curriculo
pronto, determinado pela Secretaria de Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba. Quando questionados a respeito da construgdo do curriculo escolar, eles
afirmaram:

A — O curriculo vem pronto da secretaria. Nao temos muito que fazer, apenas segui-
lo.

B — Se tivéssemos a oportunidade de construir nosso préprio curriculo, certamente
pensariamos em incluir nossa historia nele.

C — O curriculo deveria refletir a vivéncia dos nossos alunos.

D - Por ser produzido pela secretaria, o curriculo foge um pouco da nossa realidade.
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E - Temos um curriculo pronto e devemos segui-lo.

Diante dos relatos a respeito da organizagao curricular da instituicdo, ficou
evidente a presenga de um curriculo pronto, bem como, a falta de autonomia da
escola em pensar seu proprio curriculo. Isso é um fator que dificulta a
contextualizacdo da histéria local nas aulas, pois, como foi relatado pelos
professores, a necessidade de seguir a matriz curricular da secretaria e de executar
os projetos propostos por ela faz com que eles se sintam sobrecarregados, logo, os
limita na organizacdo de uma proposta mais especifica voltada a realidade dos
alunos. Segundo a gestora, para ndo deixar a historia totalmente esquecida, a
escola aproveita o periodo do desfile para trabalhar e apresentar a comunidade
escolar um pouco do contexto historico e social do conflito.

No entanto, para que ocorra a construgdo de um ensino contextualizado é

preciso que haja um curriculo flexivel, segundo Menezes e Araujo (2007, p. 36)

Este curriculo contextualizado exige, portanto, a “inclusdo de
narrativas transgressoras, gestadas a partir da experiéncia” dos
milhdes de incluidos. Exige também, “a inclusdo de questbes locais,
regionais e de contexto que, historicamente, ndo merecem atengéo
nem destaque dentro do ensino.

Para que o curriculo escolar contemple o ensino contextualizado é necessario
gue no ato da sua construgao sejam levadas em consideragao aspectos basicos da
vida e cotidiano. E necessario pensar no aluno como protagonista, como agente de
construcdo do conhecimento, levando-o a fazer parte dessa construgcéo para que ele
se interesse e entenda o motivo de estar estudando determinado assunto passando
a enxergar significado na aprendizagem.

No que compreende nosso estudo, o material a ser utlizado pelos
professores encontra-se na propria escola e comunidade em questdo, onde serao
utilizados registros histéricos como jornais e documentos da época, mas,
principalmente, o modo de vida de seus alunos e familiares, a maneira como eles
sobrevivem, como lidam com a terra. O didlogo entre professor e aluno tende a ser
mais prazeroso, com maior participacao, pois os estes estarao refletindo sobre as
questdes que o cercam, ao tempo em que compreenderdao melhor temas mais

abrangentes ligados a Geografia.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta de um ensino de Geografia contextualizado a partir da historia e
da memodria de resisténcia dos trabalhadores do territério do campo nos revelou
quéo rico € esse territdrio, e como ele poderia ser melhor explorado. Sdo questbes
historicas, sociais, culturais, bem como o modo de vida de tais povos que nos
levaram a refletir como esse ambiente poderia ser valorizado, especialmente,
quando nos reportamos para um ensino pensado para e a partir da realidade na qual
0s sujeitos se encontram.

Durante nossa pesquisa foi notéria a auséncia de um curriculo pensado para
os povos do campo, tendo em vista que a escola pesquisada recebe um curriculo
pronto e apenas segue as orientacdes determinadas pela Secretaria de Educagéo e
da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba. Infelizmente, o cuidado para preservar a
historia local, utilizando-a como instrumento na construgcéo do processo de ensino é
inexistente. Apesar de a conhecerem e terem ciéncia da sua importancia, o corpo
docente juntamente com a direcdo e parte pedagodgica se sente sobrecarregado
para poder corresponder as perspectivas das propostas curriculares que recebem,
nao priorizando a tematica local.

Nossa proposta ao pensar na construcido desse ensino a partir da Luta de
Alagamar foi bem aceita por todos, mesmo os que ndo trabalham ou n&o associam
os contetidos a histdria local. E nitido que todos sabem sua importancia, a prépria
literatura nos mostrou que a construcdo do processo de ensino deve priorizar
praticas, experiéncias, memorias e histérias dos sujeitos envolvidos.

No tocante ao ensino de Geografia, é inevitavel pensar na sua construgao
sem valorizar o meio em que o sujeito se encontra. Tal experiéncia revelou algumas
limitagdes por parte da escola. A falta de um profissional habilitado na area, a alta
rotatividade de professores e a utilizagcdo de um curriculo pronto sdo fatores que
certamente prejudicam essa construgao.

Freire (1984) defende a construcdo de um ensino auténtico, pautado numa
educacdo que liberta em oposigdo a educagdo que aliena o individuo. Segundo o
autor, a construgao do ensino deve ocorrer em sintonia entre professor e aluno, de

modo que ambos busquem, compartihem e construam o conhecimento em
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conjunto, para que os sujeitos envolvidos possam ensinar e aprender a partir do
meio em que est&o inseridos.

E preciso um olhar mais atento por parte dos que constroem o processo de
ensino no sentido de valorizar o meio em que o aluno se encontra, sobretudo, o do
campo que, historicamente, reivindica, através de luta e resisténcia, o direito de um

ensino que dialogue com as suas raizes.
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Questionario aplicado aos professores

01.Qual a sua formagao académica?

02.Qual disciplina vocé leciona?

03.Ha quanto tempo vocé leciona nessa instituicido?

04.Vocé reside nessa localidade?

05.Vocé conhece a histéria de Alagamar?

06.Vocé tem acesso ao PPP da escola?

07.Tem conhecimento se a histéria de Alagamar esta presente no PPP?

08.Vocé ja trabalhou tal conflito nas suas aulas? Caso nao, qual o impedimento?




