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VIVENCIA E PRATICA DE LEITURA NO ENSINO DE LINGUAGEM A PARTIR DE
UMA PROPOSTA DIDATICA AO ENSINO FUNDAMENTAL I

EXPERIENCIA Y PRACTICA LECTORA EN LA ENSENANZA DE LENGUAS
DESDE UNA PROPUESTA DIDACTICA PARA LA EDUCACION PRIMARIA 11

Thamires Thuanny dos Santos Taveros?

Resumo:

O ensino da leitura, como orienta os documentos norteadores da educacdo PCN
(1997) e BNCC (2018), devem promover a construcdo de sujeitos livres, criticos,
reflexivos e autbnomos a partir dos processos linguisticos e sociodiscursivos. Neste
artigo, portanto, propomos investigar o ensino da leitura e da linguagem nas aulas
de lingua portuguesa, no ensino fundamental Il, a partir de uma sequéncia didatica
dos géneros discursivo-textuais: carta, fabula e crénica. Para atingir aos objetivos
pré-estabelecidos, tomamos como metodologia de cunho qualitativo. Para tanto
nossa fundamentacdo baseia-se nos postulados teéricos dos géneros
discursivo/textuais de Marcuschi (2008;2010), Bezerra (2017), Paula (2011),
Rezende (2013). Nos documentos parametrizadores PCN (1997) e BNCC (2018) e
nas reflexbes acerca da leitura de Dalvi (2013), Alves (2013), Ramos (2011),
Rouxel (2013), entre outros. A analise mostra que géneros textuais/discursivos que
0S sujeitos interagem uns com 0sS outros nas praticas sociais didrias e participam
efetivamente de atividades sociodiscursivas, refletindo e discutindo com proficiéncia
0s mais variados assuntos, além de, no ponto do ensino da leitura, possibilitar o
carater humanizador.

Palavras-chave: Géneros discursivo/textuais. Leitura. humanizador.

Resumen:

La enseflanza de la lectura, orientada por los documentos orientadores de
educacién del PCN (1997) y BNCC (2018), debe promover la construccion de
sujetos libres, criticos, reflexivos y autbnomos a partir de procesos linglisticos y
sociodiscursivos. En este articulo, por lo tanto, nos proponemos investigar la
ensefianza de la lectura y el lenguaje en las clases de lengua portuguesa, en la
escuela primaria Il, a partir de una secuencia didactica de los géneros discursivo-
textuales: carta, fabula y crénica. Para lograr los objetivos preestablecidos,
utilizamos una metodologia cualitativa. Nuestra fundamentacion se basa en los
postulados teoricos de los géneros discursivos/textuales de Marcuschi (2008; 2010),
Bezerra (2017), Paula (2011), Rezende (2013). En los documentos
parametrizadores PCN (1997) y BNCC (2018) y en las reflexiones sobre la lectura de
Dalvi (2013), Alves (2013), Ramos (2011), Rouxel (2013), entre otros. El analisis
muestra que los géneros textuales/discursivos en los que los sujetos interactian
entre si en las practicas sociales cotidianas y participan efectivamente de las
actividades sociodiscursivas, reflexionando y discutiendo con soltura los mas
variados temas, ademas de, en el punto de ensefiar a leer, capacitar al personaje
humanizando.

! Discente da po6s-graduacdo em Lato Sensu Especializacdo em Ensino de Linguas e Literaturas na
Educacédo Basica —  Universidade Estadual da  Paraiba - UEPB. E-mail:
thamires.thuanny.santos@aluno.uepb.edu.br
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Palabras clave: Géneros discursivos/textuales. Lectura. Humanizando.

1 Introducéo

Vivemos numa era contemporanea marcada por mudancas significativas no
ambito da educacgéo que, dia apos dia, mostram-nos a importancia de cientistas
educacionais para melhoria dos procedimentos de ensino-aprendizagem. E notério,
gue desde 2020 (dois mil e vinte), devido a pandemia da Covid-19, as pesquisas
estdo sendo intensificadas com intuito de gerar novas possibilidades de ensino por
meio do uso das Tecnologias de Informagé&o (TI).

Neste percurso investigativo, o futuro professor/a de linguagem
compreendera que o trabalho docente enseja multiplas interac6es e, muitas delas,
apresentam problemas de ordem cultural, histérica, ideoldgica e metodoldgica que
precisam ser reorganizadas. No que tange ao ensino da leitura e seus respectivos
géneros discursivo/textuais é notoério, no contexto pandémico, que a primazia pela
estrutura linguistica do texto é intensificada e suas fun¢cdes comunicativas sdo, muita
das vezes, ignoradas.

O ensino da leitura, como orienta os documentos norteadores da educacgao
PCN (1997) e BNCC (2018), devem promover a construcdo de sujeitos livres,
criticos, reflexivos e autbnomos a partir dos processos linguisticos e sociodiscursivos
gue o enunciado apresenta, ou seja, precisam propiciar situagcdes de uso e reflexado
sobre a referente leitura do género, de modo que os discentes sejam 0s principais
agentes na construcdo de sentidos.

Entretanto, a abordagem mais comum € a mecanizacdo da leitura dos
géneros discursivo/textuais que, por vezes, ndo considera 0 seu carater
comunicativo e sociodiscursivo. Por outro lado, a abordagem dinamica e plural dos
géneros discursivo/textuais, em sala de aula, fortalecem a ampliagdo dos
letramentos sociais & medida que apresenta as diversas atividades da linguagem
que circulam em sociedade.

Portanto, neste artigo, propomos investigar o ensino da leitura e da linguagem
nas aulas de lingua portuguesa, no ensino fundamental Il, a partir de uma sequéncia
didatica dos géneros discursivo-textuais: carta, fabula e cronica. Para atingir aos
objetivos pré-estabelecidos, tomamos como metodologia de cunho qualitativo que,
de acordo com Paiva (2019, p.13), “acontece no mundo real com o propdsito de
‘compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fendmenos sociais, a partir de
seu interior, de diferentes formas”. Para o estudioso, a pesquisa qualitativa abarca a
andlise de experiéncias coletivas e/ou individuais a partir de diferentes fontes.

Sendo assim, justificamos a pesquisa sobre a compreensdo de que as
discussoOes levantadas acerca da leitura e da linguagem contribuem para formacéo
do futuro docente, além de, no ponto de vista especifico, tratar do ensino leitura e
seus respectivos géneros no ambiente educacional publico em tempos desafiadores,
ou seja, 0 estudo é relevante para fomentar uma postura reflexiva sobre a praxis da
leitura.

Para este estudo, lancamos maos dos pressupostos teodricos postulados por e
ancorados nas discurssdes dos géneros discursivo/textuais de Marcuschi
(2008;2010), Bezerra (2017), Paula (2011), Rezende (2013). Nos documentos
parametrizadores PCN (1997) e BNCC (2018) e nas reflexdes acerca da leitura de
Dalvi (2013), Alves (2013), Ramos (2011), Rouxel (2013), entre outros.
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Além dessa secao introdutoria, este ensaio esta dividido em cinco capitulos,
0s quais obedecem a seguinte ordem: inicialmente, na segunda secédo, discutimos
sobre 0s géneros textuais-discursivos, seu carater historico, seus usos e
funcionamentos. Logo apos, na terceira secdo, expomos a funcdo da leitura no
ensino basico pontuando, especialmente, a funcdo da literatura.

No quarto capitulo, tecemos uma discusséo sobre as sequéncias didaticas e
Seus usos e, em seguida, propomos uma sequéncia didatica para trabalhar nas
aulas lingua portuguesa com o género discursivo carta, fabula e crénica. Por ultimo,
apresentamos algumas consideracdes do estudo realizado e as referéncias usadas
nesta investigacao.

2 Géneros discursivos ou textuais: funcionamento e uso

Os géneros discursivo/textuais estdo em constante mudancga, reinventando-se
e evidenciando as novas tematicas da vida cultural e social dos seres humanos,
conforme nos instrui Marcuschi (2010). Desse modo, ndo € de se estranhar que os
géneros sdo entidades comunicativas usadas desde a época Antes de Cristo (a.C) e
recebam novos contornos e novas perspectivas de analise com o decorrer do tempo.

[...] os géneros textuais sdo fendmenos histéricos, profundamente
vinculados a vida cultural e social. Fruto do trabalho coletivo, os géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades do dia a dia. Séo
entidades sociodiscursivas e formas de acdo social incontorndveis em
gualquer situacdo comunicativa (MARCUSCHI, 2010, p. 19).

Nesse contexto, Marcuschi (2010), em seu ensaio Géneros Textuais:
definicdo e funcionalidade traca um percurso historico do surgimento dos géneros
esclarecendo que, nascidos inicialmente através da oralidade, sdo entidades
sociodiscursivas antigas que evoluiram com o tempo construindo novas
configuragbes. Para o linguista, o género outrora limitado pela tradicdo oral,
desenvolve-se delineando multiplos caminhos. Observa-se que:

[...] numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral
desenvolveram um conjunto limitando os géneros. Apds a
invencdo da escrita alfabética por volta do século VII a.C,
multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa
terceira fase, a partir do século XV, os géneros expandem-se
com o florescimento da cultura impressa para, na fase
intermediaria de industrializacdo iniciada no século XVIII, dar
inicio a uma grande ampliacdo. Hoje, em plena fase da
denominada cultura eletrénica, com o telefone, o gravador, o
radio, a Tv e, particularmente o computador pessoal e sua
aplicacdo mais notavel, a internet, presenciamos uma explosao
de novos géneros e novas formas de comunicagdo, tanto na
oralidade como na escrita (MARCUSCHI, 2010, p. 20).

Neste sentido, compreendemos que 0s géneros se desenvolvem a medida do
desenrolar da sociedade e seus avan¢os, uma vez que estdo intrinsecamente
ligados & comunicacdo verbal do homem. Ora, os géneros manifestam-se e
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permeiam todos 0s meios de comunicacdo imaginaveis adaptando-se a cultura e as
exigéncias sociais de cada periodo historico, de modo dinamico e flexivel.

A esse respeito, Marcuschi (2010, p. 20) assevera que 0s géneros “surgem,
situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem.
Caracterizam-se muito mais por suas fun¢cdes comunicativas, cognitivas e
institucionais”. Em outras palavras, caracterizam-os muito mais pela intensidade dos
seus usos nas atividades comunicativas (orais e/ou escritas) do que por suas
especificidades formais.

Desse modo, é vélido salientar que os géneros tém a funcéo de possibilitar a
insercado dos individuos nas praticas sociais diarias, de modo que estes interajam e
participem efetivamente das atividades sociodiscursivas através dos mais variados
géneros, sejam orais ou escritos. Nesse sentido, “o trato dos géneros diz respeito ao
trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas” (MARCUSCHI, 2008,
p.149).

Para tanto, é bom ressaltamos que cada género tem um propésito historico,
cultural e social, por exemplo, os géneros emergentes no meio virtual (aulas virtuais,
posts, chat, podcasts, google forms dentre outros) ganham forca e popularidade
atualmente e devido a pandemia do covid-19, na qual as pessoas adotaram as
midias digitais como principal meio de comunicagéo e ferramenta de ensino. A esse
respeito, Marcuschi (2008) argumenta que no cerne dos géneros,

[...] estdo envolvidas questdes mais do que apenas socioculturais e
cognitivas, como observa Bhatia (1997: 629), pois ha ai acdes de ordem
comunicativa com estratégias convencionais para atingir determinados
objetivos. [...], pois cada género textual tem um propdsito bastante claro que
o determina e Ihe da esfera de circulagédo. Alids, esse serd um aspecto
bastante interessante, pois todo género tem uma forma e uma funcao, bem
como um estilo e um contetdo, mas sua determinacéo se d4 basicamente
pela funcdo e ndo pela forma (MARCUSCHI, 2008, p. 150).

Em seu estudo, Marcuschi (2008), classifica os géneros textuais a partir de
textos materializados de acdes sociocomunicativas, observando também os
aspectos formais, estruturais e linguisticos. Para o autor, apesar dos géneros
serem caracterizados por seus aspectos funcionais e interativos, 0s aspectos
formais também é importante para identificacdo de um género textual.

Nesse sentido, o tedrico propde que haja uma distingdo entre género textual e
tipos textuais para evitar confusdes técnicas. Em primeiro lugar, Marcuschi (2008,
p.155), define género textual como “textos materializados em situacdes
comunicativas recorrentes” e tipos textuais como “uma espécie de construgao
tedrica [...] definida pela natureza linguistica de sua composi¢ao” (MARCUSCHI,
2008, p. 154). Vejamos, brevemente, estas defini¢des:

a. Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacées logicas).
Em geral os tipos textuais abrangem cerca de meia dldzia de categorias
conhecidas como: narracdo, argumentacdo, exposicdo, descricdo,
injuncéo.

b. Usamos a expressdo g@género textual como wuma nogéo
propositalmente vaga para referir os textos materializados que encontramos
em nossa vida diaria e que apresentam e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por conteddos, propriedades funcionais, estilo
e composicao caracteristicas. Se os tipos textuais sdo apenas meia duzia,
0s géneros séo inumeros (MARCUSCHI, 2010, p. 23 grifo nosso).
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A luz dessa sistematizacdo podemos afirmar que, em contraste com os tipos
textuais, 0s géneros textuais/discursivos sao diversos e podem, ainda, serem
“hibridizados” caracterizando a coocorréncia de géneros ou a transmutacao,
conforme nos instrui Bakhtin (1997). Alguns exemplos seriam: os feed de noticias do
facebook, comentérios em fotos, email, entre outros géneros que podem acomodar
mais de um género e mais de um tipo textual.

Nessa direcdo € nitido que, ao se apropriar dos géneros discursivo/textuais
em sala de aula, o mobilizador de conhecimentos (o docente) ir4 destacar diversas
vivéncias dos discentes cumprindo com uma das importantes funcdes do ensino da
leitura no ensino béasico: seu carater humanizador. No proximo tépico teceremos
algumas consideracdes acerca das funcdes da leitura no ensino basico.

3 A leitura e seu carater humanizador no ensino basico

A literatura desde a antiguidade permeia as praticas sociais dos seres
humanos através da transmissao oral e coletiva dos mitos, dos rituais religiosos, das
motivacBes politicas, entre outras condutas da sociedade. No ambito escolar, por
sua vez, a literatura firmou-se no século XIX apresentando a funcdo de preparar 0s
individuos para exames universitarios, cuja finalidade contrapde ao que assevera
Rouxel (2013).

Pensar o ensino da literatura e suas modalidades praticas supfe que se
defina a finalidade desse ensino. E a formagdo de um sujeito leitor livre,
responsavel e critico — capaz de construir o sentido de modo auténomo e de
argumentar sua recepc¢ao [...] E também, obviamente, a formacgéo de uma
personalidade sensivel e inteligente, aberta aos outros e ao mundo que
esse ensino da literatura vislumbra (ROUXEL, 2013, p. 20).

Na concepcdo argumentativa de Rouxel (2013), o ensino da literatura
possibilita a ampliacdo de visGes dos sujeitos leitores e promove a cidadania,
ensejando a diversidade social. Nesse sentido, sua finalidade vai além das
concepcdes bancarias de ensino levando os sujeitos ao exercicio da reflexo,
interpretacdo e intervencdo. De acordo com Rouxel (2013), para que haja a
concretizacao dessa finalidade é necessario instruir o sujeito leitor. Vejamos:

Instituir o aluno sujeito leitor. Isso significa, em primeiro lugar, tanto para
o professor quanto para o aluno, renunciar a imposi¢do de um sentido
convencionado, imutavel, a ser transmitido. A tarefa, para ambos, é mais
complexa, mais dificil e mais estimulante. Trata-se de, ao mesmo tempo,
partir da recep¢do do aluno, de convida-lo a aventura interpretativa com
seus riscos, reforcando suas competéncias pela aquisi¢cdo de saberes e de
técnicas. (ROUXEL, 2013, p. 20).

Nessa perspectiva, entendemos que a mecanizacdo do ensino da leitura, ou
seja, a decifragdo de um sentido pronto e imutavel, ndo atrai os individuos e
tampouco potencializa as suas posturas ativas e criativas através do ato de ler.
Como bem menciona Rouxel (2013), para ampliar os saberes dos discentes através
da leitura é preciso estimular o processo de experimentacdo acerca daquilo que se
ler e/ou lera, isto €, partir de processo de recepgao.
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A esse respeito, Rouxel (2013), destaca trés saberes cruciais nesta tensao
entre texto e leitor, séo eles: saberes sobre os textos, saberes sobre si e saberes
sobre a propria atividade lexical. O primeiro refere-se ao “conhecimento dos
géneros, poética dos textos, funcionamento dos discursos etc” (ROUXEL, 2013,
p.21); o segundo, por sua vez, diz respeito a subjetividade do leitor e suas
preferéncias; e por fim, os saberes que regem a “cooperacéao interpretativa” (Eco,
1985) ou “direito do texto” e “direitos do leitor” (TAUVERON, 2004).

E importante ressaltar, ainda que esses saberes mobilizam um dinamismo de
subjetividades em classe e, no entanto, exigem operacbes metodoldgicas que
provoquem o seu desenvolvimento. Alguns exemplos sdo destacados por Rouxel
(2013), séo eles: os diarios de leituras, a “escuta flutuante” e a pratica metacognitiva
do autorretrato de leitor, cujas acdes possibilitam a reflexdo dos discentes, ao
mesmo tempo em que coteja suas indagacoes.

Para tanto, € de suma importancia a mediacao do professor e a elaboracéo de
uma proposta didaticas para a eficicia da leitura, haja vista que, de acordo com o0s
PCN “Formar leitores é algo que requer condi¢coes favoraveis, ndo sé em relacéo
aos recursos materiais disponiveis, mas, principalmente, em relacdo ao uso que se
faz deles nas praticas de leitura” (BRASIL, 1998, p.70). Acerca da leitura, o referido
documento assevera que:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretacdo do texto, a partir dos seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selegdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é
possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar
0 que vai sendo lido, permitindo tomar decisGes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposic@es feitas (BRASIL, 1998, p.69 grifos nossos).

Nesse viés, compreendemos que a leitura é tida como um processo, ou seja,
um trajeto constituido por etapas que serdo superadas a medida que o0 sujeito
construir sentidos sobre o que esta lendo. Sendo assim, o discente no processo de
leitura, ao contrario da predilecdo por sentido unissono e imutavel que pregam as
metodologias historicistas, é convidado a pincelar seu préprio quadro de
suposicdes/compreensodes e sentidos.

Nesse sentido, a leitura permite aos sujeitos autonomia pessoal e, sobretudo,
a capacidade de refletir sobre os diversos usos da lingua/linguagem. Ora, ao lermos
cotejamos toda a plasticidade artistica de tal leitura, sejam de textos escritos, de
imagens estaticas ou em movimentos e de sons, conforme orienta a BNCC (2018).
Neste documento norteador do ensino Basico, entende-se a leitura em seu sentido

amplo. Vejamos:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre os temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacgéo de vida publica; ter
mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais,
dentre outras possibilidades. Leitura no contexto da BNCC é tomada em um
sentido mais amplo (BRASIL, 2018, p. 71-72).
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Posto isso, fica evidente que a leitura desempenha um papel central na
formacdo social-intelectual-psicolégica dos estudantes, possibilitando também “uma
ampliacdo de repertorio de experiéncias, praticas, géneros e conhecimentos que
podem ser acessados diante de novos textos” (BRASIL, 2018, p.75). Em outras
palavras, a leitura, mobilizada em classe em seu sentido amplo, garante a voz do
contraditorio fortalecendo a democracia e a ética.

Todavia, como realca os estudos de Rezende (2013), o ensino da leitura
segue um padrao pedagoégico muito mais ligado as praticas historicistas, nas quais
priorizam as informag@es historicas, formais e tematicas sobre autores e obras, do
gue a complexidade que a leitura demanda, principalmente, a leitura literaria. Nessa
direcao de pensamento, percebemos que ha certa resisténcia as novas concepcdes
de ensino postas pela BNCC (2018).

Como sabemos, durante muito tempo, o sistema escolar esteve arraigado as
abordagens de ensino da leitura e da literatura historicistas que privilegiam o livro
didatico como unico suporte e seus manuais de leituras como imutaveis. Sendo
assim, os professores resumem a fungdo humanizadora da literatura aos aspectos
gramaticais de uma palavra isolada do texto e, muitas vezes, a historia da literatura.
A esse respeito Rezende (2013) pontua:

Quando se pergunta aos professores (em situacdo de pesquisa ou aqueles
gue acompanham a disciplina MELP, Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa, como alunos especiais) e aos licenciados (que, instruidos pela
disciplina MELP, jA chegam as escolas para estdgio com um viés
distanciado e critico) 0 que se ensina quando se ensina literatura,
ciosamente respondem que, de fato, ndo é literatura 0 que se ensina, mas
“a historia da literatura” (REZENDE, 2013, p. 102).

Em seu estudo, Rezende (2013), sinaliza estes problemas relacionados as
praticas de leitura asseverando que a escola, sendo um elemento de cultura, precisa
ressignificar suas abordagens imutaveis e, na maioria das vezes, enfadonhas para
os discentes. Para o autor, um dos diversos problemas da leitura literaria diz respeito
a "falta de espaco-tempo na escola para esse conteudo que insere fruicdo, reflexao
e elaboragao” (REZENDE, 2013, p.111).

Nesse sentido, o pesquisador atesta que para formar leitores é preciso ir além
da perspectiva tradicional do ensino fundamental de “despertar o gosto” e,
principalmente, ir além da forma técnica tdo prioritaria no ensino meédio. Essas
indicacdes sdo postuladas por diversos especialistas da area, como por exemplo,
Alves (2013), cujas reflexdes apontam para um percurso metodologico que aprecia o

leitor. Notemos:
E imprescindivel sempre partir do literario - seja ele popular ou erudito - e
procurar, no ambito da escola, realizar o que Colomer (2007) chama de
Leitura Compartilhada. Noutras palavras, estimular o jovem leitor ou a
crianga a se pronunciar sobre o texto, a dizer seu ponto de vista, a dialogar
com o texto e com os colegas. (ALVES, 2013, p. 45).

Levando em consideracdo esta ideia de Alves (2013) entendemos que o
professor como mediador nas aulas de leitura deve, além de valorizar os
conhecimentos prévios dos sujeitos, aproximar o texto ao campo social e cultural
dos discentes para que haja o desenvolvimento do didlogo em classe, tendo em
vista que ninguém gosta de ler aquilo que néo faz sentido para sua vida.

Ademais, como ressalta Alves (2013), acerca do ensino da literatura de
Cordel no ensino fundamental, é preciso que os professores sejam leitores para



17

entdo formar outros, ou seja, “leitores dos classicos, dos contemporaneos. Leitores
capazes de articular diferentes perspectivas de leitura, de reconhecer preconceitos,
de viajar nas utopias, de discutir questdes sociais” (ALVES, 2013, p.47).

Portanto, o docente, sendo um assiduo leitor, ira abordar no ensino basico,
em especial no ensino fundamental, as mais variadas leituras, géneros e suportes
da literatura presentes na sociedade, conforme nos instrui Dalvi (2013). Para o autor,
ndo cabe mais a adoc¢édo Unica de textos esteticamente conservadores, uma vez que
estamos pensando em formar leitores livres e ndo compelidos pelo moralismo em
geral. Neste sentido, Dalvi (2013) postula que:

Os estudantes finais do ensino fundamental deveriam iniciar a inser¢céo nas
(se é que ainda hoje se pode falar disso sem ser irbnico...) “altas literaturas”
(Perrone-Moisés, 1998), mediante a leitura de poemas com relativo teor de
sofisticacao linguistica (relativizando as formas fixas, privilegiadas até entao,
e apresentando a poesia “de invengao”, a poesia visual, as apropriagdes
vanguardistas e as tributarias da tradicdo oral mais provocativa: como certos
raps e cordéis) e mediante a leitura de textos em prosa mais complexos
(como os contos, novelas e os romances juvenis ou “de formagao”) (DALVI,
2013, p. 74).

Nessa direcdo, compreendemos que o0 ensino da leitura/literatura no
fundamental deve abarcar as “altas literaturas”, no entanto, é preciso também
contemplar os géneros que permeiam, principalmente, o contexto social-econémico-
cultural dos discentes das escolas publicas como: os grafites, os raps, os cordéis,
entre outros. Na realidade, o intuito é articular o canone com esses textos mais
marginalizados como forma de democratizar a literatura.

Verifica-se, ainda, que é permitido e desejavel no ensino da leitura, de acordo
com a BNCC (2018, p. 499), trabalhar com os géneros multissemiéticos como: HQs,
animacdes, tirinhas dentre outros, haja vista que ler esses géneros, como pontua
Ramos (2013, p.105) acerca da tirinha, “é ler informagdes explicitas e implicitas do
texto”. Assim, estimula os discentes desenvolverem posturas criticas/ativas na
construcdo de sentidos.

Portanto, é imprescindivel o trabalho com os textos literarios nos atos de
leitura, uma vez que a literatura em sua funcdo humanizadora tem o poder de
orientar os sujeitos nas leituras de si préprios e do mundo. Ademais, demanda uma
complexidade infinita de sentidos que, como bem posta pela BNCC, “coloca em
questdao muito mais do que estamos vendo e vivenciando”. (BRASIL, 2018, p. 499).

4 Metodologia da Pesquisa

Pesquisar, do latim perquirere, € o ato de investigar com afinco determinadas
informacdes a respeito de um lugar, de um objeto, de uma cultura, de uma pessoa,
etc. Trata-se, pois de uma atividade que busca respostas para as inquietacdes ou
problemas de diferentes ordens sociais. Em outras palavras, pesquisar € uma
atividade sistematica para construcédo de novos conhecimentos.

No contexto de ensino de géneros discursivo/textuais, especialmente em uma
época de deslocamentos, € necessario apropria-se de pesquisas que consigam
definir e compreender melhor o processo de mutacdo dessas atividades
comunicativas. Nesse sentido, este artigo configura-se como uma pesquisa
bibliografica que, de acordo com as autoras Marconi e Lakatos (2003),



18

Abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagéo ao tema de estudo,
desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartogréfico etc., até os meios de comunicagdo
orais, radios, gravagfes em fita magnética e audiovisuais, filmes de
televiséao. [...] a pesquisa bibliografica ndo € mera repeticao do que ja foi dito
ou escrito sobre o assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo
enfoque ou abordagem, chegando a conclus6es inovadoras (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 183).

Nesta perspectiva, esta pesquisa revisa as principais bibliografias sobre o
tema em estudo, tomando como método o cunho descritivo-interpretativo que,
conforme Gil (2002, p.42) assevera, “tém como objetivo primordial a descri¢do das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendbmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacdes entre variaveis”.

Para tanto, a natureza da abordagem é qualitativa, que de acordo com
Goldenberg “a preocupagdo do pesquisador ndo € com a representatividade
numeérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreenséo de um
grupo social, de uma organizacdo, de uma instituicdo, de uma trajetdria, etc’
(GOLDENBERG, 2004, p. 14).

Desse modo, utilizamos a inducdo, método caracteristico da metodologia
interpretativista, para propormos uma intervencdo pedagogica na qual os discentes
estejam assumindo o papel de protagonista. Para tanto, partimos de uma
investigacdo acerca do ensino dos géneros discursivo/textuais na atualidade e a
funcdo humanizadora que a literatura pode proporcionar, principalmente no mundo
pds-pandemia.

Apés a coleta de dados através de um levantamento bibliografico e
documental, foi elaborado uma sequéncia didéatica, conforme os fundamentos
tedricos propostos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Desse modo,
construimos uma proposta de intervengédo pedagogica, destinada aos anos finais do
Fundamental Il, que atendesse a diversidade de géneros discursivos/textuais do
mundo hipermoderno, despertando a sensibilidade dos discentes através da
tematica do “Amor”.

No tocante a relevancia da pesquisa, as discussdes se inserem em um
cendrio de extrema significancia dos debates atuais que problematizam a area do
Ensino de Leitura e Literatura no mundo pés-pandemia. Vivemos em uma época de
grandes transformacfes de estilos literarios, de géneros discursivo/textuais e de
sociedade, compreender essas mudangas seria uma forma eficaz para tragar novas
estratégias para o processo de ensino e aprendizagem.

Sobre a construcéo do corpus de investigacdo deste artigo cientifico, convém
salientar que os dados coletados sdo de natureza documental que de acordo com
Gil (2002, p.45-46) afirma que:

[...] a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
os objetos da pesquisa. O desenvolvimento da pesquisa documental segue
0S mesmos passos da pesquisa bibliografica. Apenas cabe considerar que,
enquanto na pesquisa bibliografica as fontes séo constituidas sobretudo por
material impresso localizado nas bibliotecas, na pesquisa documental, as
fontes sdo muito mais diversificadas e dispersas (Gil, 2002, p. 45-46).

Dessa forma, o corpus foi coletado em 2 (duas) formas: a) UEPB: a partir da
sistematizacao de leituras sobre metodologia, literatura e géneros discursivo/textuais
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que foram abordados no decorrer dos modulos da Especializacdo. b) Género
discursivo/textual carta, crénica e fabula, especialmente a Carta “Tia Lucia’,
presente no livro Tudo que eu queria te dizer de Martha Medeiros, a Fabula A
pomba e a formiga, escrito por La Fontaine, e a Crénica Um pouco de siléncio,
escrita por Lya Luft. Contudo, € valido salientar que utilizamos materiais da rede
social instagram (tipobilhete) para apresentar os novos contornos dos géneros
multissemioticos na sociedade.

5 A Sequéncia Didatica: definicdo e uso

A sequéncia didatica, advinda dos estudos de pesquisadores europeus do
chamado Grupo de Genebra, é uma proposta ordenada e sistematica que auxilia o
planejamento do docente em qualquer nivel ou disciplinas de ensino, anunciando
uma sequéncia de atividades a serem seguidas a partir de um género textual oral
e/ou escrito. A esse respeito, Marcuschi (2008), destaca a definicdo de Dolz,
Noverraz e Schneuwly asseverando que:

Os autores definem a “sequéncia didatica” como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (2004:97) Para tanto, leva-se em conta a
comunicacdo real [..] Isso quer dizer que s&o contempladas as
semelhancas e as diferencgas entre os géneros e entre as duas modalidades
da lingua. Os géneros sdo tidos como instrumentos comunicativos que
servem para realizar essas atividades formais e informais de maneira
adequada (MARCUSCHI, 2008, p. 213-214).

Neste sentido, compreendemos que a sequéncia didatica, sendo um conjunto
de atividades planejadas para trabalhar um determinado conteudo (etapa por etapa),
€, também, um instrumento comunicativo entre o enunciador (do docente) e o
destinatario (aos discentes). Ademais, tendo como ponto de partida o ensino de
géneros discursivo-textuais, as sequéncias didaticas unem a oralidade e a escrita
trabalhando adequadamente seus usos.

A esse respeito, Casseb-Galvdo e Duarte (2018, p.19) afirmam que as
sequéncias didaticas se desenvolvem “a partir da nogdo de género discursivo-
textual, tendo como finalidade o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita
e oralidade dos alunos em contexto de interagdo”, ou seja, iniciam-se por um género
organizando, gradualmente, niveis que os discentes precisam alcancar. Para tanto,
€ necessario que:

[...] Independente do nivel em que atue, o professor deve: diagnosticar o

seu contexto de atuagdo; tomar decisfes; atuar e avaliar a pertinéncia de
sua atuacdo; reconduzir sua atuagdo numa direcdo adequada, a fim de

alcangar os objetivos propostos para cada atividade (CASSEB-
GALVAO; DUARTE, 2018, p. 20-21).

Desse modo, o docente, de qualquer nivel de ensino, que se apropria da
sequéncia didatica ira, em primeiro lugar, identificar o contexto da aula; segundo,
tomar uma decisdo de quais 0S passos seguir; terceiro, avaliar os conteudos
abordados e seus resultados e, por fim, direcionar as atividades para o objetivo que
se pretende alcancar. Em outras palavras, o educador organiza a sequéncia do
conteudo pensando na progresséo de aprendizagens.

E pertinente pontuar, ainda, que esses efeitos educativos das sequéncias
didaticas estdo enviesados também por inter-relagdes, ou seja, “o tipo de atividade



20

proposta, aspectos materiais da situacao contextual, estilo do professor, relagdes
sociais, conteidos culturais, condicdes de trabalho etc” (CASSEB-GALVAO;
DUARTE, 2018, p. 21). Isto quer dizer, que toda sequéncia didatica esta
intimamente ligada a postura ética-moral do educador.

De modo geral, como podemos observar, a sequéncia didatica se ocupa em
ordenar o conjunto de atividades das praticas dos docentes, caracterizando-se como
um instrumento de conhecimento necessario e uma pesquisa no processo de
ensino-aprendizagem. Nesse interim, faz-se importante uma ressalva, de que a
atribuicdo da sequéncia didatica alarga os tracos discursivos e linguisticos dos
discentes como uma ferramenta altamente produtiva.

Para Casseb-Galvdo e Duarte (2018, p.24), as funcionalidades das
sequéncias didaticas estao presas a uma “significancia da aprendizagem, a atengao
a diversidade e a facilidade de percepcdo do professor em relacdo aos distintos
niveis de aprendizagem e as peculiaridades de cada aluno no processo de ensino-
aprendizagem”. Nessa dire¢éo, as autoras, ainda, atestam que:

A sequéncia didatica € uma ferramenta altamente produtiva para o ensino
da e aprendizagem de lingua, pois a necessidade de uma base tedrica e
sua cronologia favorecem atividades voltadas para inGmeras
competéncias comunicativas e permitem também exercicios de
autoavaliacdo e de verificacdo de aprendizagem no curso do processo, a fim
de que os objetivos geral e especificos relativos aquela unidade de

intervencdo sejam atingidos (CASSEB-GALVAO; DUARTE, 2018, p.
25 grifo nosso).

Desse modo, considerando a propria ressalva das autoras supracitadas no
entendimento de que as sequéncias didaticas “favorecem inUmeras competéncias
comunicativas”, depreende-se que suas atividades podem propiciar o0
desenvolvimento integral dos alunos extraindo os seus conhecimentos prévios e
fortalecendo a importancia dos novos para sua autonomia cognitiva e social, isto €,
para o seu dominio discursivo frente aos desafios sociais.

Para tanto, € preciso ordenar e organizar as etapas da sequéncia didatica
para, entdo, favorecer a intervencao reflexiva do referido conteddo ou tema. Nessa
perspectiva de etapas, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sistematizam um modelo
de sequéncia didatica composto por 4 (quatro) momentos, séo eles: apresentacao
da situacéo, producdao inicial, médulos e producéo inicial.

No primeiro momento (apresentacédo da situacdo), o docente apresentara os
textos orais ou escritos que serdo organizados e trabalhados numa sequéncia
discursiva; no segundo (producéo inicial), sera a exposicdo do contetdo a partir de
um género formal ou informal; no terceiro (mddulos), ocorrera o desenvolvimentos
dos contetdos e competéncias; no ultimo (producéo inicial), sera a retomada inicial
articulada com a forma de avaliar. Vejamos no quadro a seguir (quadro 1):
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Apreéﬂﬁzlcf’&() PRODUCAO PRODUCAO
da situagdo INICIAL FINAL

Quadro 1: Esquema da Sequeéncia Didatica
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.98).

Feita esta explanacao, fica nitido que essas etapas, como assevera Casseb-
Galvao e Duarte (2018, p.26), “preveem um processo de transformacgao gradual dos
alunos e partem de estimulos iniciais, perpassam tarefas mais complexas e
culminam no dominio do género em seus aspectos estruturais e discursivos”. Em
outros termos, apresenta uma ordem cronologica (inicio, meio e fim) para organizar
o0 estudo estrutural e discursivo de um determinado género.

Nesse sentido, é importante ressaltar as definicbes de Marcuschi (2008; 2010)
acerca do que é um género textual e tipos textuais. Em primeiro lugar, Marcuschi
(2008, p.155), define género textual como “textos materializados em situagdes
comunicativas recorrentes” e tipos textuais como “uma espécie de construgéo
tedrica [...] definida pela natureza linguistica de sua composicdo” (MARCUSCHI,
2008, p. 154). Vejamos, brevemente, estas definigdes:

A luz dessa sistematizacdo podemos afirmar que, enquanto os tipos textuais
partem da estrutura linguistica do texto e sdo apenas 5 (cinco) categorias, 0s
géneros textuais sao diversos e podem, ainda, serem “hibridizados”, caracterizando
a coocorréncia de géneros ou a transmutacao, conforme nos instrui Bakhtin (1997).
Para um maior entendimento acerca dessas duas nocfes (género textual/tipo
textual), Marcuschi (2010, p.24) elabora o seguinte quadro:

Figura 01: Quadro definicdo género textual e discursivo
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Fonte: MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. Em: DIONISIO, A. P;
MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Org.). Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Lucerna,
2010, p. 24.

Nesse sentido, o tedrico propde que haja uma distincdo entre género textual e
tipos textuais, uma vez que tipos textuais, como foi posto anteriormente, estdo
intrinsecamente presos a estrutura linguistica dos textos e os géneros a eventos
sociocomunicativos de diferentes esferas sociais ou instancias de producéo
discursiva. Nesse sentido, é importante destacar a expressao “dominio discursivo”,

gue, como aponta Marcuschi (2010):

Usamos a expressdo dominio discursivo para designar uma esfera ou
instancia de produgéo discursiva ou atividade humana. Esses dominios nao
sdo textos nem discursos, mas propiciam o surgimento de discursos
bastante especificos. Do ponto de vista dos dominios, falamos em discurso
juridico, discurso jornalistico, discurso etc [...]JConstituem praticas
discursivas dentro das quais podemos identificar um conjunto de géneros
textuais que, as vezes, lhe sdo proprios (em certos casos exclusivos) como
praticas ou rotinas comunicativas institucionalizadas (MARCUSCHI, 2010, p.
24-25).

Em outros termos, o dominio discursivo € uma esfera social ou institucional na
gual se produzem contextos/discursos especificos para compreensdo de uma
determinada atividade comunicativa. Dessa forma, “acarretam formas de acéo,
reflexdo e avaliagdo social que determinam formatos textuais que em Ultima
instdncia desembocam na estabilizacdo de género textuais. E eles também
organizam as relagdes de poder” (MARCUSCHI, 2008, p.194).

Segundo os estudos Bakhtinianos esse dominio discursivo esta intimamente
ligado as "esferas das atividades humanas”, uma vez que na linguagem do
dialogismo, defendida pelo referido tedrico, o “eu” enunciativo é construido a partir
das relacGes de indices sociais de valores com o outro. Nesse sentido, de acordo
com a pesquisadora Paula (2011), todo texto mantém um processo interativo com

seu leitor, tendo em vista que,

[...] ao lermos um texto, ele apresenta-se totalmente em processo de
comunicagao conosco, por meio do seu enunciado. NGs por outro lado, ao
Ié-lo, estamos em processo dialégico com o texto; confrontando-o a outros
textos, assim como a outras diversas situacdes pelas quais vivenciamos;
indagando, negando, comparando-o a outros textos ja lidos. Enfim,
interagindo com este e demais textos, mantendo com eles relacdo de
intertextualidade (PAULA, 2011, p. 192).

Diante disso, considerando a propria ressalva da autora ao enfatizar o
processo comunicativo do texto “por meio do enunciado”, depreende-se que esse
entendimento esta ancorado pela definicdo de género postulada por Bakhtin (1997)
que, “por seu turno, sustenta que “os géneros sao tipos” relativamente estaveis” de
enunciados, elaborados nas diversas esferas da vida humana” (PAULA, 2011,
p.193).

Como podemos notar, o género € visto sob diferentes angulos e vieses entre
0s estudiosos da éarea, ou seja, de um lado temos Marcuschi (2010), como foi
exposto anteriormente, relacionando os géneros a materialidade textual descritiva,
de outro temos Bakhtin (1997) enfatizando os enunciados dos textos e seus
aspectos soécio-historicos. Trata-se de, como bem pontua Bezerra (2017, p. 28) que,
“diferentes versdes publicas desse unico objeto”.
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No cenério do ensino da Lingua Portuguesa, por sua vez, ganham destaques
tanto as dimensodes discursivas dos géneros quanto as linguisticas, tendo em vista
gue, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa-
PCN, é preciso contemplar a diversidade de textos e géneros para formar sujeitos
propositivos e capazes de intervir na sociedade através da lingua, sabendo usa-la
democraticamente frente aos desafios sociais.

E, nessa direcdo, que as sequéncias didaticas contemplam tanto as
caracteristicas linguisticas quanto as discursivas dos géneros discursivo/textuais,
considerando o dinamismo e a heterogeneidade da lingua. Feita esta explanacéo,
no proximo tépico apresentaremos um modelo de sequéncia didatica que tratara, de
modo geral, do tema do amor e do uso dos géneros: carta, fabula e crénica.

5.1 Proposta de Sequéncia Didatica: uso do género “carta”, “fabula” e
“cronica”

1° Momento: apresentacéao e introducéo;

Ocorrera a apresentacao do docente e a introducdo do tema geral da aula -O
amor- a partir do Reels “Sobre Florescer” publicado na pagina do Instagram
@tipobilhete (imagem 1), a fim de despertar nos discentes o interesse por questdes
relacionadas aos sentimentos e emocgdes, fazendo o uso da tecnologia, 0 que
contribuiria com a motivacado do aluno para a realizagdo das atividades proposta.
Ora, as redes sociais permeiam a vida dos seres humanos em todas faixas etarias,
exploré-las em sala de aula pode oportunizar a interatividade e ludicidade sobre
determinada tematica.

Imagem 1: Reels Sobre Florescer

@ tipobilhete

STEIA O QUE FLOR
VOoU SER TV
O MEUVU JARDM

RPERINA

S Qv Q)

18.020 visualizagdes

tipobilhete Sobre florescer.

.» Conhegam o trabalho genial do meu amigo @perina
Ver todos os 7 comentario

8 de julho ¢ Ver tradugédo

Fonte: (TIPOBILHETE, 2020)

Apos a leitura visual do Reels, provocaremos oralmente os alunos por meio
de questionamentos norteadores com intuito de possibilitar um momento de escuta,
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de escolha, de argumentacdo e de respeito frente as opinides divergentes. Para
iISS0, 0s seguintes questionamentos serao feitos:

Quadro 01: Questdes sobre o Reels — Sobre Florescer

e Como vocés compreendem o amor?

e O que vocé entende a partir da frase “Vou ser eu o meu jardim”?

e O amor préprio é o Unico necessario? Como vocé explicaria isso?

e Em que ponto o amor proprio pode atrapalhar os relacionamentos com outros sujeitos?

e Vocé acredita que apds a pandemia as pessoas ficaram mais emotivas ou inabalaveis?
Justifique sua resposta.

e Se o0 afeto séo todos os sentimentos e emocgdes que sentimos, como vocé descreveria 0s
afetos que s&o encontrados no meio digital?

Fonte: Elaborac&o prépria dos investigadores desta pesquisa. (2022)

Ressaltamos que, ainda, nesse momento introdutério/motivacional o
mobilizador pode usar exemplos da atualidade para ligar a sua realidade com o
conteudo tematico, a exemplo: reportagens sobre grupos que foram solidarios com
as vitimas de enchentes no Pernambuco em 2022, a cultura do cancelamento nas
redes sociais, 0 aumento de doencas psicologicas na poés-pandemia, entre outras
questdes que explorem afetos tanto positivos quanto negativos.

2° Momento: desenvolvimento e avaliagdo continua;

Ocorrera, respectivamente, a leitura dos textos: Carta “Tia Lucia”, presente no
livro Tudo que eu queria te dizer de Martha Medeiros, Fabula “A pomba e a formiga”,
escrita por La Fontaine, e a Crdnica “Um pouco de siléncio”, escrita por Lya Luft.
(Esses serédo os textos que irdo motivar a sequéncia de trés aulas de 45min cada).

Na primeira aula, realizaremos a leitura coletiva da Carta “Tia Lucia”, escrita
pela cronista e poetisa brasileira Martha Medeiros que, ao debrucar-se na arte da
escrita, demonstra com sensibilidade o cotidiano do sujeito moderno. Em suas
producdes, geralmente, a autora questiona comportamentos, tecnologias, a (re)
criagdo da ideia do feminino entre outros temas cruciais da sociedade.

Na carta em estudo, por exemplo, a cronista revela a relacdo entre amor e
perddo a partir da histéria de um jovem gue matou 0 amigo por acidente. Vejamos
alguns trechos:

Imagino que a senhora ndo esteja interessada em nada disso. E que nio
sei como tocar no assunto, e falar pessoalmente nao vai dar, ndo depois de
ter visto a senhora naquele estado, no enterro. Tia Lucia, eu quis abracar a
senhora e ndo consegui nem chegar perto da capela, nem do Tio Nestor,
nem do Alvaro, de ninguém. Sai de la achando que nem deveria ter ido
(MEDEIROS, ANO, p,13).

E, ainda:

Eu ainda nao tinha conseguido assimilar até que vi a senhora no cemitério,
e juro, a senhora me olhou muito rapidamente, nem sei se durou um
segundo, meio segundo, um décimo de segundo, esses frames de Formula
1, foi rapido mesmo, mas aqueles centésimos de olhar me sepultou junto
com o Lucas, eu me senti morto, eu ndo podia estar ali vivo, ndo pra
senhora (MEDEIROS, ANO, p, 16).
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Apés a leitura completa da referida carta, iremos abordar a estrutura do
género. Em seguida, trataremos dos aspectos sociodiscursivos que permeiam o
referido texto. Para tanto, usaremos questionamentos orais como apoio
metodoldgico para identificar os aspectos sociodiscursivos, entre eles:

Quadro 02 : Questionario — Carta, Martha Medeiros

1 Onde estdo inseridas as cartas na sociedade atual?

2 Do que o texto trata?

3 Quais os sentimentos que regem as personagens?

4 Vocé se identifica com alguns desses sentimentos?

5 Qual intencdo vocé acha que a personagem teve ao produzir esta carta?

6 Qual relacdo tem o amor com o perd&do?

7 Vocé acredita que o perdao pode nos libertar da dor? Justifigue sua resposta.

Fonte: Elaboracéo prépria dos investigadores desta pesquisa. (2022)

Na segunda aula, anunciaremos que a tematica do amor é explorada em
diferentes géneros textuais/discursivos, assim, passaremos a comentar a respeito de
géneros destinados principalmente ao publico infantil, a fim de diagnosticar o
conhecimento prévio dos discentes acerca do género fabula. Para tanto, podem ser
utilizados simbolos e imagens que despertem o imaginario sobre o mundo das
fantasias.

Apols as trocas, iremos relembrar os aspectos estruturais da fabula Em
seguida, mobilizaremos a leitura da fabula A pomba e a formiga, escrita por La
Fontaine, poeta e fabulista francés pioneiro na arte das histérias curtas,
personagens animais e licdo de moral no inicio ou fim da narrativa. Contudo, é valido
salientar que nas entrelinhas das fabulas de La Fonteine podemos observar diversas
criticas sociais, 0 que possibilita um mundo de interpretag6es em sala de aula.

Vejamos trechos da fabula em estudo:

A pomba, por ter do dela,
N’ agua uma ervinha langa;
Neste vasto promontério

A triste salvar-se alcanca.

Na terra pde uma aragem;

E livre do precipicio,

Acha logo ocasido

De pagar o beneficio; (FONTAINE, 2006, p, 68).

Apos a leitura deste género, iremos tratar dos processos sociais e discursivos
gue permeiam a referente fabula a partir de provocacgdes orais, entre elas:

Quadro 03: Questionario — La Fontaine

1 A fabula que vocé leu é de cunho afetivo? Por qué?

2 Como vocé observa o amor nessa fabula?

3 Ajudar o outro se caracteriza como um ato de amor ou interesse? Justifique sua resposta.

4 A pomba ajudou a formiga que estava prestes a morrer afogada, metaforicamente qual seria o rio
gue uma pessoa poderia se afogar no século XXI e como vocé poderia ajudar?

5 Qual a moral dessa fabula?

6 Vocé mudaria?

Fonte: Elaboracéo prépria dos investigadores desta pesquisa. (2022)
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Na terceira aula, mobilizaremos uma discusséo sobre as vivéncias afetivas
dos discentes para, entdo, introduzir o género narrativo: crébnica. Assim, poderemos
sugerir que os alunos/as descrevam fatos do seu cotidiano que de alguma forma foi
desenvolvido sentimentos por algo ou alguém. Apds a contacdo de histérias,
apresentaremos a cronica “Um pouco de siléncio”, escrita por Lya Luft, professora e
escritora brasileira que, geralmente, problematiza em suas obras as contradi¢coes
humanas e fragmentacao da sociedade.

Observemos trechos da obra em estudo:

Nessa trepidante cultura nossa, da agitacdo e do barulho, gostar do
sossego € uma excentricidade. Sob a presséo de ter de parecer, de ter de
participar, ter de adquirir, ter de qualquer coisa, assumimos uma infinidade
de obrigacbes. Muitas desnecessarias, outras impossiveis, algumas que
ndo combinam conosco nem nos interessam (LUFT, ano, p, 41).

A autora, ainda, questiona as rela¢gdes entre o sujeito e a sociedade moderna:

Existe em nos, geralmente nem percebido e nada valorizado, algo além
desse que paga contas, transa, ganha dinheiro, e come, envelhece, e um
dia (mas isso é s6 para os outros) vai morrer. Quem é esse que afinal sou
eu? Quais seus desejos e medos, seus projetos e sonhos? (LUFT, ANO, p,
42).

Apoés a leitura da cronica, nortearemos 0s estudos dos aspectos linguisticos e
discursivos do género cronicas a partir de provocacdes orais, entre elas:

Quadro 04 : Questionario — Lya Luft

1 Do que a crbnica trata?

2 A narradora associa o siléncio com a capacidade de reflexdo ao olhar para si mesmo? Vocé acha
isso benéfico? Por qué?

3 Como podemos identificar 0s nossos sentimentos?

4 Como vocé descreveria 0s sentimentos na era digital?

5 Por que deixamos os sentimentos e emoc8es em segundo plano na nossa trepidante cultura?

Fonte: Elaboracao prépria dos investigadores desta pesquisa. (2022)

Tencionamos aqui apresentar uma proposta de sequéncia didatica que
viabiliza os géneros textuais/discursivos para um ensino multidisciplinar, em que
seus aspectos estruturais sdo levados em consideracdo, mas, sobretudo, seus
aspectos linguisticos e discursivos, cujas reflexdes e discussées nos conduzem a
um percurso metodolégico producente para tratar de temas relevantes para o
momento histérico que vivenciamos.

Na realidade, nosso intento € mostrar as varias veredas que 0 ensino dos
géneros/textuais, em sua diversidade, pode oferecer em sala de aula para formar
individuos criticos.

3° Momento: fechamento;

Seré concluida a aula com a retomada dos principais pontos discutidos sobre
o tema do “Amor” partindo do questionamento inicial: O que € o amor?

4° Momento: avaliacéo;
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Observaremos a participagdo dos discentes ao longo da aula e
incentivaremos a oralidade a partir dos questionamentos sobre o tema e, logo, apos
solicitaremos uma producédo de textos orais, escritos ou multissemioticos sobre a
tematica do “Amor”, destinados para publicacdo em redes sociais dos discentes.
Dessa forma, podemos sugerir: reels, tiktok, post carrossel no instagram, entre
outros géneros textuais/discursivos do meio digital.

Atividade Extraclasse: Produgdo de texto oral, escrito ou multissemiotico
sobre a grande tematica do “Amor”, levando em consideracdo as reflexbes e
discussGes mobilizadas em sala de aula. A intencdo é fazer com que os alunos/as
reflitam sobre o tema e desenvolvam sua subjetividade, criatividade e criticidade em
espacos intimos e mais confortveis para eles: suas redes sociais.

Procedimento de avaliagdo da aprendizagem

- Continua e sistemética, onde serd observada a participacdo dos discentes
por meio de interacdo e questionamentos, bem como seu desenvolvimento no
decorrer das atividades.

- Atividade escrita, oral e multissemiotica onde se observara a subjetividade,
criatividade, e criticidade dos discentes sobre o tema explanado.

6 Consideracdes Finais

Observamos nesse artigo cientifico o ensino da leitura e da linguagem nas
aulas de lingua portuguesa, no ensino fundamental Il, a partir de uma sequéncia
didatica dos géneros discursivo-textuais: carta, fabula e crbnica. Para tal,
inicialmente, refletimos e discutimos sobre os géneros textuais/discursivos, o papel
humanizador da leitura e as metodologias producentes para formar um cidadao

proficiente.
O presente trabalho, intitulado “vivéncia e pratica de leitura no ensino de
linguagem a partir de uma proposta didatica ao ensino fundamental II”, foi

desenvolvido a partir de uma pesquisa de cunho descritivo-interpretativo, de carater
bibliografico e documental, por meio das reflexdes tedricas de Marcuschi
(2008;2010), Bezerra (2017), Paula (2011), Rezende (2013), PCN (1997), BNCC
(2018), Dalvi (2013), Alves (2013), Ramos (2011) e Rouxel (2013), os quais nos
orientaram nas reflex6es sobre géneros discursivos/textuais e acerca da leitura.

O percurso teérico-metodoldgico pelo qual seguimos foi orientado pela secao
retérica que teve a proposicdo do tema géneros discursivos/textuais e ensino:
géneros discursivos ou textuais: funcionamento e uso. Desse modo, a partir da
intervencdo pedagdgica proposta, entendemos que os géneros textuais/discursivos
sao diversos e producentes para formacao critica e argumentativa do sujeito.

Para tanto, consideramos os estudos de Marcuschi (2008;2010) sobre os
géneros textuais/discursivos, os quais discutem o funcionamento e o uso dos
géneros na sociedade que, nascidos inicialmente através da oralidade, evoluem e
recebem novas configuracbes a medida do desenrolar da sociedade e seus

avangos, uma vez que estao intrinsecamente ligados a comunicagdo verbal do
homem.
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7

Logo, para essa constatagdo apontou também que é a partir dos géneros
textuais/discursivos que 0s sujeitos interagem uns com 0S outros nas praticas sociais
diarias e participam efetivamente de atividades sociodiscursivas, refletindo e
discutindo com proficiéncia os mais variados assuntos, além de, no ponto do ensino
da leitura, possibilitar o carater humanizador.

Essa afirmacéo reforca que nas aulas de LP devemos abordar a diversidade
de géneros textuais/discursivos, desde as altas literaturas até os textos mais
marginalizados, conforme nos instrui Dalvi (2003). E preciso, portanto, adentrar no
contexto social dos estudantes para tragcar um percurso procedente e atrativo, o que
pode acontecer com a insercdo dos géneros multissemioticos e digitais nas aulas de
LP.

E nesse sentido que nossa proposta de sequéncia didatica, alinhada ao
momento histérico, apropria-se dos mais variados géneros discursivos/textuais para
tratar de um assunto que esta cada vez mais ameacado a extingdo em nossa nacao:
o amor. Desse modo, tracamos um percurso metodolégico de acordo com as
proposi¢cdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

A partir do percurso trilhado entendemos que nas aulas de géneros
discursivos/textuais € preciso ir além dos aspectos estruturais que foram prioritarios
por décadas nas aulas de LP, pois além de ser enfadonho para os discentes, ndo
possibilita a ampliacdo de repertorios, a criticidade e tampouco o carater
humanizador tdo necessario em tempos hipermodernos.

A partir dessas constatacfes, afirmamos a necessidade de estudos que
discutam metodologicamente novos percursos de abordagem de leitura em sala de
aula, uma vez que estamos em constante evolucdo. Esperamos que esta proposta
de intervencgdo pedagodgica possa contribuir para indagacdes existentes, assim como
servir de fundamentacao e provocacao para outros pesquisadores.
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