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“A nossa literatura contemporanea ¢ um dos
instrumentos que dispomos também para
refletir acerca das tragédias cometidas pelos
colonizadores contra os povos indigenas; a
literatura é também um instrumento de paz a
fim de cantarmos a esperanca de que dias
melhores virdo para os povos indigenas no
Brasil e em outras partes do mundo”.

(Graca Grauna)



RESUMO

O presente trabalho discorre sobre a literatura produzida pelos povos originérios. Buscamos
mostrar como essa literatura, ao ser utilizada no ensino de Histdria, pode contribuir para a
valorizacdo das culturas originérias e para a desconstrucdo dos estere6tipos que giram em
torno desses povos. Para tanto, apresentamos uma proposta metodologica utilizando as obras
A Cura da Terra (2015), de Eliane Potiguara, e Meu Lugar no Mundo (2005), de Sulami
Katy, ambas direcionadas aos estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental Il no componente
Historia. O estudo foi desenvolvido por meio de uma metodologia de natureza qualitativa e de
cunho bibliografico. Como fundamentos tedricos, utilizamos os estudos desenvolvidos por
autores/as originarios/as que discutem a sua cultura, como Graga Graluna (2012), Kak& Wera
Jecupé (2020), Daniel Munduruku (2018), e também de autores/as ndo originarios/as que
trabalham com o tema e déo visibilidade a causa desses povos, como Janice Thiél (2012),
Sueli de Souza e Alcione Pauli (2015), dentre outros. Verificamos a importancia de o/a
professor/a buscar estratégias para trabalhar com as obras da literatura dos povos originarios
no ensino de Historia. Essa literatura, ao abordar teméticas da historia e das culturas desses
povos sob uma nova perspectiva, diferente da que foi tradicionalmente transmitida, ajuda a
despertar o senso critico-reflexivo dos estudantes, colabora, assim, para que haja
transformacéo do sujeito, e que esse transforme a sociedade.

Palavras-chave: Literatura Indigena. Ensino de Histéria. Proposta metodolégica.



RESUMEN

El presente trabajo discute la literatura producida por los pueblos originarios. Buscamos
mostrar como esta literatura, cuando es utilizada en la ensefianza de la Historia, puede ayudar
en la valorizacion de las culturas originarias y en la deconstruccion de los estereotipos que
giran en torno a estos pueblos. Por lo tanto, presentamos una propuesta metodoldgica
utilizando las obras A Cura da Terra (2015), de Eliane Potiguara, y Meu Lugar no Mundo
(2005), de Sulami Katy, ambas dirigidas a estudiantes del 7° afio de la Ensefianza
Fundamental Il de Historia. El estudio se desarroll6 a través de una metodologia de caracter
cualitativo y bibliografico. Como fundamentos tedricos, utilizamos los estudios realizados por
autores originarios que discuten su cultura, como Graca Grauna (2012), Kaka Wera Jecupé
(2020), Daniel Munduruku (2018), y también por autores no originarios que trabajan con el
asunto dando visibilidad a la causa de estos pueblos, como Janice Thiél (2012), Sueli de
Souza y Alcione Pauli (2015), entre otros. Verificamos la importancia de que el maestro
busque estrategias para trabajar con las obras de literatura de los pueblos originarios en la
ensefianza de Historia. Esta literatura, al tratar los temas de la historia y las culturas de estos
pueblos desde una perspectiva nueva, distinta de aquella que tradicionalmente se transmitia,
ayuda a despertar el sentido critico reflexivo de los estudiantes, contribuyendo para la
transformacion de la persona, y que ésta transforme la sociedad.

Palabras clave: Literatura Indigena. Ensefianza de la Historia. Propuesta metodoldgica.
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1 INTRODUCAO

Os povos originarios, denominados pela historiografia oficial de indigenas, sdo
maultiplos, diversos, ricos em culturas, e estdo presentes ativamente na Historia do Brasil,
embora nem sempre reconhecidos e valorizados. Em decorréncia disso, a atuagdo desses
povos foi invisibilizada e versdes deturpadas foram disseminadas pelo discurso oficial. Em
vista dessa estratégia, as suas imagens foram atreladas a estere6tipos negativos, tais como
selvagens, canibais, figuras exoticas. Essa perspectiva, durante muito tempo, foi a Unica
transmitida no contexto escolar.

No ensino de Histdria, em especifico, a presenca dos povos originarios ficou restrita a
episddios isolados, tais como o periodo da colonizacdo, dando a ideia de que eles eram seres
totalmente passivos, que acataram e ndo reagiram as acdes dos colonizadores.

Com as modificagdes ocorridas no cenario educacional, principalmente a partir da Lei
11.645 de margo de 2008, que tornou obrigatéria a implementacdo da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena nos curriculos da escola da educacdo basica, essa visdo vem lentamente
se transformando, mas ainda ha muito a ser feito para que a histdria dos povos originarios seja
vista e discutida sobre outros vieses.

Dentro desse contexto, a Literatura Indigena é uma fonte de fundamental importancia
para se discutir a histéria e as culturas desses povos. Considera-se que essa literatura €
produzida especificamente por autores originarios, e surgiu a partir da oralidade, ou seja,
através das histdrias que eram e sdo contadas e recontadas pelos seus idosos as criangas e
jovens na contemporaneidade.

Posteriormente, com a necessidade de se preservarem as suas memorias, passou a ser
também registrada pela escrita e publicada. Assim, segundo Janice Thiél (2012), desde o
século XVIII, ha no cenario norte-americano, registros de producgdes escritas pelos povos
originarios. Contudo, foi a partir dos anos de 1960 do século XX, que, atrelada & visibilidade
conquistada pelos movimentos politicos de tais povos, a literatura ganhou impulso. No Brasil,
essa literatura comegou a ser publicada a partir de 1990, tanto por meio de ac¢des coletivas
guanto de forma individual.

Pensando nessas questdes, este trabalho apresenta como tema a Literatura produzida
pelos povos originarios, denominada de Indigena, que pode ser usada no ensino de Histéria. A
escolha de trabalhar com este tema justifica-se por acreditarmos gque esses povos, bem como a
sua literatura, que da énfase as suas historias e culturas, necessitam de maior visibilidade,

tanto no contexto da educacdo basica, quanto no cenario académico, uma vez que sabemos
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muito pouco ou nada sobre a literatura desses povos. Acreditamos que a Literatura Indigena
pode contribuir de forma prazerosa e significativa para a construgéo de novos conhecimentos,
colaborando com a desmistificacdo da histéria eurocéntrica que foi tradicionalmente
disseminada sobre esses povos no contexto escolar.

Além disso, o interesse pelo tema foi despertado ao longo do curso de Historia. Ao
cursar o componente curricular “Historia da Africa”, foi possivel conhecer um pouco a
respeito da historia do continente e dos povos africanos, despertando para uma nova visao em
relacdo a eles, percebendo o quanto as imagens e versdes conhecidas no decorrer da educacéo
basica eram distorcidas. Do mesmo modo, ap6s cursar o componente curricular “Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena”, foi despertada a curiosidade de procurar conhecer mais
sobre a literatura desses povos, e de como essas producdes poderiam modificar as
perspectivas dos alunos e despertar 0 seu senso critico a partir do contato com elas no ensino
de Historia.

Desse modo, 0 nosso objetivo geral é discutir como a Literatura Indigena, ao ser
utilizada no ensino de Historia, pode contribuir para a valorizacdo das culturas originérias e
para a desconstrucdo dos esteredtipos que giram em torno desses povos. Como objetivos
especificos destacamos: refletir sobre a Literatura Indigena Brasileira; discutir sobre a
importancia da Literatura Indigena no ensino de Histdria; apresentar uma proposta
metodoldgica utilizando as obras A Cura da Terra (2015), de Eliane Potiguara, e Meu Lugar
no Mundo (2005), de Sulami Katy, ambas direcionadas aos estudantes do 7° ano do Ensino
Fundamental 11 no componente Historia.

Para o desenvolvimento do nosso trabalho, utilizamos uma metodologia de natureza
qualitativa, e quanto aos procedimentos técnicos utilizados € uma pesquisa de cunho
bibliografico que, segundo Gil (2002, p. 44) “é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Diante disso, fizemos o
levantamento bibliografico de livros, artigos cientificos, palestras e entrevistas de autores/as
originarios/as que discutem a sua cultura como tematica, como Graca Grauna, pertencente a
etnia Potiguara, Kaka Wera Jecupé, da etnia Tapuia, Daniel Munduruku, da etnia Munduruku
e também de autores/as ndo originarios/as, mas que trabalham com o tema e déo visibilidade a
causa desses povos, como Janice Thiél, Sueli de Souza e Alcione Pauli, dentre outros.

Para o desenvolvimento da proposta metodologica destinada a sala de aula da
educacdo bésica, sobretudo o ensino fundamental 11, as principais fontes que utilizamos foram
as obras A cura da Terra (2015), de Eliane Potiguara, e Meu Lugar no Mundo (2005), de

Sulami Katy. A escolha de trabalhar com essas obras se deve ao fato de essas escritoras serem
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de origem paraibana e da etnia potiguara. Desta feita, 0 nosso intuito é apresentar a
importancia dessa literatura no ensino de Historia, e despertar nos estudantes do ensino
fundamental 11 a curiosidade de conhecer a historia e a cultura dos povos originarios da
Paraiba, por meio de tais obras e assim dar visibilidade a literatura indigena no ambiente
escolar, de modo que aprendam e reconhegam 0s povos originarios da regido Nordeste como
detentores e produtores de conhecimentos.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Eliane Potiguara nasceu em 29 de setembro de 1950, no Rio de Janeiro, mas é filha de
migrantes nordestinos, por isso sua origem étnica é potiguara. E professora, escritora, poeta,
contadora de histéria, ativista indigena, e empreendedora social, é considerada a primeira
escritora indigena do Brasil. Formada em Letras e Educacdo pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), e em Extensdo em Educagédo e Meio Ambiente pela UFOP. Em 2011
foi nomeada embaixadora da paz em Genebra (Cercle Universal des Ambassadeurs de la paix
— Genebra — Suica), é fundadora da GRUMIN (Grupo Mulher — Educacdo Indigena). Em
dezembro de 2021 recebeu o titulo de Doutora Honoris “honoris Causa” da UFRJ, e o titulo
de Cavaleiro da Ordem do Mérito Cultural do Brasil pelo Ministério da Cultura. Possui sete
livros publicados, sdo eles: A Terra é Mae do indio (1989), Akajutibiro: Terra do Indio
Potiguara (1994), Metade Cara, Metade Mascara (2004), Sol do Pensamento (2005), esse em
e-book, O Coco que Guardava a Noite (2004), O Passaro Encantado (2014), e A Cura da
Terra (2015). Além disso, de 2000 até 2018 participou de varias antologias poéticas e
coletaneas de textos.

Em A Cura da Terra (2015) sdo abordadas questdes muito importantes, hd uma
reconstrucdo de acontecimentos do passado que faz refletir o presente e incentiva a construcéo
de um futuro melhor. A obra apresenta no seu enredo a histéria de Moina, uma menina
originaria de etnia Potiguara que procura entender o sentido de sua vida e a razdo de sua
existéncia. Para isso, ela busca nos bragos de sua avd ouvir uma historia sobre seus
antepassados para ter sonhos bonitos. Sua avl conta-lhe a respeito do sofrimento que foi
causado ao seu povo no passado, explicando como ocorreu a invasdo dos estrangeiros na
aldeia de seus antepassados em busca de lucros por meio da plantagdo de algoddo, como
dominaram 0s antigos guerreiros e 0s escravizaram, € como com a vinda deles também
vieram “os vicios, a maldade, a cobiga, a mentira, a competi¢cdo e o egoismo” (POTIGUARA,

2015, p. 17). Em consequéncia disso, houve muito sofrimento. A avé da menina explica-lhe
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que “as mulheres adoeceram e ficaram tristes, ndo cantavam mais € nem pintavam 0s corpos,
0S homens competiam entre si e cada um queria ser melhor que o outro” (POTIGUARA,
2012, p. 17), como também houve uma divisdo das familias indigenas que viviam na aldeia.
Assim, através da avd, Moina recebe um ensinamento, sua avé explica que foram as criangas
as responsaveis por mudar o quadro de destruicdo em que a terra se encontrava, ela relata que,
por meio das lagrimas, as criangas invocaram 0s espiritos dos curandeiros/as e com eles
voltaram a reinar “a paz, saude, amor, trabalho ¢ a musica” (POTIGUARA, 2015, p. 34).
Explica ainda que essa forca musical permanece até os dias de hoje por meio das dancas
sagradas que em circulo do amor cultivam a for¢a ancestral. Dessa maneira, Moina descobre a
sabedoria dos seus ancestrais e entende que por meio dos sonhos podem “criar, recriar e
promover a cura da terra” (POTIGUARA, 2015, p. 34).

Sulami Katy ¢é escritora indigena da etnia Potiguara, nasceu em 3 de abril de 1978, na
aldeia da Baia da Traicdo em Jodo Pessoa, Paraiba. Ainda cedo, Sulami deixou a aldeia e
mudou-se para Campina Grande, Paraiba, para estudar. E autora de duas obras infantojuvenis:
Meu Lugar no Mundo (2005), e Nés Somos s6 Filhos (2011).

Em Meu Lugar no Mundo (2005), a escritora faz um relato autobiografico, por meio
do qual descreve sobre a cultura de seu povo, fala sobre a sua infancia e juventude na aldeia,
relata como foi a sua fase de adaptacdo quando se mudou para Campina Grande, e também
como a sua vida tranquila comegou a se modificar quando recebeu a misséo de deixar o seu
lugar e ir para Sdo Paulo, onde fez novas amizades e descobertas.

Essa pesquisa se insere na perspectiva historiografica da Nova Histéria Cultural.
Assim, buscamos mostrar a histdria dos indigenas pela otica cultural. Nesse sentido, Kaka
Wera Jecupé, em A Terra dos Mil Povos: Historia indigena do Brasil contada por um indio
(2020), nos apresenta a historia dos povos indigenas sobre uma outra perspectiva, incluindo
informacBes que foram apagadas da Historia do Brasil ao longo dos tempos, ou seja, o autor
faz uma revisdo da histéria colonial brasileira, mostrando também o lado da resisténcia
desencadeada pelos povos originarios, principalmente no que diz respeito as acOes para
expulsa-los dos seus territorios. Jecupé ainda enfatiza em sua obra as diferentes etnias
existentes no Brasil, informando-nos como as diversas etnias, com seus saberes, préaticas e
conhecimentos estdo presentes na construcdo da humanidade. No entanto, a ciéncia produzida
pelos brancos tende a negar isso. Dessa forma, o livro de Jecupé apresenta questionamentos
relevantes, tanto para serem abordados em sala de aula, quanto para serem discutidos no meio

social e vivenciados, transformando, assim, 0 comportamento humano.
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Outra autora relevante nessa discussdo que apresenta uma nova Vvisao sobre a histéria
dos povos originarios € Graga Graluna. Em seu artigo “Literatura Indigena no Brasil
contemporaneo e outras questdes em aberto” (2012), essa pesquisadora destaca a questdo da
discriminacdo e o desrespeito que se fazem presentes no meio social contra 0s povos
originarios. Desse modo, Gralina chama a atencdo para a diversidade desses povos presentes
nas grandes cidades dos estados brasileiros, como, por exemplo, 0s povos existentes no Rio
Grande do Norte, com 394 indigenas autodeclarados, e no Piaui, com 314, dentre outros
estados. Segundo essa pesquisadora, os indigenas sdo invisibilizados pela FUNAI e ndo tém o
devido reconhecimento social. Outro ponto ressaltado no seu estudo, diz respeito a producgao
literaria dos povos originarios. A literatura produzida por eles € considerada por Gralina um
meio de reafirmarem seu lugar no mundo e as suas identidades, como também € considerada
uma reacdo a colonizacdo, ou seja, uma forma utilizada por eles para refletir acerca das
tragédias cometidas pelos colonizadores contra 0s seus antepassados, mas que na
contemporaneidade ainda se mantém. Além disso, a literatura produzida pelos originérios é
uma maneira que eles encontram para divulgar a sua diversidade étnica e cultural, e
compartilhar com os ndo originarios a “historia de resisténcia, as conquistas, os desafios, as
derrotas e vitdrias destes povos” (GRAUNA, 2012, p. 275).

Atualmente, o0s autores e autoras originarios vém usando essa literatura, cada vez mais
como uma forma de resisténcia e, por meio dela, estdo buscando mostrar suas verdadeiras
culturas e identidades a partir de suas perspectivas. Assim, se outrora a voz desses povos e,
consequentemente, o0s seus escritos foram silenciados, hoje, com a possibilidade de
divulgacdo e disseminacdo proporcionada pelo uso das tecnologias, sobretudo pela internet,
essa literatura vem conquistando mais visibilidade. Com relacdo a essa questdo, Daniel
Munduruku (2018) chama a atencdo para o fato de que os povos indigenas brasileiros vém
conseguindo conquistar a liberdade de se expressarem de modo gradual “por meio da
ocupacdo de espacos na sociedade brasileira. Esses variados espacgos tém testemunhado uma
crescente e qualificada presenca indigena. Tem sido na academia, nas artes, na midia e na
literatura” (MUNDURUKU, [s.p.], 2018).

A autora Janice Thiél, em sua obra Pele silenciosa, pele sonora: a literatura indigena
em destaque (2012), defende a importancia de trabalharmos com essa literatura em sala de
aula, para que assim 0s estudantes possam perceber que 0S povos originarios foram
silenciados e invisibilizados.

Outro ponto relevante destacado para o qual a autora chama a atengdo diz respeito a

inclusdo da historia social e cultural dos povos originarios. Thiél mostra que é de suma
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importancia a valorizacdo deles, destaca o quanto é essencial formar leitores que sejam
capazes de opinar e refletir, para que assim passem a perceber o lugar ideolégico dos
discursos produzidos ao longo dos tempos sobre esses povos.

Perspectiva semelhante apresentam as autoras Sueli de Souza Cagneti e Alcione Pauli
no livro Trilhas literarias indigenas para a sala de aula (2015). Nessa obra, em formato de
um dialogo entre as duas, as estudiosas apresentam uma discussdo a respeito de como a
literatura indigena pode ser trabalhada em sala de aula, de modo que possa atender a Lei n.
11.645/2008. Dessa maneira, as autoras apresentam questdes que possibilitam rever conceitos
de ritos, mitos e crencas originarias, descrevendo que a historia ndo pode ser entendida sobre
um Unico ponto de vista. Sueli e Alcione também discutem sobre a relevancia que tiveram os
movimentos organizados, como o Nucleo de Escritores e llustradores Indigenas (NEARIN)
do Instituto Brasileiro de Patriménio Indigena (INBRAPI), que em conjunto com a Fundacgéo
Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLJ), ao promoverem concursos incentivam e
impulsionam a literatura dos povos originarios no mercado editorial, e também serviram como
um incentivo para a escrita entre os diversos povos originarios e o trabalho em sala de aula
com essa tematica.

Enquanto isso, as autoras Camila Nascimento e Sueli Regina, no artigo “Literatura
Afro-Brasileira e Indigena: Ferramentas Fundamentais para a Educacéo das Relagbes Etnico-
Raciais” (2016), nos orientam para o uso da literatura indigena e afro-brasileira como uma
ferramenta de combate ao preconceito e racismo que ainda se fazem presentes na sociedade
brasileira, assim como também no cenario educacional. Dessa forma, essas leituras tornam-se
necessarias para o processo de ensino e aprendizagem, colaborando para o conhecimento e a
valorizacdo da histéria e da cultura dos povos originarios. Essas autoras ainda ressaltam a
necessidade de educadores/as conhecerem e saber selecionar obras literarias afro-brasileiras e
indigenas com temas que sejam capazes de desconstruir os estere6tipos que estdo enraizados a
respeito destes povos, ou seja, elas nos apontam a importancia de educadores/as terem um
novo posicionamento acerca do ensino de Historia nos dias atuais, buscando colocar-se no
lugar do estudante da cultura originaria que sofre discriminacdes por ndo corresponderem ao
padrdo social de beleza que a sociedade exige. Assim, segundo as autoras, € essencial que
sejam trabalhados temas que levem as criangas negras e originarias a se identificarem, e que

contribuam para que a autoestima dessas criangas seja elevada.
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3 ALITERATURA INDIGENA E O ENSINO DE HISTORIA

A Lei 11.645 de marco de 2008, ao tornar obrigatorio o ensino de Histdria e Cultura
afro-brasileira e Indigena nas escolas brasileiras, colocou em pauta no cenario educacional
uma questdo que ha muito tempo vinha necessitando de uma maior atencdo: a Visdo
eurocéntrica e estereotipada sobre a historia e a cultura dos povos originarios. No entanto, é
evidente que a implementacdo desta lei tenha colaborado para que as escolas e,
consequentemente, professores/as tomassem conhecimento sobre a importancia de
desmistificar a visdo preconceituosa sobre esses povos que foi transmitida por tantos anos, e,
algumas delas, mesmo de maneira lenta, ja venham trabalhando no sentido de mostrar outra
versdo sobre eles. O fato € que a maioria dos professores/as ainda continua realizando suas
aulas centradas em abordagens que ndo condizem com a realidade desses povos.

Para observarmos essa questdo, basta atentarmos para o fato de que na maioria das
vezes 0S povos originarios s6 sdo lembrados no dia 19 de abril, no chamado, de forma errdnea
e ultrapassada, de “Dia do Indio”. Nas atividades realizadas nas escolas é comum, por
exemplo, as criancas serem fantasiadas, ou seja, terem o rosto pintado e usarem aderecos e
professores/as afirmarem que estdo representando os povos originarios. Comumente colocam
cocar na cabeca da crianga e dizem que ela esta vestida igual aos povos originarios se vestiam
no passado. Acreditamos que muitos dos educadores/as que reproduzem essa condicao, talvez
ndo tenham ouvido falar, ou ndo deram a devida atencdo a literatura produzida pelos povos
originarios. Até mesmo no espaco académico notamos que essa literatura ainda € pouco
conhecida pelos licenciandos. Essa problematica é apontada por Sueli de Souza e Alcione
Pauli, ao questionarem o motivo de continuarmos reproduzindo na escola procedimentos

indevidos. Para essas autoras, 0 maior problema esta na ma formacéo dos/as professores/as:

Perguntam-se quantos deles tiveram em suas licenciaturas disciplinas que
abordassem as tematicas indigenas e africanas para o devido cumprimento
da lei que foi sancionada em 2008. Ou quantos discutem ou refletem em sua
formagdo que indigenas e africanos ndo sdo cidaddos pertencentes a um
Unico grupo. Quantos tém nog¢do do numero significativo de diferentes etnias
que compdem a populagdo indigena e africana, com todas as suas
peculiaridades linguisticas, culturais, religiosas, artisticas, e por ai vai
(CAGNETI; PAULL, 2015, p. 15).

Sendo assim, a falta de conhecimento sobre a literatura indigena acaba dificultando
que as producdes de autoria desses sujeitos sejam levadas e discutidas no contexto de sala de

aula da educagdo bésica e, no nosso caso, de forma especifica, nas aulas de Historia. Desse
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modo, apresentar a histdria e culturas desses povos a partir de sua perspectiva, ou seja, sobre o
ponto de vista dos proprios povos originarios, mostrar o lado positivo desses povos é
fundamental, pois quando o/a professor/a faz isso oportuniza aos estudantes conhecerem e
aprenderem sobre as diversidades étnico-culturais dos povos originarios existentes no Brasil.
Segundo Silva, o ponto de partida para que isso aconteca, isto é, para que os estudantes

tenham contato com a histdria e cultura dos povos originarios de modo critico, é:

Pensar sempre na atualidade dos povos indigenas. Enfatizando as
sociodiversidades indigenas, desmistificando imagens genéricas do “indio”,
da “cultura indigena”. Sociodiversidades definidas como diferentes formas
de organizagOes socioculturais expressas pelos povos indigenas (SILVA,
2017, p. 55).

E necessario transmitir esses conhecimentos aos estudantes para que eles possam
compreender e aprendam a refletir sobre as ideias negativas que sdo disseminadas na
sociedade brasileira, como também no contexto escolar, a respeito dos povos originarios. I1sso
porque as transmissfes dessas ideias distorcidas levam-nos a acreditarem que esses povos
fazem parte do passado, levando-os a pensar que deixaram de existir ou que Sdo povos
atrasados e sem nenhum conhecimento. O que sabemos que ndo é realidade, ha uma grande
diversidade de povos originarios presentes na sociedade brasileira, esses sdo formados por
diversas etnias e falam varias linguas, as quais estdo presentes no nosso dia a dia, como nos

exemplifica o escritor Wera Jecupé:

A lingua indigena, principalmente a Tupy, por causa dos Tupinambd, esta
presente em nosso cotidiano: na fauna, na flora, nos tapbnimos e expressoes
corriqueiras. Estudiosos verificam, por exemplo, que, de mil nomes de aves,
350 eram de designacOes tupis, que de 550 peixes, metade € identificada
com nomes tupis; e que a geografia brasileira é praticamente batizada com
nomes nativos (JECUPE, 2020, p. 103)

Desta feita, trabalhar com obras literarias produzidas pelos povos originarios nas aulas
de Historia possibilita ao/a professor/a contextualizar a importancia desses povos e da sua
cultura na construgédo do Brasil e na formacao de sua gente. 1sso € necessario para a educagéo,
uma vez que, assim, estaremos colaborando para a construgdo de uma sociedade menos
preconceituosa. Dessa maneira, acreditamos no papel da escola e dos/as educadores/as em
trabalhar para que isso aconteca, de modo que possam despertar nos estudantes a
conscientizacdo sobre os preconceitos existentes com esses povos. Nesse sentido, Sueli de

Souza e Alcione Pauli, ressaltam que:
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Possibilitar a discussdo dessas obras em sala de aula contribuird
significativamente para a resignacao dos olhares sobre o conhecimento dos
povos ancestrais e para o entendimento de quem sdo os indigenas, onde
estdo, que linguas falam e onde vivem, pois as proprias obras contextualizam
muito desses dados (CAGNETI; PAULLI, 2015. p. 29).

Nesta perspectiva, a literatura indigena pode fazer a diferenca no processo de ensino e
aprendizagem de Historia, a medida que auxilia os estudantes na compreensdo sobre a
importancia e a contribuigdo que os povos originarios tiveram e tém na construcdo do Brasil e
no desenvolvimento do seu povo. Além disso, essa literatura contribui para que haja, em sala
de aula, uma aprendizagem de maneira dinamica, que possibilite aos estudantes aprenderem a

respeitar a historia e as culturas desses povos. Em relacéo a essa questdo, Thiél afirma que:

Ao inserirmos a literatura na sala de aula, ao contarmos historias escritas sob
a perspectiva das diversas comunidades indigenas aos nossos alunos e, em
especial &s criancas e jovens, possibilitamos que as leituras funcional e
recreativa, reflexiva, inspiradora e formativa sejam promovidas (THIEL,
2013, p. 1188).

Assim, o estudo de obras originarias, quando inseridas nas aulas de Historia, pode
levar os estudantes a adquirir conhecimento histérico de forma critica, porque se trata de um
conhecimento histdrico escrito a partir das perspectivas dos povos originarios. Por essa via 0s
estudantes conhecerdo o valor desses povos, que por tanto tempo foram relacionados a seres
inferiores e incapazes. As obras literarias dos povos originarios também abordam tematicas
importantes que incentivam a valorizacdo e o respeito a diversidade, o que é fundamental,
pois, como afirma a escritora indigena Marcia Kambeba, “conhecer o outro, respeitar sua
natureza e a natureza do tempo é fundamental” (KAMBEBA, 2020, p. 91).

No entanto, para que o educador possa trabalhar com essa literatura de forma eficiente,
€ necessario que esteja atento a determinadas questdes. Sobre isso, as autoras Sueli Regina e

Camila Nascimento nos orientam que:

Para trabalhar com essa nova e imprescindivel temética, € importante que o
educador tenha um novo olhar para a literatura e que repense a sua pratica
docente, bem como as suas escolhas literarias. E importante que o educador
se coloque no lugar do outro, em especial no lugar de seus alunos que néo
correspondem ao padrdo de beleza imposto pela sociedade, e perceba o
quanto as suas escolhas literarias poderdo contribuir para o inicio de uma
sociedade melhor, em que haja mais respeito e tolerancia por parte de todos
(CORDEIRO; AGUSTINI, 2016, p. 370).
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Portanto, é necessario termos um novo posicionamento acerca do ensino de Histéria
nos dias atuais. Acreditamos que um dos caminhos é renovar as préaticas de ensino em sala de
aula, mostrar os acontecimentos sob novos pontos de vista, indo além de uma unica verséo.
Para isso, devemos procurar inserir no contexto de sala de aula outras tematicas, como a
literatura de autoria dos povos originarios. O/a professor/a que faz isso colabora para que
ocorra um processo critico-reflexivo nos estudantes, que os leva a adquirir uma nova Vvisao
sobre os fatos, e possibilita-lhes refletir criticamente sobre outra versao acerca da historia dos
primeiros habitantes do Brasil, ajudando-os a aprender a valorizar e a respeitar esses povos e

suas culturas.

4 PROPOSTA METODOLOGICA COM AS OBRAS A CURA DA TERRA (2015), DE
ELIANE POTIGUARA, E MEU LUGAR NO MUNDO (2005), DE SULAMI KATY

A partir do que discutimos no decorrer deste trabalho, apresentamos uma proposta
metodoldgica, ou seja, uma das possibilidades de os/as professores/as trabalharem a literatura
indigena nas aulas de Historia. A nossa proposta esta direcionada para os estudantes do sétimo
ano do ensino fundamental Il. Embora as narrativas em estudo possam ser trabalhadas com
todos os estudantes de qualquer ano escolar. Acreditamos que seja importante para oS
estudantes terem contato e poderem refletir sobre essa questdo em qualquer etapa de sua vida
escolar, mas se for no ensino fundamental serd melhor, uma vez que prossegue sua trajetoria
escolar com outra versdo sobre a historia dos povos originarios.

Todavia, a proposta ora apresentada pode ser adaptada de acordo com a realidade de
cada turma, professores/as poderdo adaptar o tempo de desenvolvimento e outros aspectos que
considerarem necessarios. Considerando as divisdes metodoldgicas indicadas por Janice Thiél
(2012), a nossa proposta foi pensada para ser desenvolvida em trés etapas: 1) a etapa da pré-
leitura; 2) a etapa da leitura; 3) a etapa da pos-leitura.

Na primeira etapa, propomos que seja realizada a contextualizacdo sobre os povos
originarios. Para tanto, o educador deve levantar alguns questionamentos com o intuito de
saber a visdo dos estudantes sobre esses povos, como, por exemplo, “O que vocés sabem
sobre 0s povos originarios?”, “No nosso estado existe alguma comunidade remanescente dos
povos originarios?”, “Na opinido de vocés, esses povos sO vivem em comunidades ou também
em outros lugares?”. Pressupomos que poucos alunos saibam de outra versdo da histdria dos

povos originarios, assim, a partir das respostas deles, o/a professor/a pode explicar sobre a
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importancia desses povos, falar da cultura e das diversidades de etnias, mostrar que cada uma
delas possui seus préprios costumes, que se diferenciam umas das outras.

Caso exista comunidade originaria na regido, discuta com os estudantes sobre tal etnia.
No caso da Paraiba, por exemplo, pode-se falar sobre os Potiguara, que vivem na Baia da
Traicdo, Marcacgédo e Rio Tinto, e os Tabajara, que vivem nas cidades do Conde, Alhandra e
Pitimbu. Consideramos que é fundamental contextualizar a historia dos povos originéarios no
Brasil a partir da realidade mais proxima do estudante. Também pode ser explicado o fato
desses povos lutarem cada vez mais para ocupar diversos espacos na sociedade brasileira.

ApOs essas primeiras discussdes, pode-se apresentar, no Datashow ou de forma
impressa, imagens de pessoas originarias pertencentes a etnias diferentes e com variadas

profissdes, tais como as que elencamos:

Figura 1 — Myrian Krexu — Médica Figura 2 — Francisco — Professor
(Povo Guarani Mbya) (Povo Apurind)

Fonte: https://comin.org.br/publicacao/jogo-da-memoria-indigenas-e-profissoes/. Acesso em: Outubro
de 2022.
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Figura 3 — Samara — Advogada Figura 4 — Erick — DJ
(Povo Pataxd) (Povo Terena)

Fonte: https://comin.org.br/publicacao/jogo-da-memoria-indigenas-e-profissoes/. Acesso em: Outubro
de 2022.

Figura 5 — italo — Cineasta Figura 6 — Daniel Munduruku — Escritor e
(Povo Lakland-Xokleng) professor (Povo Munduruku)

Fonte: https://comin.org.br/publicacao/jogo-da-memoria-indigenas-e-profissoes/. Acesso em: Outubro
de 2022.
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Figura 7 — Eliane Potiguara — Escritora
(Povo Potiguara)

Fonte: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa641360/eliane-potiguara. Acesso em: Outubro de
2022.

Figura 8 — Sulami Katy — Escritora
(Povo Potiguara)

Fonte: https://www.livrariamaraca.com.br/produto-tag/sulami-katy/. Acesso em: Outubro de 2022.
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A medida que o/a professor/a for mostrando as imagens pode explicar quem sio essas
pessoas. A indigena Myrian Krexu, de etnia Guarani Mbya, € a primeira médica cirurgia
cadiovascular indigena do Brasil. Francisco Apurina é professor pertencente ao povo Apurina.
Samara é advogada de etnia Pataxd. Erick, é ativista, jornalista e Dj, faz parte do povo
Terena. Italo, é publicitario e cineasta, pertencente ao povo Laklind-Xokleng. Daniel
Munduruku é professor, escritor, e um dos maiores divulgadores da literatura indigena
brasileira.

Eliane Portiguara e Sulami Katy sdo escritoras, ambas pertencem a etnia Potiguara. Ao
falar com os estudantes sobre as escritoras, € importante dizer que eles conhecerdo mais sobre
elas e suas obras nas préximas aulas.

Para finalizar essa primeira etapa, o/a professor/a pode propor que 0s estudantes
utilizem o jogo da memaria sobre as profissdes dos povos originarios que esta disponivel no
site do Comin (Conselho de Missdo entre os Povos Indigenas)!. Os estudantes apreciam os
jogos ladicos, assim, o jogo tornard a aprendizagem deles mais prazerosa. Nesse sentido, €
preciso destacar que o educador necessita estar atento a escolha dos materias que serdo
utilizados para que ndo acabem colaborando com a forma estereotipada que 0s povos
originarios, muitas vezes, ainda sdo tratados nas escolas. Para isso, existem sites, como 0
citado, que podem auxiliar na selecdo do material a ser utilizado em sala de aula.

Para a segunda etapa, indicamos que sejam realizada a leitura das obras A cura da
Terra (2015), de Eliane Potiguara, e Meu lugar no mundo (2005), de Sulami Katy.
Inicialmente, sugerimos que em uma aula seja feita a leitura da primeira obra. Assim, apds
fazer a contextualizacéo da autora, é importante que o/a educador/a fale também sobre Soud,?
o ilustrador da obra. Feito isso, a pratica de leitura podera ser iniciada. Sugerimos que a
leitura seja feita em sala de aula e de forma compartilhada, pois acreditamos que dessa
maneira ha um didlogo maior entre os estudantes. Como também o/a educador/a podera
intervir e esclarecer da melhor maneira possivel as davidas que surgirem entre eles. Para isso,
a obra pode ser projetada através de Datashow ou levada impressa para a sala de aula. Outra
sugestdo para tornar a aula mais interativa é que os estudantes sejam organizados em circulo.

A Cura da Terra € uma narrativa curta, apresenta uma linguagem de facil
compreensdo, e, como geralmente ocorre com as narrativas dos povos originarios, apresenta

ilustracbes em sua composicdo. No enredo dessa obra sdo abordadas questdes muito

! Disponivel em: https://comin.org.br/publicacao/jogo-da-memoria-indigenas-e-profissoes/. Acesso em Setembro
de 2022.

2 Soud nasceu no Rio de Janeiro, mas vive em Sdo Paulo hd muito tempo. Comegou sua carreira desenhando
histérias em quadrinhos infantis (Cf. POTIGUARA, 2015).
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importantes relacionadas ao povo Potiguara e sua cultura que poderdo ser discutidas com 0s
estudantes, tais como:

A importancia da Terra: O/a professor/a pode dialogar com os estudantes e mostrar
COmo 0s povos originarios valorizam a terra. E importante que eles compreendam que para
esses povos a terra € muito mais que um espago a ser ocupado, para eles a terra, que esta
diretamente ligada a natureza, é um territdrio sagrado.

O povo Potiguara “apresenta uma sensibilidade espiritual para perceber a natureza
e seus elementos como sagrado, sentem-se filhos da terra” (SILVA; SOUZA, 2017, p. 206).
Dessa forma, conforme esclarece Silva e Souza, eles entendem a acdo de determinadas
manifestacOes da natureza como, por exemplo, a seca ou a chuva, como uma forma de
punicdo ou de béncdo. Essa questdo fica explicita na obra, como podemos notar na seguinte

parte:

Figura 9: llustracdo da obra |

Fonte: POTIGUARA, 2015, p. 13

No decorrer da discussao, € interessante que 0s estudantes sejam levados a observar as
ilustracGes, pois, conforme explica Sueli de Souza e Alcione Pauli, as imagens presentes nos
livros dos povos originarios sao “profundamente significativas, visto que devem ser lidas em
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sua amplitude: qualidade, cores, tragos, significados, intengdes” (CAGNETI; PAULI, 2015, p.
28).

Sobre essa questdo, também é pertinente que no decorrer do debate se faca uma
relacdo com a destruicdo da natureza que vem ocorrendo no nosso planeta, mostrar aos
estudantes as consequéncias desastrosas da agdo humana, e a importancia de preservarmos o
planeta terra.

Invasdo europeia: Nesse ponto € preciso mostrar que foi o colonizador que invadiu o
territério do povo Potiguara no século XVI em busca de mais terras, e acabou causando

destruicOes e guerras. Nesse sentido, Silva explica que:

Os bandeirantes eram especializados em cacar indigenas com brutalidade e
sem a minima consideragdo com 0S povos que aqui viviam. Como 0s
portugueses se denominavam donos da terra, entravam em aldeias,
saqueavam e destruiam rogas obrigando os indigenas a trabalhar como
escravos (SILVA, 2011, p. 33-34).

No entanto, é fundamental que seja esclarecido que os povos originarios ndo aceitaram
de forma passiva a colonizagdo, mas resistiram bravamente & invasdo. E preciso que 0s
estudantes compreendam que os Potiguara “carregam consigo uma histdria de luta que iniciou
no século XVI e que se perpetua até o século XXI, configurando-se em novas formas de
dominios sobre o seu territorioc” (MENDONCA; NASCIMENTO; BARCELLOS, 2020, p.
110). Ainda assim, muitos deles permanecem na sua terra, sendo “uma das maiores
populacbes indigenas do Nordeste etnografico” (BARCELLOS, 2012 apud MENDONCA;
NASCIMENTO; BARCELLOS, 2020, p. 109).

Ancestralidade e a importancia dos mais velhos: Outra particularidade da cultura
originaria presente na obra que pode ser debatida é a valorizacdo dos seus ancestrais. Para
eles, as pessoas mais velhas carregam consigo o conhecimento e sdo consideradas sagradas.
S&0 essas pessoas que transmitem os ensinamentos. De acordo com Mendonga, Nascimento e
Barcellos (2020), sdo as historias de vida dos ancidos Potiguara que “lhes colocam em lugar
de destaque na vida da comunidade” (p. 125). A figura dos avos também ¢ muito importante
para esses povos. Essa questdo pode ser relacionada em sala de aula com a importancia de 0s
estudantes respeitarem as pessoas mais velhas. Nessa perspectiva, para Sueli de Souza e
Alcione Pauli (2015): “Inspirar em sala de aula o olhar para o movimento de escutar e
respeitar o saber das pessoas que ja viveram mais e que sabem mais em tempos atuais é

desafiador, pois nossa sociedade vem caminhando no sentido contrario” (p. 52).
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Mitos e ritos: Nesta narrativa, assim como na grande maioria das obras de povos
originarios, estdo presentes os mitos e os ritos. Diante disso, € pertinente que seja debatido
com os estudantes como eles estdo presentes na cultura potiguara. Para isso, o/ professor/a
pode esclarecer que existe muitos mitos entre esses povos e citar alguns. Com relacdo a essa
questdo, Souza e Silva (2017) destacam que os mitos “mais influentes sdo entidades
encantadas ligadas de algum modo a natureza e com funcao de protegé-la” (p. 206).

No que diz respeito aos ritos, pode ser explicado que estdo muito relacionados com 0s
mitos, pois, como esclarece Sueli de Souza e Alcione Pauli (2015), ndo existe mito sem o rito,
ja que “o rito € a Unica forma de mantermos vivos 0s mitos. E isso as sociedades ancestrais
faziam muito bem. Os ritos de iniciacdo, de celebragéo, de despedida, por exemplo, aparecem

em muitas das narrativas][...]” (p. 35). De acordo com Souza e Silva:

Os Potiguara apresentam diversos repertorios ritualisticos sagrados em seu
cotidiano (SILVA, 2011), desde ritos menores, como a benzedura contra o
mau-olhado, a oracdo como pedido de permissdo para entrar na agua, para
colher as ervas, para cacar e pescar, até ritos maiores, como casamento entre
indigenas, funerais e a danga do Toré [...]. A danca do Toré — através de seus
canticos, os intrumentos, a danga, a pintura no corpo, a disposi¢do das
pessoas em circulo e sua hierarquia dentro da roda, as vestimentas, as
ocasifes em que esse rito acontece, a liturgia que é utilizada e a crenca na
sua importancia — ressalta a relevancia desse rito para a preservacdo da
indianidade desses grupos e a garantia de transmissdo da identidade cultural
através das geracoes (SOUZA; SILVA, 2015, p. 210)

Na obra analisada, essa questdo é mostrada quando, por exemplo, a avé de Moina Ihe
fala sobre a forca musical e as dancas sagradas, como podemos conferir no seguinte
fragmento: “Aquela for¢a musical permanece até os dias de hoje por meio das dangas
sagradas que, em circulos de amor, cultuam as forgas ancestrais” (POTIGUARA, 2015, p.
24). No livro é narrado ainda que “As musicas e as dangas que nos alegram tanto sdo dons dos
curandeiros ancestrais invocados pelas criangas, quando elas choram alto pelo sofrimento da
terra e pelas feridas do mundo” (POTIGUARA, 2015, p. 24).
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Figura 10: llustracéo da obra Il

Fonte: POTIGUARA, 2015, p. 24-25

Assim, para finalizar a discussdo desta obra, o/a professor/a pode levar os estudantes a
refletirem sobre como na narrativa ha um exercicio de revisitar acontecimentos do passado
para incentivar a construcdo de um futuro melhor, mostrar o poder de transformacdo que
existe nas criancas, e que também pode existir em cada um deles, pois através de suas atitudes
eles sdo capazes de proporcionar mudangas no mundo e colaborar com “A cura da Terra”.

Apbs a leitura e discussdo dessa obra, em um segundo momento, que devera ocorrer
em outra aula, propomos que seja realizada a leitura do livro Meu Lugar no mundo (2005), de
Sulami Katy. Assim como ocorreu com a primeira obra, sugerimos que inicialmente se faca
uma breve contextualizagdo sobre a autora e sobre o ilustrador Fernando Vilela®. Além disso,
é importante que seja destacada a colaboragdo dos autores Heloisa Prieto* e Daniel
Munduruku que tiveram participacdo na obra. O/a professor/a também pode usar 0s recursos
de Datashow para que seja realizada uma leitura compartilhada ou optar pela impressédo da

obra.

3 Fernando Vilela é um artista plastico paulistano muito envolvido com a cultura indigena (Cf. KATY, 2008).
4 Heloisa Prieto é escritora e tradutora. Publicou dezenas de livros, dentre eles as colegdes Cidaddo-Aprendiz e
Melhores Amigos. Desde pequena se interessa pela cultura indigena.
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Embora apresente outro enredo, esse livro posui semelhancas com A cura da Terra
(2015), pois as duas autoras, como vimos, pertencem a etnia Potiguara, logo, seus costumes e
crencas, ainda que sejam contados de formas diferentes sdo os mesmos. Nesse sentido,
consideramos que esse seja um ponto positivo, pois 0s estudantes ao realizarem a leitura desta
narrativa ja estardo familiarizados com a cultura desses povos.

Dessa forma, antes de ser iniciada a leitura, sugerimos que sejam feitos alguns
questionamentos aos estudantes a partir do proprio titulo da obra, tais como: “Na opinido de
VOCES, sobre o que tratard essa historia?”, “O que o titulo sugere?”, “Vocés acham que todos
nods temos um lugar no mundo?”, “Qual é o seu lugar no mundo?”, “E os povos originarios?
Vocés acham que eles possuem apenas um lugar no mundo?”. Com base nessas perguntas,
pretende-se desmistificar a ideia de que os povos originarios vivem apenas nas comunidades
rurais, é preciso que os estudantes compreendam que estdo em todas as partes da cidade. Eles
estudam, trabalham, e possuem uma vida comum, mas sem deixar de lado a sua cultura e as
suas crencas. Essas questdes ficardo mais explicitas quando os estudantes realizarem a leitura
do livro.

Realizada a leitura da obra, o/a professor/a podera perguntar aos estudantes se eles
encontraram alguma semelhanga com A cura da Terra (2015). Pressupfe-se que eles
identifiquem que determinadas tematicas abordadas na primeira narrativa lida também estdo
presentes em Meu lugar no mundo (2005), como, por exemplo, as historias, 0s ensinamentos e
0s ritos de seu povo. Um fato interessante nesse livro é que no decorrer da narrativa, a propria
personagem explica 0s costumes presentes na sua cultura, o que acaba tornando mais
compreensivel para os estudantes. Dentre os ritos que ela aborda estd presente o ritual da
serracdo. Na narrativa é a avé de Sulami, chamada Porfiria, a M&e Grossa, que explica o
ritual. Ele era organizado pelo seu povo quando tinham sonhos e pressentimentos que a morte
estava rondando a aldeia, com o intuito de engana-la e afasta-la, e deixa-los livres de doencas
e mazelas, simulavam a morte de um dos integrantes da comuidade. Vejamos uma parte da

obra que ilustra esse momento:
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Figura 11: llustracdo da obra Il

__Katy, por que € que eles vdo matar o Ajarani? Eu nio quero, nj,
minha irmal V4 14, faga alguma coisa, eu estou com muito medo!

T correndo para perto daquela comitiva tio estranha, o coragao
saltando 1O peito, o corpo gelado em plena noite de verio.

Mas, antes que eu atrapalhasse o grupo que agora j4 entrava No mar, minha
O porfiria, a Mie Grossa, abragou-me e murmurou em meu ouvido:

__Deixe, Katy, deixe. Grite, chore também, nada de mau vai acontecer, tudo
isso é s6 para enganar a morte...

Depois ela saiu correndo e gritando outra vez.

Nahuri, a0 meu lado, abaixou sua cabecinha e atirou-se em dire¢io ao mar.
Assim como eu, ele queria proteger Ajarani. Corri atras dele. Eu nio sabia o que
acontecia, mas confiava plenamente em meus avés.

— Pare, Nahuri, calma, ndo se preocupe... 74
A comitiva levou Ajarani bem para dentro da d4gua, onde o mar ji comega a {
£

ficar fundo. De longe, tinhamos a impressé@o de que o afogavam. Se, por acasog

0 deixe,

a policia da cidade chegasse e nos surpreendesse, na certa a tribo toda sgfia !
presa. Parecia que cometiamos um crime horrivel. 44
Mas o sol comegou a surgir no horizonte. 2

KATY, 2008, p. 17.

Outro aspecto que também é discutido nessa narrativa refere-se a importancia dos mais
velhos. Em constante dialogo com os avos, Ubirajara, o Pai Grosso, a que todos chamavam de
“0 sabio”, e a Mae Grossa, a personagem demonstra que eles, assim cOmo outros idosos eram
0s portadores de conhecimentos e transmitiam para 0s mais jovens, de modo que fosse

possivel manter viva a sua cultura. Como podemos verificar no seguinte fragmento:

Tanto na vida dos jovens indios quanto na dos nao indios existem sempre
muitas davidas e dificuldades a vencer.

Sabendo disso, a fungdo do velho s&bio é nos encorajar, transmitindo a
certeza de que, no final, tudo acabara bem.

— E preciso haver sempre uma troca, Katy. Os jovens conversam com 0s
velhos para encontrar seus caminhos e cumprir sua missdo. E os velhos
precisam dos jovens para que sua sabedoria jamais seja esquecida. Sem nds,
os mais velhos, com nossos conselhos e historias, 0 jovem custa muito para
descobrir a forga de seu espirito — ensinou minha avo, Mae Grossa (KATY,
2008, p. 23).
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Ainda relacionado aos mais velhos, a narrativa possibilita discutir sobre a importancia
das rezadeiras e do pajé para 0s povos originarios. Sulami explica que “Entre os potiguaras, as
mulheres ainda cedo aprendem a fazer remédios, sdo as donas das ervas” (KATY, 2008, p.
38). Ja o pajé “¢ um lider espiritual, um homem de profunda sabedoria, cujos conhecimentos
vao muito além da cura” (KATY, 2008, p. 39). Com relagdo a esse ponto, é preciso que 0
professor problematize a concepc¢do da autora, esclarecendo aos alunos que também existem

pajés mulheres. Posto isto, observemos a ilustracdo da obra:

Figura 12: llustracdo da obra IV

mentos Va0 muito além da cura, Profunda sabedoris, cujos

onheci
ia tdo importante na minha
Nesse dia vida, 0 paje sentou
Se a mey
b isse: ) lado
__ pequena, VOC& tem uma misséo, deve sajr Pelo mund
_ Mas eu sinto tanto medo — murmurej, 2

KATY, 2008, p. 39.

Outras questdes da cultura dos povos originarios tratadas na obra que podem ser
abordadas com os estudantes é sobre os alimentos, como a mandioca, e a importancia dos
animais. Alem dessas tematicas, que poderdo ser enfatizadas, essa obra também aborda temas
que néo estdo presentes na primeira narrativa proposta para ser lida, tais como:

Estere6tipos e preconceito contra os indigenas: No decorrer da trama, a personagem

fala a respeito da experiéncia de quando mudou da aldeia para a cidade de Campina Grande
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para poder estudar, destaca o preconceito que sofreu nessa cidade. Na escola, vivenciou
situacOes que a deixavam triste, como quando riam dos seus brincos de penas, ou das roupas
gue costumava usar, ouvia comentarios como “ — Ih! Se 0s passarinhos te encontrarem, véo te
levar pela orelha! (KATY, 2008, p. 33), “ — Por que é que indio haveria de rir? VVocés duas,
por exemplo, tdo pobres ¢ miseraveis, atrasadas que s6 vendo...”(KATY, 2008, p. 37). O/a
educador/a pode discutir esse ponto com os estudantes, desmistificar a imagem que foi
construida pelos europeus a respeito dos povos originarios, incentivando-os a refletirem
criticamente sobre os preconceitos que ainda sofrem nos dias atuais.

Questdes de género: Em alguns momentos da narrativa é possivel verificar que sdo
abordados deteminados pontos que possibilitam tratar sobre as questfes de género. Um desses
momentos ocorre na parte “Historias que ddo agua na boca”, na qual é narrado 0 momento
que o Pai Grosso, avd de Sulami, aparece na aldeia vestido com um casaco de Ia cor de rosa.
Diante daquela cena que causava o riso das pessoas, 0 velho sabio demonstra sua sabedoria

enfatizando que cor de roupa ndo tem género:

Meu avd, o velho sabio, nosso conselheiro, nosso melhor contador de
historias, vestido com um casaquinho de 13 grossa, cor-de-rosa, por cima dos
colares e do peito nu.

— Eta, v, pronto! O senhor endoidou, isso ai é casaco de mulher brancal
Olha s6, tem até renda na manga! Onde foi que o senhor arranjou isso?

— E néo é bonitinho? — ele dizia, dando risadas. — Quem trouxe o casaco foi a
professora que veio visitar a aldeia. Ela deu a roupa pra Mae Grossa, mas eu
tomei para mim. Eu ndo sou mulher nem sou branco, mas gostei do casaco,
ele é bom pra cacar, espinho ndo machuca e bicho ndo pica a pele. Vou ficar
com ele até acabar.

E os outros indios, que ja conheciam a teimosia de meu avd, a cidade e a
moda das mocas de 14, riam sem parar.

—E, Pai Grosso — disse Suria —, rosa é cor de mulher!!!

— Desde quando cor de flor é de homem ou de mulher? Flor é de todo
mundo...Ai, quanta besteira! (KATY, 2008, p. 22).

Esse ponto também é enfatizado quando Sulami esclarece que, diferente da cidade, na
aldeia em que ela viveu, ndo havia diferencas entre 0s meninos e as meninas, pois todos
participavam das mesmas brincadeiras, sem divisdes ou distin¢gbes por género, as criancas
jogavam bola, subiam em arvores, nadavam no rio, dentre outras diversdes. Ainda no que se
refere a essa questdo, pode-se pontuar também que na cultura indigena as mulheres possuem
uma certa liberdade no que tange ao casamento. Na obra ¢ mostrado que “casar na aldeia ¢
uma coisa muito simples. Quando o casal ja esta firme no namoro, o jovem convida a garota

para viver com ele, na casa de seus pais. Ou 0 contrario acontece: a garota é quem leva o
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namorado para a casa de sua familia” (KATY, 2008, p. 30). Como também “se, por acaso,
houver uma separagdo, é vista com naturalidade. N&o temos problemas em criar filhos de
outras mulheres. Entre os potiguaras, o amor € o mais importante” (KATY, 2008, p. 30).

Os povos originarios em outros espacos: No decorrer da narrativa, vemos que
Sulami desde crianca sentia vontade de viajar e conhecer outros lugares. Esse desejo era
sempre questionado pela avd, pois achava que a cidade grande ndo era “coisa boa para jovens
indias” (KATY, 2008, p. 51). A Mae Grossa sempre lembrava para a neta a histéria do
Albino, um rapaz que vivia na aldeia, e que resolveu partir para a cidade, mas nesse novo
espaco se transformou em um mendingo e bébado, infeliz e sem ter coragem de retornar para
0 seu lugar de origem, preferiu se matar. Diz a lenda que o seu espirito ficou vagando pelo
mato da aldeia a procura de descanso. Mesmo com essas historias contadas pela avo, a
personagem nao deixava de lado o desejo de conhecer a cidade grande, sonhava
constantemente e sentia que estava predestinada a missdo de ir para Sdo Paulo divulgar a sua
cultura, o que acabou acontecendo quando, em um evento ocorrido em Campina Grande, ela
conheceu o escritor Daniel Munduruku que a convidou para participar do projeto que
desenvolvia com as criancas da cidade, dando palestras, divulgando sua danca e artesanato.
Em S&o Paulo, a personagem enfrentou dificuldades na sua adaptacdo, mas também colaborou

para desconstruir a imagem negativa que as pessoas tinham em relagéo ao seu povo. Vejamos:

Nos lugares em que eu trabalhava, sempre havia muita gente perguntando
sobre nossa maneira de viver e muitas dessas perguntas eram bem
engracadas.

Um dia, estdvamos sentados esperando o inicio de uma apresentagdo. Um
rapaz chegou e, ao ver aquele bando de indios pintados e cheios de adornos,
perguntou a coordenadora do evento se poderia aproximar-se de nos.

Ela respondeu que sim.

Meio desconfiado, ele veio até mim:

—Vocés falam?

No inicio ndo entendi a pergunta. Finalmente comprendi o que ele queria
saber e respondi:

— Claro, se até papagaio fala, porque nés ndo haveriamos de falar?

Ele me olhou abismado e explicou a indagagéo:

— Desculpe, é que eu ndo entendo nada de indio e achava que vocés s
faziam aqueles barulhos diferentes!

— Aquilo ndo séo barulho, moco, é apenas uma outra lingua — esclareci.
Demos risadas do que o rapaz havia dito, mas foi gracas a esse tipo de
pergunta que finalmente compreendi a importancia da minha viagem a Sao
Paulo (KATY, 2008, p. 54-55).

Essa questdo pode ser enfatizada pelo/a educador/a, de modo que os estudantes

possam refletir sobre como é importante a presenga dos povos originarios em outros espagos.
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E possivel mostrar que nos dias atuais € muito comum a saida desses povos das suas aldeias
em busca de outros conhecimentos, e que eles vém, por exemplo, a cada dia mais, estudando,
se profissionalizando, e retornando para as suas aldeias buscando transmitir os conhecimentos
adquiridos. Como acontece com Katy na narrativa: “Entre todas as coisas que aprendi ao sair
da minha aldeia, a escrita foi a que mais apreciei. Considero os livros como elos entre os
mundos. Pela leitura eu pude compreender a existéncia de muitos povos e culturas diferentes
espalhados por todo o planeta” (KATY, 2008, p. 57).

Para finalizar essa segunda etapa da proposta, apds a leitura e discussdo desse livro,
o/a professor/a podera passar um video de uma palestra concedida pela autora durante a Ill
Jornada Literaria de Capinzal, organizada pela Secretaria Municipal da Educacao, Cultura e
Esporte, de Capinzal, Santa Catarina®. Sugere-se que o video seja passado no final para que
ndo condicione a leitura dos estudantes. Esse video é interessante, pois ela faz um relato sobre
a sua vida e sobre o livro estudado, o que podera fazer com que os estudantes compreendam
ainda mais os temas abordados.

Para a terceira etapa, indicamos que seja realizada uma atividade de producéo. O/a
professor/a podera orientar os estudantes para que desenvolvam um trabalho em grupo, e
sugerir que cada grupo escolha um dos temas tratados nas obras lidas, faca uma pesquisa e
monte uma apresentagdo. Para isso, poderdo confeccionar cartazes, usar outros recursos,
como, por exemplo, fazer uma apresentagdo sobre os alimentos presentes na cultura do povo
Potiguara levando os proprios alimentos. Nessa etapa, esclarecemos que é importante que 0s
alunos sejam orientados pelo/a professor/a para ndo tratarem a questdo de forma
estereotipada. Feito isso, sugerimos que seja realizada a divulgacdo das producdes, para tanto,
as apresentacdes podem ser abertas para o publico da escola, podendo ocorrer no patio ou na

prépria sala de aula.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Alguns seculos se passaram ap0s a colonizacdo europeia e continuamos vendo, de
forma assustadora, 0s povos originarios sendo atacados de diversas formas. Constantemente
sdo mortos e tém os seus direitos mais basicos negados, sdo impedidos de ter acesso a saude
de qualidade, a educacéo, a cultivarem e a viverem em paz nas suas proprias terras. Diante

desse cenario, € notdrio que esses povos vém resistindo e lutando diariamente para que essa

S Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0DH6TLx7L5c. Acesso em: agosto de 2022.
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realidade seja mudada. No entanto, é urgente que os sujeitos ndo indigenas se engajem cada
vez mais nessa causa. E preciso compreender que essa luta também é nossa, ha uma reparacéo
historica a ser feita e n6s ndo podemos nos omitir.

Desse modo, compreendemos que os/as educadores/as, enquanto sujeitos
transmissores de conhecimento, podem contribuir de forma significativa para que essa
mudanca aconteca. Para isso, € preciso que estejam dispostos a buscar novas estratégias, de
modo que o ensino da histdria e culturas originarias se distancie daquele tradicionalmente
presente nas aulas de Histdria. Por isso, no decorrer deste trabalho, apresentamos algumas
possibilidades que podem ser trabalhadas nas aulas de Historia utilizando como recurso
metodoldgico as obras literarias escritas por autoras originarias.

A literatura indigena, como vimos, ao abordar a histéria e as culturas dos povos
originarios a partir de um novo ponto de vista, o de “dentro”, ou seja, daqueles que possuem
propriedade para falar sobre o assunto, possibilita aos estudantes conhecer uma nova verséo,
ajudando-os a ativar o senso critico. Além disso, por ser um recurso que tende a ser prazeroso
facilitard no processo de ensino e aprendizagem.

As obras A Cura da Terra e Meu Lugar no Mundo, propostas neste estudo para serem
trabalhadas em sala de aula, abordam diversos temas que tornam possiveis discutir com o0s
estudantes do ensino fundamental 11. Assim, a proposta que apresentamos foi apenas uma das
variadas possibilidades que existem de trabalhar essas narrativas. Salientamos, portanto, que
cabe aos/as professores/as usa-la, adapta-la, amplia-la, ou até mesmo ir em busca de novos
livros escritos por outros autores e autoras dos povos originarios, de modo que sejam
trabalhados em suas aulas. O importante é que essa literatura e o que ela apresenta cheguem
até aos estudantes e colabore para que haja transformac&o social.

Ademais, sabemos que desconstruir as imagens estereotipadas que foram
tradicionalmente construidas sobre 0s povos originarios ndo é uma tarefa simples, mas
acreditamos que é possivel, basta que cada um de nds se empenhe e faca a sua parte.
Esperamos, assim, que com este trabalho, possamos colaborar para que haja maior
visibilidade da literatura produzida por esses povos, e que 0s estudantes, diferente do que
aconteceu comigo e com tantos outros estudantes, possam conhecer, ainda na educacgdo
bésica, outra versdo da historia dos povos originarios, e reconhecer que a sua forca e

resisténcia perduram até os dias de hoje.
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