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RESUMO

Este trabalho apresenta aspectos de praticas de leitura com o uso de mapas
conceituais em sequéncias didaticas. Desse modo, o objetivo principal € analisar a
importancia do mapa conceitual para a construcido do processo de compreensao
leitora usando ferramentas digitais. Trata-se de uma pesquisa bibliografica de cunho
interpretativo e tem como base tedrica os conceitos de leitura e compreensdo como
processos cognitivos de Leffa (1996), Ausubel (2000; 1980, apud LEFFA, 1996) e a
conceitualizagdo sobre mapa conceitual desenvolvida por Novak (1984), aliada aos
processos de compreensao e cogni¢cdo. As analises apontam que a compreensao
textual ocorre por meio de um processo cognitivo de aprendizagem, e que este pode
ser externalizado e representado por um esquema visual, a saber, um mapa de
conceitos. Assim, nesse trabalho chega-se a compreensdo de que essa ferramenta
€ importante para o aprendizado dos alunos, pois ndo sé contribui para a avaliagao
da aprendizagem deles, mas também uma formacéao leitora ativa, uma vez que o
mapa conceitual, produzido pelo préprio estudante em sequéncias didaticas
possibilita uma melhor fixacdo de conceitos e conhecimentos por envolver outras
linguagens além da verbal, a visual, por exemplo.

Palavras-chave: Mapas Conceituais; Leitura; Sequéncia Didatica; Compreensio;
Aprendizagem Significativa.



ABSTRACT

This work presents aspects of reading practices with the use of concept maps in
didactic sequences. Thus, the main objective is to analyze the importance of the
conceptual map for the construction of the reading comprehension process using
digital tools. This is an interpretative bibliographic research and is theoretically based
on the concepts of reading and comprehension as cognitive processes by Leffa
(1996), Ausubel (2000; 1980, apud LEFFA, 1996) and the conceptualization of the
conceptual map developed by Novak (1984), allied to the processes of
understanding and cognition. The analyzes point out that textual comprehension
occurs through a cognitive learning process, and that this can be externalized and
represented by a visual scheme, namely, a concept map. Thus, this work comes to
the understanding that this tool is important for students' learning, as it not only
contributes to the assessment of their learning, but also an active reading formation,
since the concept map, produced by the student in didactic sequences allows a
better fixation of concepts and knowledge by involving languages other than verbal,
visual, for example.

Keywords: Concept maps; Reading; Didactic Sequences; Comprehension;
Meaningful Learning.
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INTRODUGAO

A pratica de leitura voltada para a compreensdo em textos € uma questao
bastante estudada, e o interesse nisso pode ser justificado por seu impacto
significativo no campo educacional, professores e outros profissionais da educagao
que planejam e desenham praticas de ensino e aprendizagem voltadas para esse
fim, e que tem influéncia também na educacdo de alunos em geral. E por meio da
leitura que conseguimos acesso a grande parte das informag¢des e conhecimentos
nas mais diversas midias, ainda mais considerando o contexto da internet, espaco
no qual ha modalidades de ensino e aprendizagem voltados para ela.

Leffa (1996) argumenta que compreender um texto € um processo de
aprendizagem, a maneira como aprendemos. Este processo ocorre por meio de
varias interacdes, dentre elas, aquela que ocorre entre o leitor e o texto e a que
ocorre entre o que o leitor ja conhece em interagdo com as ideias do texto. Desse
modo, compreendemos bem um texto quando relacionamos de maneira logica e
significativa aquilo que ja conhecemos com as novas ideias presentes em
determinado texto, num processo de organizagao cognitiva hierarquica que constroi
o entendimento do sujeito sobre o que ele |é.

Esse processo de compreensdo pode ser exteriorizado através de uma
ferramenta que representa a organizagao cognitiva de um sujeito de maneira grafica,
visualmente, chamada de mapas conceituais por Novak (1984), desenvolvida com o
objetivo de avaliar a forma através da qual os alunos relacionam os conceitos na sua
estrutura cognitiva para verificar se realmente conseguiram compreender
determinado objeto de estudo. O aluno constréi o seu mapa conceitual a partir
daquilo que compreendeu de determinado texto.

Este trabalho, portanto, apresenta como problema de pesquisa: Como uma
abordagem em sala de aula com sequéncias didaticas com mapas mentais pode
contribuir para a construgao da pratica, e uma representagao do processo de leitura,
e da compreensdo de textos por meio de mapas conceituais? Com o propdsito de
responder a isso, este trabalho pretende, como objetivo principal, analisar a
importancia do uso de mapas conceituais para a construgdo da aprendizagem
significativa da leitura, interpretacdo e compreensao de textos usando ferramentas
digitais. Como objetivos especificos, o trabalho pretende conceitualizar leitura e

compreensao em textos, apontar e explicar alguns instrumentos de avaliagao
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disponiveis em plataformas online para facilitar a verificagdo de aprendizagens, bem
como estudar e refletir sobre um percurso de ensino e leitura para aprendizagem em
textos com o uso de mapas conceituais.

A leitura sem compreensdo do que se leu ainda € um desafio enfrentado por
professores e alunos de Lingua Portuguesa no contexto escolar atualmente. Apesar
disso, algumas estratégias de ensino favorecem esse tipo de pratica que néo gera
entendimento e, consequentemente, aprendizado. Dito isso, o presente trabalho se
justifica pois valoriza uma concepgao de leitura interacionista com foco em
compreensao significativa, de acordo com a teoria da aprendizagem de Ausubel, em
contrapartida a uma leitura por reproducdo mecanica. Assim, a escolha de uma
estratégia facilitadora de aprendizagem significativa com recurso ao mapa conceitual
definido por Novak, ferramenta baseada na teoria de Ausubel, se faz coerente para
as praticas de leitura que fagam com que os alunos leiam para entender, porque,
pela sua propria natureza, uma atividade que envolve a producao de mapas
conceituais exige uma pratica de leitura que objetiva alcangar compreensao, e nao a
mera reproducao de ideias estanques e com pouco sentido.

Este trabalho tem como metodologia uma pesquisa bibliografica a fim de
conceitualizar os aspectos de leitura e compreensao além de instrumentos de
avaliacao voltados para plataformas digitais online, além de servir de aporte teérico
para a selegao e analise das mesmas. Dentre os autores abordados aqui estao Leffa
(1996), Koch e Elias (2006), que tratam sobre leitura e compreensao, além de Novak
(1984, 2008), Moreira (2011), Martin e Solé (2007) para as questdes de mapas
conceituais e aprendizagem significativa, além de outros autores usados para
embasar a pesquisa, bem como Mattar (2012) que trata sobre ferramentas de

avaliagao online.

1 ASPECTOS TEORICOS SOBRE LEITURA E APRENDIZAGEM

Este capitulo apresenta as concepgdes de leitura com relagdo a compreensao

textual e leitura como atividade cognitiva de interagcédo do sujeito com o texto.
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1.1 Leitura, interpretacao e compreensao de texto

Em uma definigdo mais geral de leitura, ler, segundo Leffa (1996), € um
processo que envolve um leitor diante de um segmento da realidade que funciona
como elemento intermediario para representar outra coisa, como um espelho. Nesse
sentido, a leitura se processa ndo so através da lingua escrita, mas também através
das interacdes entre sujeito e mundo, além daquilo que ele ja sabe sobre este.
Nessa visdo de segmento da realidade como espelho, o autor ressalta que ela
“‘depende da posigdo da pessoa em relagao ao espelho” (LEFFA, 1996, p. 11). Isso
implica dizer que diferentes posi¢des ou leituras refletem em diferentes realidades
ou sentidos. Basicamente, a leitura ocorre quando chegamos a um significado
através de um processo de acesso indireto a realidade (LEFFA, 1996, p. 11). Em
outras palavras, leitura é, entdo, um processo de representacdo que usa 0s
conhecimentos de mundo adquiridos pelo leitor, no qual o espelho é o reflexo do
nosso entendimento diante de um fragmento da realidade que é o texto.

Nao falamos de uma s6 concepcao de leitura, pois ela pode variar conforme
as concepgdes de lingua e texto. Como Koch e Elias (2006, p. 9 -10) explicam,
quando a concepgao de lingua subjacente é de representagdo do pensamento, o
texto € uma representacdo mental do autor. Por esse lado, a leitura € centrada na
atividade que o leitor realiza para captar as ideias do autor, o que configura uma
atividade passiva.

Para uma concepgao de lingua como estrutura, ou codigo, cuja fungéo é
somente a de comunicacgao, afirmam Koch e Elias (2006, p. 10) que o texto é um
produto a ser decodificado pelo leitor. A leitura aqui é a de decodificagdo, que
necessita somente do conhecimento do codigo linguistico, pois o sentido ja esta nas
palavras e na estrutura do texto. Consoante ao processo de leitura ascendente,
descrito por Leffa (1996, p. 13), em que o foco é o texto, sua compreensao segue a
estrutura linear deste, processando-se palavra por palavra. O produto dessa leitura,
entdo, sera a reprodugao do que esta escrito.

Por outro lado, na concepgao interacional da lingua, “o sentido de um texto é
construido na interacéo texto-sujeitos” (KOCH; ELIAS, 2006, p. 11). Por este viés, a
leitura vai além dos processos de decodificacdo do texto, por se tratar de uma
atividade interativa complexa, uma vez que a producdo de sentidos requer nao

apenas conhecimentos linguisticos e de organizagcdo textual, como também a
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mobilizacdo de saberes e experiéncias prévias do leitor nesse processo. Esta

perspectiva é defendida pelas autoras, da seguinte forma:

Fundamentamo-nos, pois, em uma concepgao
sociocognitivo-interacional de lingua que privilegia os sujeitos e seus
conhecimentos em processos de interagdo. O lugar mesmo de
interacdo [...] € o texto cujo sentido “ndo esta 1a”, mas é construido,
considerando-se, para tanto, as “sinalizacdes” textuais dadas pelo
autor e os conhecimentos do leitor, que, durante todo o processo de
leitura, deve assumir uma atitude “responsiva ativa”. Em outras
palavras, espera-se que o leitor, concorde ou ndo com as ideias do
autor, complete-as, adapte-as etc. (KOCH; ELIAS, 2006, p. 12).

Esse espaco de interagcdo como lugar para a construcdo de sentidos é
importante para se considerar, pois, os sentidos ndo estido prontos para serem
absorvidos, pelo contrario, leva-se em conta os aspectos linguisticos do texto e os
saberes do leitor para que este dé sentido ao que |€, porque a posi¢ao do leitor
nesse caso é reflexiva e critica. Entao, os sentidos construidos em decorréncia disso
acontecem a partir dessa interacéo cujo leitor é protagonista do seu entendimento.

O processo de interagao entre leitor e texto, como atividade complexa, implica
dizer que nao ocorre com o simples contato entre eles. A leitura de um texto, pois,
envolve os conhecimentos ortograficos do leitor (LEFFA, 2006), que interagem com
as informacgdes do texto para estruturar letras em palavras, palavras em frases e
estas em unidades de sentido, e os conhecimentos semanticos, estes que indicam
como certa palavra pode ser entendida em determinado contexto. Assim, a leitura s6
ocorre quando os elementos do texto se encaixam com aquilo que o leitor ja sabe,
ou seja, ela “implica uma correspondéncia entre o conhecimento prévio do leitor e os
dados fornecidos pelo texto” (LEFFA, 2006, p. 22). Convém conceituar a
compreensao, que € o produto dessa leitura por interacao.

De acordo com Leffa (1996, p. 28), compreender um texto esta relacionado
com a maneira que aprendemos. O autor parte da teoria de esquemas, o
cognitivismo, para explicar essa relacdo. Nessa teoria, a ideia fundamental € a de
que interagimos com o mundo e aprendemos a partir de informagdes que ja
possuimos, representados internamente no individuo de maneira abstrata. Por isso,
os conhecimentos prévios s&o necessarios e importantes.

Aprendemos, assim, integrando a informag¢ao nova aquilo que ja possuimos

na nossa estrutura cognitiva, conforme a teoria de Ausubel citada por Leffa (1996, p.
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28), que afirma “Ha uma espécie de encaixe [...], de modo que a informagao
absorvida nao fica solta dentro da mente, mas guardada dentro de uma estrutura
hierarquica altamente organizada”. A aprendizagem implica a presenga de um
conceito mais geral ou abrangente, chamado de subsuncor na teoria de Ausubel
(LEFFA, 1996), que organiza o conhecimento de mundo de um individuo em sua
estrutura cognitiva. Com a leitura, os subsungores adequados precisam ser ativados
para ocorrer a integragao do conhecimento novo e, portanto, a sua compreensao.
Dito isso, a leitura aqui € entendida como acéo geradora de representacdes
cognitivas. E a partir das interacdes entre os textos e os conhecimentos prévios do
leitor que este vai fazer os seus entendimentos, adquirindo conhecimentos novos.
Portanto, a leitura € o processo que antecede as representagcdes de saberes. Sendo
assim, um aluno sera capaz de fazer uma representagao em forma de mapa mental

ou conceitual a partir da compreensao que obteve do texto.

1.2 Dimensodes da aprendizagem

Os tipos de aprendizagem no contexto escolar podem ser diferenciados
segundo duas dimensbes, que sado aprendizagem significativa-memoristica e
aprendizagem por recepcdo-descoberta (AUSUBEL et al, 1998, p. 37; MARTIN;
SOLE, 2007). E importante entender suas definicées e diferengas, pois, ao pensar
ou planejar um percurso de ensino, como a pratica de leitura de textos, para adquirir
novas informagdes, por exemplo, estamos objetivando que os alunos alcancem um
tipo de aprendizagem.

Dentro da primeira dimensao de aprendizagem, a significativa-memoristica,
segundo o grau de significado adquirido pelo aluno, a aprendizagem memoristica, ou
repetitiva, é o processo em que o aluno estabelece associagdes arbitrarias, literais, e
nao-substantivas entre o conteudo a aprender e os seus conhecimentos prévios
(MARTIN; SOLE, 2007). Por exemplo, a memorizacdo de definicdes ou listas que
geram pouco ou nenhum significado em interagdo com a estrutura cognitiva do
aluno. O que pode implicar em materiais pouco significativos, légicos, ou na falta de
conhecimentos prévios com os quais relacionar para dar sentido.

Por outro lado, a aprendizagem significativa consiste em um processo no qual
a nova informag&o é relacionada com os conhecimentos que o aluno ja possui em

sua estrutura de conhecimento, ndo de modo arbitrario ou literal, mas de modo
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substantivo (MARTIN; SOLE, 2007). No entanto, essa aprendizagem depende de
uma disposi¢cado ativa do aluno para integrar o conhecimento novo a sua estrutura
cognitiva (NOVAK, 2010). Assim, o que ja esta presente nessa estrutura facilita a
aprendizagem com maior significado.

Dentro desse contexto, € importante definir os conceitos de ndo-arbitrariedade
e substantividade dentro da teoria da aprendizagem de Ausubel, como
caracteristicas que diferenciam aprendizagem memoristica de aprendizagem
significativa. Por nao-arbitrariedade significa que o material com potencial
significativo é relacionado com conhecimentos especificos e relevantes presentes na
estrutura cognitiva do aluno, que servem de base para organizar e incorporar novos
conceitos. Ao passo que a substantividade diz respeito a substancia do novo
conhecimento, ou seja, o aluno incorpora a esséncia do novo conteudo a sua
estrutura cognitiva, que reflete em sua capacidade de expressar essa mesma ideia
com as proprias palavras (MOREIRA, 2011).

A distingdo entre aprendizagem significativa e aprendizagem memoristica, no
entanto, ndo é vista como dicotdmica na teoria de Ausubel, mas sim como um
continuo (MOREIRA, 1999). No contexto escolar, elas “serdo mais ou menos
significativas ou memoristicas, terdo alcancado maior ou menor grau de
significatividade que, além disso, sempre podera aumentar’ (MARTIN; SOLE, 2007,
p. 61). Se ha mais relagdes substantivas nas situagdes de aprendizagem entre a
estrutura cognitiva do aluno e novo conhecimento, consequentemente ha uma maior
significatividade.

A outra dimensdo de aprendizagem, a recepgao-descoberta, distingue
aprendizagem por descoberta e recepcao, diz respeito a forma com que os
conteudos sdo apresentados para o aluno (MARTIN; SOLE, 2007). Na
aprendizagem por recepg¢ao, o conteudo que vai ser aprendido é apresentado de
forma direta ao aluno na sua forma final, quer dizer, por exposicdo. Na
aprendizagem por descoberta, por sua vez, o conteudo a ser aprendido nao € dado
diretamente ao aluno, mas € descoberto de forma independente por ele, antes de
ser internalizado (MARTIN; SOLE, 2007).

Ambas as aprendizagens por recepgao e descobrimento estdo presentes na
escola, assim como fora dela, embora a maior parte do ensino na sala de aula é
organizado por recepg¢ao, como na exposi¢cao de definicdes e exemplos dados pelos

professores ou materiais didaticos. No entanto, seja aprendizagem por descoberta
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ou aprendizagem por recep¢ao, ela pode ser significativa ou mecéanica dependendo
da situacdo em que se processa (MARTIN; SOLE, 2007). Em ambos os casos, a
“aprendizagem significativa ocorre se a tarefa de aprendizagem pode ser
relacionada de maneira nao-arbitraria e nao literal ao que o aluno ja sabe”
(AUSUBEL, 2000, p. 49, tradugao nossa).

Para que ocorra aprendizagem significativa, trés condigbes precisam ser
atendidas (MOREIRA, 2011, p. 156; NUNES; SILVEIRA, 2009, p. 72). Uma delas é
que o material precisa ter potencial significativo, ou seja, possuir uma organizagao
l6gica com a qual seja possivel relacionar com a estrutura cognitiva dos alunos.
Outra condicado é que os alunos possuam conhecimentos prévios adequados aquilo
que irdo aprender, de modo que os saberes dele servirdo de base para estabelecer
relagcdes significativas ao assunto em questdo. E uma outra condigdo é a de que o
aluno esteja disposto, de maneira consciente e ativa, a aprender de modo
significativo, ou seja, que ndo tenha a intengcdo de somente memorizar conteudo.

Dito isso, fica implicito pensar em organizacdes de atividades sistematicas
voltadas para uma aprendizagem significativa, como o caso de leitura e
interpretacdo, onde o conteudo a ser compreendido tenha coeréncia e relevancia
para o aluno, com os conhecimentos que ele precisa ter, e seja selecionado de
acordo com tais critérios. Além disso, deve-se considerar em atividades de leitura
uma avaliagcdo ou objetivo de aprendizagem que favorega a construgdo de uma
aprendizagem significativa, porque isso implica em uma forma de o professor agir
indiretamente sobre a motivacdo do aluno para aprender de forma significativa, e,
portanto, realizar estudos ou leituras voltadas para compreensao em que ha sentido

para ele.

2 INSTRUMENTOS AVALIATIVOS: MAPAS CONCEITUAIS

Este topico apresenta a descricdo e conceitualizacdo de ferramentas digitais
voltadas para o ensino a distancia, maneiras de avaliar com férum online, portfélio
digital e mapas conceituais, além de discutir sobre como e onde construir esses
ultimos. O foco da discusséo, aqui, se concentra na teoria que embasa o0 uso dos

mapas conceituais, historia e importancia para a aprendizagem significativa.
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2.1 Instrumentos avaliativos focados em ensino remoto

As ferramentas digitais sdo de suma importancia para o processo de
avaliacdo voltado para o ensino remoto. Se pensadas desde as etapas de
planejamento e producao, € possivel atender a diferentes modalidades de avaliagéo,
nao se prendendo a somente uma prova “estatica” ao final de alguma exposi¢cao ou
contato com material didatico. Elas podem ir além de testar se conhecimentos foram
adquiridos ou ndo com base em um unico momento do processo de ensino e
aprendizagem.

Para Mattar (2012, p.138), a avaliagdo em EAD pode comecgar antes mesmo
do processo de ensino e aprendizagem, ou “antes do inicio do curso”. Utilizando
determinados instrumentos, como o questionario online, & possivel fazer um
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto a ser
estudado, e também verificar se eles tém conhecimento dos pré-requisitos
necessarios para esse estudo. Essa avaliacao inicial por meio de questionario pode
servir de base para a construgdo da aprendizagem dos alunos e para o
planejamento e revisdo de um curso por parte do professor.

Com as tecnologias digitais é possivel articular os processos de
aprendizagem e avaliagdo com recurso as ferramentas disponiveis em ambientes
virtuais (LISBOA; BOTTENTUIT JR.; COUTINHO, 2009). Essas ferramentas servem
ao proposito de permitir a interagdo entre os sujeitos no processo de construcédo da
aprendizagem, além de servirem como instrumentos de avaliagdo, desenhadas
também em conjunto com os objetivos de aprendizagem, por meio de férum, wiki e
portfélio, por exemplos.

O férum é um meio que permite comunicagdo assincrona, espaco para 0s
participantes dialogarem sobre determinado tema (GARCIA, 2013, apud
FAGANELLO, REIS, GUIMARAES, 2016). Nele, o professor pode propor a
resolucdo de problemas, nos quais cada aluno participante da a sua contribuicao
para a “construcdo coletiva do conhecimento” (GARCIA, 2013, p.121). Com a
ferramenta do férum é possivel fazer ndo s6 uma avaliagdo qualitativa, como a
qualidade das contribuigcbes, bem como avaliagdo quantitativa com a frequéncia de
participacao, interacdo e tamanho das contribuicbes do aluno (FAGANELLO, REIS,
GUIMARAES, 2016).
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A plataforma do Google Classroom pode funcionar como férum usando o
mural de avisos. Nele, é possivel interagir a uma postagem no mural de avisos,
quando habilitado pelo administrador, que pode servir como um topico para
discussbes de um férum. Essa postagem no mural pode receber comentarios e
respostas a estes na forma de comentarios marcados com arroba, onde
selecionamos e marcamos o e-mail da pessoa que desejamos responder. A fim de
funcionar como um férum de interagao, € apropriado habilitar as configuragdes que
permitem que os alunos possam nao s6 comentar como também criar postagens no
mural que funcionardo como tépicos de discussdo, e essa contribuicdo deles
também pode ser aproveitada como critério de avaliagao.

O wiki € um texto construido em colaboragdo com varios alunos, envolvendo
habilidades como planejamento, interagdo e cooperagao (GARCIA, 2013, apud
FAGANELLO, REIS, GUIMARAES, 2016). O wiki também pode ser definida como,
“‘uma interface assincrona que permite aos utilizadores a escrita colaborativa
possibilitando a construgdo de uma enciclopédia de conhecimentos sobre um
determinado tema” (LISBOA; BOTTENTUIT JR.; COUTINHO, 2009, p.8). Essa
ferramenta serve tanto para avaliagdo em grupo, quanto para avaliagéo individual,
pois as contribuicbes de cada participante no texto ficam registradas no ambiente
digital (GARCIA, 2013, CONRAD; APENO, 2019).

O portfélio é o lugar que serve para registro de informagdes pelo aluno, bem
como suas reflexdes sobre os materiais de aprendizado (FAGANELLO, REIS,
GUIMARAES, 2016). Segundo Moulin (2005), o portfélio consiste basicamente em
um arquivo individual para os alunos guardarem os seus trabalhos realizados
durante os estudos ou curso, que possibilita tragcar o perfil do aluno, refletindo no seu
processo de aprendizado. Nesse sentido, por ter o aluno no centro desse processo,
valem as avaliagbes diagnédstica e formativa, pois a propria natureza do processo
resulta em processos de aprendizagem diferentes para cada sujeito (MOULIN,
2005). Ou seja, o processo de avaliagdo ocorre durante todo o processo de
aprendizagem do aluno.

No entanto, um outro instrumento avaliativo que pode ser considerado para
uso no contexto de aprendizagem por meio digital € o portfélio. O conceito deste, de
modo tradicional, consiste em uma colec&do, ou conjunto, de trabalhos realizados e
organizados para divulgacdo a determinados publicos, ou a quem os interessa
(MATTAR, 2012). No ambiente online, os portfdlios digitais, conforme Mattar (2012,



19

p.152), sdo adotados com sucesso “porque possibilitam o registro do processo de
aprendizagem, autoria e interagcdo com colegas e professores”, além do seu uso
voltado para avaliagao. Dito isso, ainda conforme o autor, o processo de construgao
dos portfolios digitais pode ser avaliado de acordo com as relagbes estabelecidas e
alinhadas com a area de estudo em questao pelos estudantes, levando em conta a
funcao do professor de auxiliar a construcao voltada para esse fim.

Tendo em vista o contexto de producao e circulagao do portfélio, o suporte
online para a sua criagdo pode ser “paginas ou sites publicados na Internet, ou “em
ambientes virtuais de aprendizagem” (SANTOS, 2011, p. 318). Essa construgéo a
partir do suporte online € conveniente por sua facilidade de compartiihamento e
interacdo por meio de links. O uso de softwares como o Google Docs e o Google
Drive para as produgdes e outra ferramenta como o Sites Google, site online e
gratuito para criagdo de blogs, para a divulgagao e circulagdo dos portfélios podem
contribuir para esse objetivo.

O portfélio, segundo Santos (2011, p.), € um instrumento interativo que
permite trés formas de avaliacdo, sendo elas uma autoavaliagdo, uma co-avaliagao
e uma heteroavaliacdo. Na primeira, € o autor que avalia a sua propria produgao, o
que implica em uma selecao de objetos para a construgao do portfolio que atenda a
critérios de forma consciente. Na segunda, a avaliacao é feita entre os pares, quer
dizer, avaliar o trabalho dos colegas. A terceira, a heteroavaliagdo, consiste em
alguém com mais experiéncia, papel do professor, sobre o objeto de estudo. De
acordo com Santos (2011) e Mattar (2012), essas trés avaliagbes contribuem para as
avaliacbes somativa e, sobretudo, formativa, pois enfatiza as interagdes dos
envolvidos durante todo o processo de construgado da aprendizagem.

Como interfaces de colaboracdo e discussao assincrona, os instrumentos
citados podem ser encontrados e construidos em ambientes Vvirtuais de
aprendizagem como a Moodle (LISBOA; BOTTENTUIT JR.; COUTINHO, 2009),
Google Classroom ou Google docs, dentre outros softwares.

Nesse contexto, os instrumentos digitais de avaliagdo expostos até aqui tém o
objetivo de verificar se a aprendizagem se concretizou, e, para além disso, também
servir de meios de construgado de sentidos. Desse modo, Santos (2011) ressalta a
importancia de “procedimentos e dispositivos que ilustrem de forma significativa o
processo” de aprendizagem. Assim, a autora sugere o uso do portfélio online como

forma de potencializar a visibilidade das producbdes dos alunos, trabalhado em
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conjunto com outras atividades como a produgdo de mapas conceituais, que nao sé
externalizam o aprendizado como também ajuda a refletir sobre ele, focando em
uma avaliagao formativa.

Em suma, esses recursos digitais podem interagir e ser integrados entre si,
como o uso do portfélio online para organizar a exibicdo de mapas conceituais. A
partir disso, por exemplo, pode-se organizar um férum em que os comentarios
serviriam para uma avaliagdo em conjunto dos trabalhos, por interacéo entre colegas
ou pessoas mais experientes. Sendo, portanto, atividades que contribuem para

criagao de significados, uma aprendizagem significativa.

2.2 Mapa Conceitual

Criado por Novak, baseado na teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel, o mapa conceitual € um meio de representar um conjunto de significados
conceituais e as relagdes significativas entre eles na forma de proposi¢cdes (NOVAK,
1984, p. 31). A proposi¢cao € uma unidade de sentido composta por dois ou mais
conceitos unidos por uma palavra, ou seja, € essa estrutura que consiste em um
mapa conceitual na sua forma mais simples (NOVAK, 1984, p. 31). Essa unidade
semantica € um dos elementos basicos do mapa conceitual.

Um outro elemento basico para o mapa conceitual € o conceito. Segundo a
definicdo de Novak (1984, p. 20), conceito € “uma regularidade nos acontecimentos
ou nos objetos que se designa por um certo termo”. O acontecimento € qualquer
coisa que pode acontecer ou ser provocada a acontecer, como chuva e poluigao,
enquanto o objeto é qualquer coisa que existe e podemos observar, naturais ou
construidos, como cées e casas (NOVAK, 1984, p. 20). Aprendemos mais sobre o
significado de um conceito (NOVAK, 1984, p.31) quando estabelecemos proposi¢des
em que ele esta incluso. Quer dizer, quanto mais proposi¢des formadas por meio de
conexdes, maior a precisdo do seu significado.

As palavras de ligacdo s&o outro elemento fundamental do mapa conceitual,
pois (NOVAK; CANAS, 2008) sdo responsaveis por especificar as relagdes entre os
conceitos. Assim, € importante incluir uma palavra de ligagao entre dois conceitos no
mapa para que o significado da proposicdo seja expresso ou representado de
maneira mais clara (NOVAK, 2010). Neste caso, Novak (1984, p. 41) acentua a

diferenca entre as palavras que usamos para conceito e as palavras de ligacéo,
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enquanto estas ndo provocam imagens na mente de objetos ou acontecimentos,
aquelas, sim. Por exemplo, em “a agua pode estar sdlida”, os conceitos agua e
solida estao ligados pela expressao pode estar.

Segundo Novak (1984), os mapas conceituais devem ser hierarquicos, isto €,
organizados de maneira hierarquica, pois a aprendizagem significativa ocorre mais
facilmente quando os novos conceitos a aprender sdo englobados sob outros mais
inclusivos. Entdo, os conceitos no mapa conceitual estdo dispostos em uma ordem
que evidencia a relagdo entre eles, com o0s conceitos mais gerais e inclusivos
situados na parte superior e 0os mais especificos, menos inclusivos, colocados
abaixo dos primeiros, com os exemplos de objetos ou acontecimentos por ultimo. Os
exemplos ndo sao considerados conceitos, pois nos mapas conceituais eles
representam somente eventos ou objetos especificos (NOVAK; CANAS, 2008). Essa
organizagdo hierarquica € uma das caracteristicas que distinguem os mapas
conceituais de “outros recursos graficos e outras estratégias ou técnicas cognitivas”
(PENA et al, 2005, p. 46).

Também € possivel haver situagdes em que um segmento do mapa conceitual
pode formar uma relacdo valida em uma ou mais partes do mapa. Essa
caracteristica é chamada de ligacédo cruzada (NOVAK; CANAS, 2008), que ajuda a
perceber a conexdo entre um conceito ou dominio de conhecimento e outras areas
representadas dentro do mapa conceitual, podendo haver uma ou mais ligacdes
cruzadas. De acordo com Novak e Canas (2008, p.12, tradugdo nossa), “a estrutura
hierarquica que é representada em um bom mapa e a habilidade de procurar e
caracterizar novas ligagdes cruzadas” sdo caracteristicas importantes a fim de
facilitar o processo de pensamento criativo.

A ideia dos mapas conceituais surgiu nos anos 70, de acordo com Novak
(2010), enquanto seu programa de pesquisa lidava com o problema de registrar o
conhecimento de criangas sobre 0 que elas sabiam antes e depois do ensino. Diante
disso, chegaram a conclusdo de que as ferramentas de avaliagdo que tinham em
maos mal serviam para representar o que as criancas sabiam. Posteriormente,
analisaram o que elas estavam aprendendo por meio de entrevistas que eram
gravadas e depois transcritas, mas era dificil de dizer como as criangas estavam
aprendendo ou n&do com essas transcrigbes. Entdo, a partir da teoria de Ausubel
sobre aprendizagem significativa (NOVAK, 2010), decidiram analisar as transcrigbes

das entrevistas, a fim de identificar conhecimentos antes e depois do ensino, por
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meio da busca por conceitos e proposicoes dadas pelos alunos. A ideia dos mapas
conceituais surge da necessidade de uma maneira de organizar esses conceitos e
proposicdes.

Os primeiros mapas conceituais representados com essas analises tentavam
ver como os conceitos estavam relacionados em uma estrutura hierarquica (NOVAK,
2010), porém sem as palavras de ligacdo para indicar as relagdes entre os
conceitos. As palavras de ligacao foram incluidas depois para expressar os
significados proposicionais de forma mais clara, pois as relagbes entre os conceitos
podem fazer mais sentido para quem ja os entende, mas ter menos clareza para que
nao os conheca.

Conforme Lopes e Silva (2011, p. 212), “a importancia dos mapas de
conceitos tem a ver com a énfase no resumo das ideias principais do que esta a ser
aprendido”. Segundo os autores, os efeitos positivos na educagdo com o uso de
mapas conceituais estdo relacionados ao envolvimento dos alunos em sua
construgcdo, ajudando a identificar, sintetizar ideias ou tema, além de estabelecer
relagbes hierarquicas entre conceitos que estdo sendo estudados em determinado
tema, tornando a forma como esses conceitos se relacionam entre si visualmente

mais clara. Além disso:

As apresentagdes visuais de informagao, como as fornecidas pelos
mapas de conceitos, reforcam a compreensao da leitura dos alunos
com dificuldades de aprendizagem, possivelmente porque os ajudam
a organizar as informagdes verbais e, assim, a melhorar a sua
recordacao (KIM et al, 2004, apud LOPES E SILVA, 2011, p. 213).

Uma das razdes para usar mapas conceituais no ensino, segundo Moreira
(2011a), é porque servem como estratégia para facilitar a aprendizagem significativa.
Porém, de acordo com o autor, apesar da sua utilidade para facilitar a aprendizagem
significativa, os mapas conceituais também podem gerar uma aprendizagem
memoristica ou mecanica, porque “os alunos podem memorizar mapas conceituais”
que podem ser “supostamente corretos” (MOREIRA, 2011a, p. 8). Assim, nao
podemos automaticamente associar os mapas conceituais a uma aprendizagem
significativa, pois os objetivos de aprendizagem devem estar de acordo para que

esta ocorra. Problema para o qual Novak e Gowin (1984, p. 44) chamam a atenc&o:

Seria, com certeza, desastroso que os professores esperassem que
os estudantes memorizassem o0s mapas conceptuais e fossem
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capazes de reproduzir o seu conteldo, a estrutura e os detalhes tal
como foram apresentados na aula. Isto apelaria para a maxima
capacidade de memodria rotineira, que é exatamente o oposto do tipo
de atividade de aprendizagem que procuramos fomentar. (NOVAK e
GOWIN, 1984, p. 44).

Os mapas conceituais sao uteis para o planejamento do processo de ensino
ou planejamento (NOVAK; CANAS, 2008), representando os conceitos que precisam
ser ensinados de forma resumida. Usar o mapa conceitual para o ensino de
determinado assunto pode fazer com que este fique mais claro para os alunos, ja
que o material a ser aprendido é apresentado de maneira organizada
hierarquicamente, aproveitando os conceitos que os alunos possuem previamente
para o sequenciamento. Os alunos podem dar mais sentido ao material que estao
estudando quando os mapas s&o usados para o planejamento do ensino dessa
forma, contanto que eles construam os préprios mapas a medida que forem
aprendendo também (NOVAK; CANAS, 2008).

Uma outra forma de aplicagao util para os mapas conceituais € como
ferramenta de avaliagdo da aprendizagem. Segundo Moreira (2012), esses mapas
podem servir para visualizar a representagdo organizada de conceitos acerca dos
quais o aluno consegue estabelecer a partir de determinado conhecimento. A partir
do conhecimento do aluno, pode-se verificar as conexdes significativas que ele
consegue fazer entre os conceitos do material estudado. Por isso, sdo adequadas
para “uma avaliagdo qualitativa, formativa, da aprendizagem” (MOREIRA, 2012, p.
6).

Dessa forma, os mapas conceituais mostram-se eficazes para diversos
aspectos da educacdo, como ensino, aprendizagem e avaliagao. Por exemplo,
pode-se partir de uma avaliagdo diagndstica para verificar os conceitos que o aluno
ja domina ou conhece, perceber as relagbes pertinentes construidas nos mapas
para uma avaliagao qualitativa, ou formativa, levando os alunos a refletirem sobre as
conexdes que estdo fazendo a fim de aprenderem aquilo que estdo estudando,
servindo de base para o professor identificar onde os alunos estdo sendo mais bem
sucedidos ou nao estdo compreendendo. O que implica em uma ferramenta
dinamica, tendo em vista seu objetivo de promover uma aprendizagem significativa.
Assim, € um recurso que pode estar presente durante todo o processo de ensino e

aprendizagem.
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2.3 A construcao de mapas conceituais em plataformas digitais

O Lucidchart € uma plataforma online que serve para criagdo de
representacbes esquematicas de informacdes em forma de fluxograma, graficos,
mapas mentais e outros modelos disponiveis, que conta com um plano gratuito com
limite de até trés documentos, e outros planos pagos que aumentam esse limite e
trazem mais ferramentas. O site conta com ferramentas no plano gratuito
necessarias para elaborar um mapa conceitual com todos os seus elementos, texto
para inserir os conceitos, formas retangulares para inseri-los dentro, e setas,
necessarias para estabelecer ligagdo entre os conceitos. A figura 1 representa a

pagina inicial da area documentos Lucidchart, apés um cadastro e login gratuito:

Figura 1: pagina inicial do Lucidchart
L Lucid Bem-vindo(a), Aleph! =Q 0 & o m

+ Novo Modelos recomendados

| 88 Inicio 2 ==

» [ Documentos

B Modslos

Mais modelos
* Mapa mental Grafico organizaci... * Roteiro
Modelos para fin... ooee fodelo -

&8 Integragdes Recente Favoritados

geral Diagrama em
branco

O que voceé gostaria de fazer?
&

Fonte: Site do Lucidchart, https://lucid.app, 2022.

Essa area conta com as opgbdes de selecionar modelos de esquemas
predefinidos, documentos recentes e favoritos. Ao se passar o cursor do mouse em
cima de um dos documentos, abrem-se op¢des de abrir, compartilhar ou renomear o
documento. Esta aba, figura 2, compartilhar permite gerar um link compartilhavel em
qgue as pessoas com acesso a ele, dependendo das configuragdes definidas, podem:

- Editar e compartilhar, opcédo que garante todos os niveis de acesso ao
documento;

- Editar, opcéo que limita o acesso somente a este uso especifico;
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- Comentar, opc¢ao que limita a interagdo com o documento para este fim;
- Exibir, que bloqueia todas as outras alternativas de acesso somente para a

visualizagdo do documento.

Figura 2: opgbes de compartilhamento do Lucidchart
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- Qualquer pessoa com o link pode
] necessario fazer login.
Colaboradores

&

| Documento L\. Diagram
Aberto 14 minutos atri branco

Fonte: Site do Lucidchart, https://lucid.app, 2022.

Os recursos dessa plataforma sao interessantes para um trabalho
colaborativo em grupo, pois conta com area para comentarios e permissdes para 0s
pares com acesso ao arquivo possam editar, revisar ou gerar avaliagao critica de
maneira assincrona virtualmente.

Ja a area de criagao e edicdo de um documento lucidchart conta com as
ferramentas necessarias, sendo simples intuitivas, conforme selecionadas, para
construir um mapa conceitual. Essa interface esta distribuida em algumas areas
principais nas quais as ferramentas estao localizadas, como mostra a figura 3, sendo
elas:

- Opgdes gerais do documento na parte superior;

- Barra de formatacgao de texto;
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- Area de selecdo de formas predefinidas, texto linhas e setas;

- Uma barra na parte inferior como algumas indicagdes como pagina, objeto
selecionado, e zoom;

- E uma area maior destinada a exibi¢do do esquema graficamente, como um

quadro com linhas de grade.

Figura 3: Interface de criacdo de documentos Lucidchart
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Fonte: Site do Lucidchart, https://lucid.app, 2022.

O procedimento de manuseio dessa interface para a criagdo de um mapa
conceitual pode ser feito de formas diferentes. A maneira utilizada para a criacdo do
mapa presente na figura 3, no entanto, foi com a manipulagdo das ferramentas de
formas, linhas e setas, e texto. As formas incluem uma palavra no centro que pode
ser editavel. Para adiciona-las, basta selecionar uma de preferéncia e arrasta-la para
a area de exibicdo. As linhas podem ser adicionadas seguindo este mesmo
procedimento ou selecionando um dos pontos de ancoragem a partir de uma forma
ja adicionada, isso vai gerar uma linha de conexdo com uma seta no final que pode
ser ligada a outra forma existente ou adicionada ao se clicar em um ponto vazio da
tela, como ilustra a forma que esta solta do mapa da figura. Todos esses recursos

sdo editaveis em aspectos como tamanho, posi¢do, inclinagdo, cor de fundo, de
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linha e texto, além de poder-se ampliar ou afastar a imagem e movimenta-la para
qualquer uma das quatro diregdes.

Outra plataforma que pode ser usada para construgdo de mapas conceituais &
o programa Xmind 8, disponivel para computadores com os sistemas operacionais
mais usados, como windows, macOS e linux, como mostra a figura 4. Bem como
outros programas desse tipo, ele possui uma versdo gratuita e outra paga. No
entanto, sua versao gratuita conta com ferramentas basicas para construgdo dos

mapas.

Figura 4: Pagina de download do Xmind na internet

)(mind Features Mindmaps Download Pricing Web F-3
500
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By using our preducts, you agree to our and 6 o —
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& Window (zip)

Fonte: Site do Xmind, https://xmind.app/download/xmind8/, 2022.

Figura 5: Janela inicial do programa XMind 8
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Fonte: Software do XMind para windows, 2022.
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ApoOs a instalagao, a janela inicial do programa XMind 8, figura 5, apresenta
uma interface com poucas informagdes visuais, contando com uma organizagao
semelhante a outros programas de edicdo de arquivos para computador. Nela,
algumas configuragdes ficam representadas no idioma inglés, enquanto outras
permanecem bloqueadas porque sao exclusivas da versao paga do programa.
Apesar disso, ainda contamos com 0s recursos necessarios para criar mapas
conceituais em sua esséncia grafica.

Na area de criagdo de um novo mapa no XMind 8, encontramos alguns
modelos em branco de mapas mentais, ilustrado na figura 6. Qualquer um desses
modelos servira ao objetivo de criagdo dos mapas, ja que o arquivo sera criado do
zero. Apds selecionado algum dentre as opgdes disponiveis, uma aba de selegdo de
tema abrira, permitindo a selegao de alguns estilos predefinidos, como mostrado na

figura 7.

Figura 6: Modelos em branco de mapas mentais do XMind 8

Mapa Balanced Map (Up to down) Balanced Map (Clockwise)

Balanced Map (Anticlockwiss) Org Chart (Up to down) Org Chart (Down to up)

Fonte: Software do XMind para windows, 2022.

Figura 7: Selecdo de temas inicial do XMind 8

Business I Business lll

Fonte: Software do XMind para windows, 2022.

A primeira janela ao criar um novo arquivo apresenta uma caixa com o titulo
tépico central, exibida ao centro da tela, area responsavel pela apresentagao grafica

do trabalho, figura 8. E a partir desse tépico central que outras ideias podem ser
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relacionadas. No entanto, existe a possibilidade de adicionar tépicos soltos e

relaciona-los com outros ja existentes depois.

Figura 8: Janela inicial de um novo arquivo no XMind 8

E Untitled - [m] x
Arquive  Editar Visualizar Inserir Modificar Fermamentas Window  Ajuda
7,4 - = ves = LI = by SR
Untitled X
P
L=
=
<
=

TOPICO CENTRAL

~
< >
Planilha 1 | @] @ w0% @& =

Tépico (Topico Central) Auta Save: OFF © PC-GAYMER

Fonte: Software do XMind para windows, 2022.

A ligacado entre os topicos é estabelecida por meio da ferramenta relagdes
localizada na barra superior da interface, identificada por um icone de uma linha
curva com uma circulo em uma das extremidades e uma seta em outra, figura 9.
Para usa-la, basta selecionar essa ferramenta e escolher um ponto inicial e outro
ponto final para uma ligacao ser estabelecida. Feito isso, uma linha com um texto de

relacdo e um topico derivado é criado, ilustrado na figura 10.

Figura 9: Ferramenta de relagdes ou links do XMind 8

B3 untitled

Arquive Editar  Visualizar  Inserir  Modificar Ferramentas  Window  Ajuda

/-‘ | - % .:|.||__| j‘ LR -
Ul'lﬁﬂed x. Relationship

Fonte: Software do XMind para windows, 2022.

Todos os elementos criados na area de exibicdo podem ser formatados para
estilos determinados. A ferramenta para este fim fica localizada na barra vertical no
canto direito da tela, identificada como um icone de pincel, como apontado na figura
11. No exemplo ilustrado, foi selecionada a seta de relacionamento entre o topico

central e o primeiro topico flutuante. Aqui, seu formato foi alterado para uma linha
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reta. Por padrdo, essa linha vem curva e pontilhada. Para formatar mais elementos
ao mesmo tempo, basta selecionar aqueles de mesma natureza, como as linhas de
relacdo, segurando a tecla Ctrl enquanto clica em cada uma, assim a ferramenta de

formatagao agira sobre todos os objetos selecionados.

Figura 10: Relagao gréfica entre os tépicos no XMind 8

[ TOPICO CENTRAL ]

[

1

Relacionamento

‘1
j
»

J 1 opico Fluruante ‘

-

." \w"..
Relacionamento Relacionamento
. -
e "
Topico Flutuante r ‘ Topico Flutuante

Fonte: Software do XMind para windows, 2022.

Figura 11: Ferramenta de formatac&o de formas do XMind 8
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|ReJact’onamento| e 4 Tranglo
Linha m
e Solido
!,’ . = Largo . E
Relacionamento Relacionamento
r" ™ Q
Tépico Flutuante
-

Fonte: Software do XMind para windows, 2022.

Um outro ponto, porém, que deve ser levado em consideragao para facilitar o
arranjo das posi¢cdes dos conceitos no mapa conceitual no programa XMind 8, é a
configuracdo permitir posicao livre, exibida em inglés no caminho das opg¢des da
barra superior em “modificar” como allow free position, aqui ilustrado na figura 12.
Esta opcdo vem desabilitada como padréo. Ela permite que a posi¢gao do conceito

ou topico flutuante seja em qualquer espago vazio da janela de exibi¢gdo, e néo
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diretamente grudada a um topico ja existente, pois, quando desabilitada, se
arrastarmos algum tépico para muito proximo de outro, estes passam a ser exibidos
em um formato diferente de mapa conceitual, como mostra a figura 13. Ou seja, sem
habilitar essa opc¢éo, um topico pode ficar preso a outro sem uma linha com uma

linha de ligagéo para discriminar o tipo de relagao conceitual.

Figura 12: Configuracao de posicao livre do XMind 8

Arquive Editar  Visualizar  Inserir | Medificar Ferramentas Window  Ajuda

P} ' Titulo F2 . -
B Observagdes F4
*Untitled > Etiqueta F3
Comments
Hyperlink Ctrl+H

Cancelar Hyperlink
Abrir Hyperlink
Sawve lmage As...

Salvar Anexo Comoao...

Sawve Audio Mote As...

-

1 Estender =
Encolher =

Estender Todos

Encolher Todos

~  Allow Free Position

Fonte: Software do XMind para windows, 2022.

Figura 13: Tépico flutuante sem posicgao livre
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Tépico Flutuante

~
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Relacionamento Relacionamento
i g
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Tépico Flutuante Tépico Flutuante

Fonte: Software do XMind para windows, 2022.

3 MAPAS CONCEITUAIS EM SEQUENCIAS DIDATICAS

Este topico traz uma reflexao sobre a pratica de sequéncias didaticas aliada a

construcao de mapas conceituais no que diz respeito a compreensao de textos,
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discutindo sobre a relevancia dessa ferramenta para a representagao dos processos

de interpretar e compreender textos por meio dela.

3.1 Reflexdo e analise sobre o uso de mapas conceituais junto a sequéncias

didaticas

Ao deixar explicito graficamente as ligagdes entre conceitos, 0 mapa
conceitual aponta como ocorreu a interpretacéo e a organizagao das ideias por parte
de quem o produz, quer dizer, a maneira como compreendeu o assunto estudado. A
fim de verificar se ocorreu uma interpretacdo adequada, pode-se pedir que um
sujeito faga um mapa conceitual das ideias principais de um corpo de estudo, como
um género textual, assim, apontando os conceitos principais as ligagdes entre eles,
nao ligando por meio de setas, mas determinando uma proposi¢do entre os
conceitos por meio de palavras de ligagdo. A maneira que o mapa foi organizado
pode mostrar se ha coeréncia, ou seja, se o assunto foi compreendido de maneira
adequada.

Com isso, um mapa conceitual construido ndo precisa ser sua versao
definitiva ou estanque. Conforme compreendemos melhor um assunto, podemos
fazer o rearranjo do nosso mapa, mudando conceitos e proposi¢coes de lugar na
estrutura hierarquica, retirando outros que terminam em proposi¢des incoerentes, ou
adicionando mais ideias ao mapa. Assim, estabelecer relacdes de sentido entre as
ideias em uma estrutura bem organizada e coerente, demonstrando criatividade na
solucdo de problemas de entendimento, pode ser util para solucionar problemas
propostos como atividades, apresentacdes em seminarios ou outros tipos de
avaliagdo, pois, como o assunto foi bem compreendido, solugdes l6gicas podem ser
construidas de varias maneiras.

Sendo assim, 0 uso de mapas conceituais pode ser interessante para ajudar
nos estudos de géneros textuais, ao definirmos atividades sistematicas voltadas
tanto para a compreensdo dos estudos e quanto para atingir objetivos de
aprendizagem. Nesse sentido, convém pensarmos em um modelo de sequéncia
didatica em que os mapas conceituais facilitem esses processos, desde os primeiros
contatos com um determinado género textual, por exemplo, até os momentos de

producdes dos alunos para avaliagao.
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Para desenhar uma pratica de ensino e aprendizagem com géneros textuais,
Dolz e Schneuwly (2004, p. 97) propdée um modelo de sequéncia didatica, pensada
para ajudar os alunos a dominarem um género textual, que é estruturada em etapas,
sendo uma apresentagéo inicial, uma produgéo final, alguns modulos com atividades

e uma produgao final, conforme mostrado na figura abaixo.

Figura 14: Estrutura de uma sequéncia didatica

Apresentagdo da| | pRODUGAO PRODUGAO
situagéo INICIAL FINAL

|
Fonte: Adaptado de Dolz e Schneuwly (2004, p. 97).

Na primeira etapa, faz-se uma apresentacdo do género textual a estudar. E
um primeiro contato com o assunto, que pode ser usado para contextualizar e
provocar conhecimentos prévios dos alunos. Para que o mapa conceitual funcione
como ferramenta que facilite a interpretacdo e compreensio, nesta etapa, pode-se
elaborar um mapa, de autoria do professor, que sintetize os conteudos que serao
trabalhados sobre determinado género de texto, servindo também como ferramenta
didatica. Desse modo, os alunos ja podem ficar mais familiarizados com esse
modelo de esquema grafico.

A primeira produ¢cdo em uma sequéncia didatica cumpre um papel formativo.
Nessa atividade, o professor avalia os alunos com base em critérios bem definidos
que vao servir para evidenciar as capacidades dos alunos, em outras palavras,
evidenciar aquilo que eles ja conhecem. Esse primeiro momento de avaliagado
servira de base para o professor adaptar as atividades futuras. Representando isso
graficamente, um mapa conceitual pode ser produzido para evidenciar os problemas
enfrentados pelos alunos, como as construgdes de sentidos em torno dos conceitos
a serem trabalhados, servindo para uma explicacao didatica voltada para os pontos
que nao foram bem compreendidos, que também pode ser usado para apresentar os
problemas que serao trabalhados nas atividades em sequéncia.

Seguindo o modelo de sequéncia didatica definido por Dolz e Schneuwly
(2004), as atividades sao trabalhadas dentro de médulos divididos, em que cada um

trabalha um elemento especifico da atividade mais complexa, ou seja, divide-se o
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género textual em partes mais simples necessarias para sua compreensdo. Para
essa divisdo, o autor ressalta a importancia de variar os médulos em diferentes
niveis de complexidade e também a variedade de exercicios, a fim de que isso
possa garantir acesso a assimilagado das ideias e aos recursos necessarios para o
trabalho com o género ao maior numero de alunos.

Nesse modelo de sequéncia, os alunos "constroem progressivamente
conhecimentos sobre o género” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 105), que
geralmente culminam em uma forma de sintese, registro daquilo que foi aprendido.
Esse trabalho pode contribuir para uma avaliacdo formativa, sendo realizado ao
longo das etapas, ou em um momento anterior a producéo final. Voltado para uma
representacdo esquematica que sintetiza o que foi compreendido, os mapas
conceituais podem ser uteis aqui, visto que sao usados tanto para a construcao e
organizagao de conhecimentos quanto para a sintese e retomada destes.

Além disso, um mapa conceitual pode ser formado gradativamente junto aos
modulos com atividades variadas, consoante ao que Dolz e Schneuwly (2004, p.111)
ressaltam, “a ordem dos modulos de uma sequéncia nado € aleatéria”, ou seja,
existem atividades que precisam de um trabalho gradual, com conteudos que
dependem de ideias prévias. Sendo assim, num trabalho formativo que pode ajudar
o professor a ajustar as atividades e, ou, dar feedbacks com orientagdes aos alunos,
um mapa conceitual pode ser construido do inicio ao fim da sequéncia,
realizando-se ajustes, relacionando conhecimentos prévios com novos, conforme as
atividades progridam. Além disso, os proprios alunos podem fazer uma
autoavaliacdo ou se avaliar entre eles com base em interagbes por meio de
plataformas como férum com comentarios ou com acesso a algum repositério com
arquivos online. Assim, contribuindo para uma melhor interpretacédo e compreensao
do género estudado.

Nesse processo gradual, € interessante considerar o uso de mapas
conceituais com um papel didatico que objetiva retomar conhecimentos ja estudados
em diferentes momentos ou modulos da sequéncia didatica. Elaborados pelo
professor, de acordo com a finalidade pretendida, eles facilitariam a reativagao de
conhecimentos prévios de maneira rapida, contribuindo para contextualizar a
atividade sem perder de vista o objetivo mais complexo, como a produgao final da

sequéncia didatica, que engloba todas as habilidades trabalhadas nas atividades.



35

Entdo, o processo de selecdo e a interpretacdo do que é essencial por parte
dos alunos pode ser facilitado com o auxilio de um mapa conceitual prévio, mas que
nao seja um modelo definido como pronto e unico correto que deva ser memorizado
para reproduzi-lo de maneira idéntica em outro momento de avaliagdo, como o
mostrado na figura 15. Dito isso, convém chamar a atengcdo do mapa conceitual
como recurso orientador e facilitador da compreensdo, que ocorre de maneira
diferente para cada aluno, e ndo como conhecimento a ser repetido mecanicamente
e sem sentido. Voltado para a interpretagdo, o mapa pode ajudar tanto na
compreensao de textos orais, como recurso didatico para as aulas expositivas do
professor, bem como na leitura de textos escritos, util para os livros didaticos ou

outros textos selecionados para as atividades.

Figura 15: Mapa conceitual sobre elementos do género conto

conta com PGSSUI

( FOCO )

l NARRATIVO ENREDO GERSONAGENS) (ESPACO) ( TEMPO )
FIGURAS DE organlzado
LINGUAGEM dehm\tados para

ampliam
* TEXTO BREVE
sentidos do
texto
Y

\J \J Y
épresentaca'@ (conﬂ\to) (‘desenvolvimento ) ( desfecho )

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022).

Essa figura representa um mapa conceitual com conceitos sobre o género
textual conto, cujos conceitos principais sobre ele estao dentro de caixas em forma
de elipse. As relagdes entre os conceitos estdo discriminadas por meio de setas e
palavras de ligagdo, que explicitam o tipo de relagdo e sua posigdo no mapa em

relacdo a outros. Por sua natureza visual organizada, um professor é capaz de
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pensar a representacao grafica como ponto de partida, ou recurso de apoio, para
eleger explicagdes didaticas sobre as proposicoes estabelecidas entre as ideias,
contextualizando e posicionando as proposi¢cdes em relagdo as outras de maneira
hierarquica, do geral ao especifico, ressaltando o potencial de transferéncia de
grafico para outras modalidades de textos, orais ou escritos. Além disso, pode-se
tragcar um caminho de recortes por area especifica, como o recorte do mapa anterior
mostrado na figura 16 para se trabalhar em conjunto com outras atividades de

determinada etapa de uma sequéncia didatica sobre o género conto, por exemplo.

Figura 16: Exemplo de foco ampliado de segmento de mapa conceitual
¥

conta com pGSSUI
FOCO
l (NARRATIVD) ENREDD
CIGURAS DE orgamzado
LINGUAGEM

T
ampliam

sentidos do
texto ¢ ¢

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022).

Dependendo do grau de inclusividade e complexidade de um conceito,
podemos considerar também a construcdo de mapas para definir e explicar os
sentidos dele, como no caso do conceito de figuras de linguagem, que engloba
varios tipos, como metaforas, personificacbes, hipérboles, dentre outros com
caracteristicas e sentidos proprios. Isso implica em um potencial para explicar as
maneiras e estratégias de se entender os sentidos do texto com base nos recursos
linguisticos estudados nas atividades, assim, provocando no aluno uma
compreensao significativa concreta daquilo que ele 1é.

Por sua vez, os alunos também podem usar os mapas conceituais para
resumir as ideias com diferentes niveis de elaboragcdo segundo sua complexidade e
aplica-las depois em uma produgao final oral ou escrita. Apdés uma avaliagédo
diagndstica ou formativa, o professor pode adaptar uma atividade para um grupo de

alunos ou para um em especifico. Dessa maneira, um primeiro mapa produzido pelo
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aluno teria um nivel de complexidade inicial de acordo com a atividade selecionada,
ou adaptada, para ele desenvolver determinada habilidade necessaria para a
compreensao do corpo de estudo maior. Outros mapas, entao, seriam construidos, a
partir do anterior, de maneira gradual, adicionando conceitos ou problemas mais
complexos. Em outras palavras, uma primeira produ¢ao poderia comegar com uma
proposicao de dois ou trés conceitos trabalhados no primeiro modulo sequencial,
enquanto as demais produgdes acrescentariam mais conceitos e proposi¢cdes ao
mapa aumentando a sua complexidade e organizagdo. Dito isso, quando trabalhado
em conjunto com uma sequéncia didatica que objetiva construir a aprendizagem de
um género textual, os mapas conceituais servem tanto para compreensdo quanto
para avaliagao.

Convém destacar que a constru¢ao dos mapas depende da compreensao
individual de cada sujeito. Portanto, cada aluno usara as proprias palavras para
expressar aquilo que aprendeu caso nao tenha decorado conceitos mecanicamente,
por isso a importancia de elencar atividades que favoregam a aprendizagem
significativa.

Em sintese, mapas conceituais sdo uteis para a apresentagcdo de um
conteudo didatico, pois servem para mostrar as ideias mais essenciais do material
de estudo, processo que ajuda a construir a compreensao das relagdes de sentido
entre essas ideias, contribuindo para a organizacdo destas e, assim, gerando
aprendizagem significativa. Além disso, serve também como sintese da
compreensao geral dos conhecimentos trabalhados durante as atividades
sistematizadas de uma sequéncia didatica, contribuindo para a compreensao e a
aprendizagem durante o processo de construgdo, bem como para o processo de
avaliagao. Este processo, quando formativo, contribui para adaptar as atividades aos
alunos, partindo daquilo que eles ja sabem ou dominam cognitivamente.

Enfim, a construcdo de mapas conceituais ndo precisa ser limitada a algumas
ferramentas digitais, como as descritas neste trabalho, podendo ser realizada por
meios mais tradicionais como usando lapis e papel para os desenhos. Porém, as
ferramentas online tém relevancia para a organizagao e registro das atividades para
avaliacao, ensino e aprendizagem, por isso pode-se pensar em exportar fotos
tiradas de mapas em papel para portfolios digitais, a fim de se realizar atividades
formativas com comentarios sincronos em sala de aula ou assincronos

remotamente, do mesmo modo que compartiihamos arquivos online, ampliando,
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dessa maneira, as praticas de interacdo para construirmos uma compreensao

leitora.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho buscou-se conceitualizar os principais aspectos relacionados a
leitura e interpretacéo aliados ao uso de mapas conceituais para uma compreensao
textual em sequéncias didaticas, procurando entender como representar esses
processos de maneira esquematica com o0s mapas. Argumentou-se que eles
contribuem para a construgdo de uma aprendizagem significativa, uma melhor
compreensao leitora, facilitam a organizacdo das ideias e também servem como
recurso para resumir e exteriorizar aquilo de essencial que o leitor apreendeu do
texto lido, pois, consequentemente, se o aluno-leitor atingiu a compreensado em
leitura, ele sera capaz de formular explicagdes sobre aquilo de varias maneiras.

O objetivo deste trabalho, portanto, refletir sobre a importancia do mapa
conceitual para a leitura e a compreensao de textos via sequéncias didaticas usando
ferramentas de criagcdo online foi alcancado. Tudo com base nos autores que
fundamentaram as discussodes, sobretudo a teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel, teoria esta que fundamenta e justifica ndo s6 a construcdo de mapas
conceituais, mas também a forma que interpretamos e compreendemos os textos
que lemos. Nesse sentido, a contribuicdo de Leffa (1996) para este estudo destacou
a compreensao de leitura como um processo de aprender significativamente descrito
na teoria de Ausubel (1980, apud LEFFA, 1996). Foi possivel também, ndo sé
elencar ferramentas de avaliagcdo remotas que funcionam em conjunto com mapas
conceituais, como o portfélio digital e foruns de comentarios, bem como verificar que
sequéncias didaticas voltadas para leitura de géneros textuais pode ser uma
alternativa para uma aprendizagem significativa.

Assim, foi possivel responder ao problema de pesquisa proposto, a saber,
como o mapa conceitual pode contribuir para representar a compreensio e/ou
interpretacédo textual com sequéncias didaticas. Para tanto, foi argumentado, com
base em Dolz e Schneuwly (2004), o que é uma sequéncia didatica, modelo
estruturado em etapas com atividades divididas e bem definidas, verificando-se,
assim, que 0s mapas conceituais contribuem para construir e representar a

compreensao nao s6 como avaliagcdo ao final da sequéncia, como também na
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apresentacao explicativa dos conteudos organizados pelo professor, contribuindo,
desta forma, para uma avaliagdo formativa durante todo o processo da sequéncia
didatica ou uma somativa ao final.

O presente trabalho contribui, desse modo, para as acdes de leitura e estudo
com géneros textuais em Lingua Portuguesa, pois traz reflexdo e analise sobre o
uso dos mapas conceituais em conjunto com a pratica de sequéncias didaticas na
qual se verifica que a sugestdo de trabalho em sala de aula aqui apontada pode
contribuir com o trabalho de leitura que tem como intuito a construcido de
aprendizagem significativa, ou compreensdo. Esta pesquisa pode servir, entéo,
como ponto de partida para o planejamento de professores, como inicio de uma
reflexdo que pode nortear os processos de ensino, aprendizagem e avaliagdo em
sala de aula. Considera-se, ainda, que este nao se trata da definicdo de um modelo
definitivo a ser seguido, mas por outro lado, encontra-se aqui um recorte teérico
adequado para o trabalho com leitura e elaboracdo de mapas conceituais para

facilitar a compreensao textual.
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