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POLITICAS PUBLICAS PARA INCLUSAO EDUCACIONAL

Andrezza Farias Vianal

José Nilton Conserva de Arruda?

RESUMO

A pesquisa, que compreende uma analise bibliogréfica, justifica-se pela necessidade
de analisarmos as politicas publicas voltadas a assegurar o direito a uma educacgao
de qualidade para todos os alunos, com destaque aqueles que apresentam alguma
deficiéncia. Teve como objetivo descrever as politicas publicas a partir da anéalise de
leis e decretos para a incluséo de criancas e adolescentes na escola. Assim, por meio
de uma revisdo bibliografica abordou-se uma problematizacdo sobre as leis de
incluséo e o0 acesso a uma educacgao de qualidade, tema relevante para o sistema de
ensino. A escola necessita ser um lugar onde a sua proposta educativa seja inclusiva,
uma vez que necessita organizar seu trabalho pedagégico com base em seus
estudantes, garantindo a qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos,
reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com
suas potencialidades e necessidades.

Palavras-chave: Politicas publicas. Educacédo. Acessibilidade. Incluséo.

ABSTRACT

The research, which comprises a bibliographic analysis, is justified by the need to
analyze public policies aimed at ensuring the right to a quality education for all
students, especially those with a disability. It aimed to describe public policies based
on the analysis of laws and decrees for the inclusion of children and adolescents in
school. Thus, through a bibliographic review, a questioning about the inclusion laws
and access to quality education was addressed, a relevant topic for the education
system. The school needs to be a place where its educational proposal is inclusive,
since it needs to organize its pedagogical work based on its students, guaranteeing
the quality of educational teaching to each of its students, recognizing and respecting
diversity and responding to each one according to your capabilities and needs.

Keywords: Public policy. Education. Accessibility. Inclusion.

!Pedagoga, Mestra em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB,
Professora efetiva na Rede Publica Municipal no Estado da Paraiba PB.

2 Professor do Departamento de Filosofia da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, doutor em filosofia pela
Universidade Federal da Bahia — UFBA.



1 INTRODUCAO

A educacao é considerada direito de todos, dever do Estado e familia, sendo
promovida e incentivada juntamente com a sociedade, propiciando o desenvolvimento
pessoal, 0 preparo para exercer a cidadania e qualificacéo para o trabalho (BRASIL,
1988). Dentro da cartilha dos direitos humanos fundamentais encontra-se também o
direito a educacédo, amparado por normas nacionais, com a Constituicdo Federal de
1988, e internacionais, com a Declaracdo dos Direitos Humanos. Independentemente
da idade, a pessoa pode, e deve, ter acesso a educacéo e a alfabetizacéo.

O Termo incluséo vem sendo utilizado muito em todo o Brasil no conjunto de
politicas publicas. No Brasil, vemos que a inclusédo é garantida por leis e documentos
oficiais, que defendem a criacéo e execucao de politicas publicas para a formacéo de
professores para a educacdo inclusiva, numa tentativa de diminuir os efeitos da
exclusdo e atender a nova ordem vigente, que € a de ensinar a todos, sem distingdo
(ALMEIDA et al., 2007).

Segundo a autora Mantoan (2006), os sistemas de ensino estdo formados no
principio que recorta a realidade, dividindo alunos em normais e com deficiéncia, o
ensino em classes regulares e especiais, e transformando os professores em
especialistas sobre diferentes necessidades especiais. Apoiando-se em uma légica
com visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista propria do pensamento
cientifico moderno, ignorando o subjetivo, afetivo, criador, ndo conseguindo assim
romper o velho modelo escolar ainda existente, para efetivar a mudanca que a
inclusédo escolar busca.

A exclusédo na escola apresenta-se das mais diversas maneiras, diante dos
padrées de cientificidade do saber escolar. A escola se democratizou abrindo-se a
NOVOS grupos sociais, etnias, ragas e géneros, mas, ndo aos novos conhecimentos. O
curriculo dividido em areas especificas € uma grande barreira para os educadores
inovarem na escola. E necessario questionar o modelo que nos é imposto desde 0s
primeiros passos de nossa formacdo escolar e que prossegue nos niveis mais
elevados de ensino. Toda trajetéria escolar precisa ser analisada e repensada,
considerando-se os efeitos cada vez mais nefastos das hiperespecializacbes dos
saberes (Morin, 2001), que nos dificultam a articulacdo de uns com os outros e de

termos igualmente uma visdo do essencial e do global.



A inclusdo nao significa homogeneizar, mas, dar espaco para essas
diferencas, liberdade de expresséo e particularidades. Esta € a compreenséao pela
gualaescola deve guiar-se, pois aponta a meta buscada e desejada. Falar de incluséo
e exclusao é discutir mecanismos para viabilizar a inclusédo social, econémica, escolar
e cultural através de politicas publicas.

Nesse caso, a presente pesquisa justifica-se pela necessidade de
analisarmos as politicas publicas voltadas a assegurar o direito a uma educacédo de
qualidade para todos os alunos, com destaque aqueles que apresentam alguma
deficiéncia.

Objetivo geral é descrever as politicas publicas a partir da analise de leis e
decretos para a inclusdo de criancas e adolescentes na escola. Os objetivos
especificos buscam descrever os aspectos cronoldgicos e historicos das leis de
acessibilidade e incluséo, para uma pratica inclusiva na escola.

Com respeito a metodologia, adotou-se a pesquisa bibliografica com a
finalidade de levantar dados, estudos e pesquisas referentes as politicas publicas de
inclusdo. Baseando-se na concepcéo de Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica se

realiza:

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas j4 analisadas, e
publicadas por meio de escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. (FONSECA, 2002, p.32)

Desse modo, é preciso entender e compreender 0s pressupostos tedricos e
histéricos para cumprir esse papel com eficiéncia, objetivando um impacto social nos
processos de exclusdo social a que tém sido submetidos diversos grupos da
sociedade assim, existe uma necessidade de uma constante releitura das politicas

publicas em andamento.

2 REFERENCIAL TEORICO

O avanco na conquista dos direitos pela incluséo passa pela superacédo da
desarticulacdo das politicas publicas de base na area social, como a educacéao, a
saude, familia, habitagdo, desenvolvimento social, a fim de que todo possam ter
gualidade de vida e acessibilidade. O que ficou muito marcado com o passar dos anos

e ainda causa varias discussdes e debates em todas as esferas da populagéo € a



estagnacdo no processo de desenvolvimento e de desvalorizacdo desses individuos
em uma sociedade que se transforma constantemente e se diz inclusiva.

Antes de falarmos sobre as politicas publicas de inclusdo, precisamos
apresentar os motivos da utilizagdo do termo correto na expressao “pessoas com
deficiéncia”. Na Convencéo Internacional para Protecdo e Promogéo dos Direitos e
Dignidade das Pessoas com Deficiéncia, ficou decidido que o termo correto utilizado
seria “pessoas com deficiéncia”. Foram muitos motivos para chegar a essa expressao
“‘pessoas com deficiéncia”’, alguns sdo: ndo esconder a deficiéncia, mostrar com
dignidade a realidade e valorizar as diferencas.

Busca-se a nao utilizacdo da palavra “portadora”. A pessoa com deficiéncia
nao porta sua deficiéncia. Ela tem uma real deficiéncia. No decorrer da histéria,
podemos perceber que as pessoas com deficiéncia ja receberam véarias
denominacbes. Como por exemplo, o termo usado ja foi “invalido”, que significava
individuos sem valor. Entre 1960 e 1980, comecava-se a usar as expressdes “0s
deficientes” e “os excepcionais” que focavam as deficiéncias e reforgavam o que as
pessoas ndo conseguiam fazer como a maioria. Nos anos 80, a Organiza¢cdo Mundial
da Saude langou a terminologia “pessoas deficientes”. Ao longo da histéria diferentes
nomenclaturas ja foram utilizadas: pessoas portadoras de deficiéncia, pessoas com
necessidades especiais, pessoas especiais ou portadores de direitos especiais,

porém, todas consideradas inadequadas por representar valores agregados a pessoa.

2.1. Convencodes, decretos e leis que regulamentam a incluséo

A escola, por muito tempo, foi reprodutora de desigualdades e formas de
exclusao. Na Atualidade, vem sendo desafiada a mudar sua pratica. Ou seja, precisa
ser espaco de formacdo humana e social e estar para além de uma dimensao
puramente técnica. E preciso formar para a vida, cidadios capazes de estarem
inseridos na sociedade de maneira interdisciplinar, vinculado com o mundo, com a
sociedade e com a cultura em seu sentido plural e democratico. Os documentos
normativos se constituem a medida que o respeito ao homem, o direito a igualdade
de oportunidades e a participacdo na sociedade enquanto cidadaos poderiam fazer a

diferenca, e entéo, a histéria tomou um novo rumo.

2.1.1 Década dos anos 1940 até 1980
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Um dos documentos pioneiros no que diz respeito a inclusao foi a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, que foi estabelecida no ano de 1948, pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), na época composta por 58 Estados
membros, entre eles o Brasil, que apresenta os direitos fundamentais do ser humano.
O objetivo do documento, foi de promover a organizac¢ado de principios uniformes sobre
a paz e a democracia, bem como o fortalecimento dos Direitos Humanos. Vejamos o

gue nos apresenta os artigos 1° e 2°:

Artigo 1° Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com 0s
outros em espirito de fraternidade.

Artigo 2° Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades
proclamados na presente Declaracdo, sem distingdo alguma, nomeadamente
de raca, de cor, de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra,
de origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra
situag&o. Além disso, ndo sera feita nenhuma disting&o fundada no estatuto
politico, juridico ou internacional do pais ou do territorio da naturalidade da
pessoa, seja esse pais ou territério independente, sob tutela, autbnomo ou
sujeito a alguma limitacéo de soberania. (Assembleia Geral da ONU, Art. 1 e
2)

O documento apresenta a necessidade de adocéao de medidas progressistas,
por parte dos Estados e de toda a populagao, para garantir a liberdade, a igualdade,
0 respeito, a educacdo e outros direitos basicos a homens e mulheres do mundo
inteiro.

Ainda versa que, no Artigo 26:

1. Toda a pessoa tem direito a educacao. A educacao deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional dever ser
generalizado; 0 acesso aos estudos superiores deve estar aberto a todos em
plena igualdade, em funcdo do seu mérito. 2. A educacao deve visar a plena
expanséo da personalidade humana e ao refor¢o dos direitos do Homem e
das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensao, a tolerancia e
a amizade entre todas as na¢des e todos 0s grupos raciais ou religiosos, bem
como o desenvolvimento das atividades das Nacdes Unidas para a
manutenc¢do da paz. 3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher
0 género de educacao a dar aos filhos. (Assembleia Geral da ONU, Art. 26)

Diante disso, sabemos que a formacéo de todo individuo depende de sua
instrugéo, para a realizagdo de uma série de outros direitos fundamentais. De uma
instrucdo depende um pensamento critico, fundamental para garantir uma
participacéo efetiva em sociedade.

Sendo assim, cabe aos Estados garantir esse acesso a instru¢éo e educacgao
de maneira gratuita pelo menos nos niveis mais basicos para aqueles menos

desfavorecidos. A declaracdo estabelece a instrugdo como algo obrigatério e
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apresenta um limite aos pais, para que néo privem seus filhos da educacéao e instru¢éo
com dignidade. Sendo necessario uma formacao voltada para um ser humano integro
preparado para sociedade heterogénea.

Mais adiante no ano de 1988, o documento nacional, a Constituicdo Federal,
a constituicdo cidada, exalta os direitos sociais como de todos. De acordo com a carta

magna de nosso pais, temos como garantia que:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, Art. 205)

A proposta da educacéo inclusiva fundamenta-se numa teoria em que aceita
e reconhece a diversidade em todos 0s espacos, principalmente na escola,
independentemente das diferencas de cada um. A prépria Constituicdo Federal
garante o direito ao acesso, permanéncia e pleno desenvolvimento da pessoa,
independentemente de suas diferencas. Para que a educacdo seja de qualidade é
preciso que a escola, enquanto instituicdo educacional, se disponha em todos os
sentidos: pedagogico, humanizado e fisico, de forma a atender as necessidades reais
de todos os estudantes com deficiéncias e também dos outros com dificuldades de
aprendizagem.

A Constituicdo Federal ainda estabelece o direito das pessoas com
deficiéncias receberem educacéo de qualidade, preferencialmente, na rede regular de
ensino, art. 208 da CF, visando a plena integracdo dessas pessoas em todas as areas
da sociedade e o direito a educacdo, comum a todas as pessoas, através de uma
educacao inclusiva, em escola de ensino regular como forma de assegurar o mais

plenamente possivel o direito de integragéo na sociedade.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

| - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n° 59, de 2009)
Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Redagéo dada pela
Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

lIl - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢c6es do educando;
VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
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alimentacdo e assisténcia a salde. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n® 59, de 2009). (BRASIL, 1988, Art. 208)

Diante disso, analisamos que o valor principal que norteia a educagao
inclusiva esta no principio de igualdade e diversidade, fundamentando-se em uma
educacdo de qualidade para todos, isso implicando em adaptacfes diante das
diferencas e dificuldades de cada aluno com deficiéncia.

N&o podemos esquecer que, a escola sozinha, sem a participagcédo da familia,
comunidade e dos poderes publicos, é praticamente impossivel fazer com que essa
inclusdo e acessibilidade aconteca. E preciso que a familia venha caminhar junto com
a escola, em uma relagdo mutua de compromisso e responsabilidade pelo

desenvolvimento e aprendizagem com cada crianca e jovem com deficiéncia.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, & saude, a alimen-
tacdo, a educacgédo, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminac¢éo, exploracéo, violén-
cia, crueldade e opressao.

§1°- O Estado promovera programas de assisténcia integral a saude da cri-
anca e do adolescente, admitida a participagdo de entidades ndo governa-
mentais e obedecendo os seguintes preceitos:

[...] I - criac&o de programas de prevencéo e atendimento especializado para
os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de inte-
gracao social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento
para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e servicos
coletivos, com a eliminac&o de preconceitos e obstaculos arquitetdnicos.

[...] 82°- A lei dispora sobre normas de construcéo de logradouros e edificios
de uso publico e de fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de
garantir o acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia. (BRASIL,
1988, Art. 227)

Educar é ensinar, e é transmitir os conhecimentos. Mas, para que possamos
viver em sociedade, e esta possa desenvolver e nos desenvolvermos, necessitamos
ter educacao de qualidade. Esta € a base da convivéncia e da continuidade da cultura
de uma sociedade. Sassaki (2009) argumenta que é preciso garantir 0 acesso e a
permanéncia em todos 0s espacos fisicos e principalmente das unidades escolares
em suas dimensdes arquitetdbnicas, comunicacionais, metodolégicas, instrumentais,
pragmaticas e atitudinais.

Com relacdo a arquitetbnica as guias rebaixadas de calgcadas proximos as
escolas e nas entradas, caminhos acessiveis por todo o especo fisico dentro da
escola, portas largas e banheiros adaptados, rampas de trajetos, dentre prateleiras

mesas e cadeiras que devem assegurar a acessibilidades e a eliminacao de barreiras
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arquitetonicas. Conforme o Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004, em seu
artigo 24°:

Art. 24. Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modali-
dade, publicos ou privados, proporcionardo condicdes de acesso e utilizacao
de todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas,
auditérios, ginasios e instalacdes desportivas, laboratorios, areas de lazer e
sanitarios.

§ 1o Para a concesséo de autorizacdo de funcionamento, de abertura ou re-
novacgédo de curso pelo Poder Publico, o estabelecimento de ensino devera
comprovar que:

| - esta cumprindo as regras de acessibilidade arquiteténica, urbanistica e na
comunicacao e informacao previstas nas normas técnicas de acessibilidade
da ABNT, na legislagdo especifica ou neste Decreto;

Il - coloca a disposicgéo de professores, alunos, servidores e empregados por-
tadores de deficiéncia ou com mobilidade reduzida ajudas técnicas que per-
mitam o acesso as atividades escolares e administrativas em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas; e

lIl - seu ordenamento interno contém normas sobre o tratamento a ser dis-
pensado a professores, alunos, servidores e empregados portadores de de-
ficiéncia, com o objetivo de coibir e reprimir qualquer tipo de discriminagao,
bem como as respectivas san¢des pelo descumprimento dessas normas.

§ 20 As edificagdes de uso publico e de uso coletivo referidas no caput, ja
existentes, tém, respectivamente, prazo de trinta e quarenta e oito meses, a
contar da data de publicagédo deste Decreto, para garantir a acessibilidade de
que trata este artigo.

No que se refere a dimensdo de acessibilidade comunicacional, o ensino
basico de noc¢bes da lingua de sinais brasileira (libras) para se comunicar com alunos
surdos, o braile para facilitar o aprendizado de alunos cegos ou o uso de letras
ampliadas com alunos de baixa visdo como recursos 6pticos e nao-opticos, lupa,
telelupas e outras infinidades de recursos que podem facilitar a comunicacao.

A dimensdo metodologica no campo da educacdo com a utilizacdo de
materiais didaticos adequados as necessidades educacionais de cada aluno. Pois a
Constituicdo Federal argumenta que, 0 ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios “igualdade de condi¢cdes para o acesso e a permanéncia ha
escola” e da “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber” (art. 206, | e Il). Incluindo, portanto, o acesso as bibliotecas.

Temos ainda a adaptacdo da forma de como alunos poderdo usar o lapis,
caneta e demais instrumentos de escrita, normalmente utilizados em sala de aula para
a dimenséo instrumental. Com a revisao de todos 0s programas de acessibilidade,
regulamentos e portarias a fim de garantir a exclusdo de barreiras visiveis neles
contidas que possam impedir ou dificultar a participacdo plena de todos os alunos,

estamos analisando a dimensédo pragmatica.
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Na dimenséo atitudinal a realizacdo de atividades de conscientizagédo contra
preconceitos e esteredtipos, estimulando a convivéncia das mais diversas
caracteristicas, a fim de evitar comportamentos discriminatorios de todos os tipos. “Um
ambiente escolar (e também familiar, comunitério etc.) que ndo seja preconceituoso
melhora a autoestima dos alunos e isto contribui para que eles realmente aprendam
em menos tempo e com mais alegria, mais motivagcdo, mais cooperacdo, mais
amizade e mais felicidade” (SASSAKI, 2009, p. 6).

A escola, a partir de 1988, quando foi promulgada a Constituicdo Federal,
deveria estar se preparando para cumprir a inclusdo. Qualquer demora na
implementacdo do comando constitucional responsabiliza diretamente quem deveria
tornar a escola inclusiva.

2.1.2. Década dos anos 1990 ate 1999

Ja a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, realizada na cidade
de Jomtien, na Tailandia, em 1990, que teve como objetivo estabelecer compromissos
mundiais para garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a
uma vida digna, para uma sociedade mais humana e mais justa, resultando em
documentos sobre educacao, lancados a partir de sua realizagédo: a Declaracao de
Jomtien ou Declaragdo Mundial sobre Educacgéo Para Todos.

A Declaracdo sobre Educacdo para Todos apresenta pontos que
principalmente, “a educacao € um direito fundamental de todos, independentemente
de género e idade, no mundo inteiro”. Segue ainda que a “educacédo serve de
contribuicdo para conquistar um mundo mais seguro, préspero e ambientalmente mais
seguro, favorecendo, ao mesmo tempo, 0 progresso social, econdmico e cultural, a
tolerancia e a cooperacao internacional”. Reconhecendo que a educacéo apresenta
“graves deficiéncias, que é preciso torna-la mais relevante e melhorar sua qualidade
e que ela deve estar universalmente disponivel” (UNESCO, 1990, p. 2).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), lei n°® 8.069, DE 13 de julho
de 1990, disp8e sobre a protecédo integral a crianga e ao adolescente. Dentre esses
varios direitos, ha o direito a vida, a saude, a educacao e a protecao integral que deve
ser assegurado pelas familias e por politicas publicas, as quais possibilitam que a
crianca e o adolescente tenham os cuidados adequados para se desenvolverem

integralmente. No que se refere a assisténcia a saude que deve ser garantida pelo
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Sistema Unico de Saude (SUS), pelo qual a gestante ter4 o apoio tanto em sua

dimensao fisica, quanto emocional. Ressaltamos, segundo o ECA que:

Art. 15. A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecédo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se lhes, por esta lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢8es de liberdade e de dignidade.
(BRASIL. 1990

O Estatuto utiliza o termo de portadores de deficiéncia, € uma lei brasileira,
que também assegura a inclusdo educacional no atendimento especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (artigo 54, mais especificamente no Ill).
Esse artigo garante um atendimento adequado as necessidades da crianca e busca
evitar qualquer tipo de segregacao.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: | - ensino
fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram
acesso na idade propria; Il - progressiva extenséo da obrigatoriedade e gra-
tuidade ao ensino médio; lll - atendimento educacional especializado aos por-
tadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV —
atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a cinco anos de
idade; V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da cria-
¢do artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta de ensino noturno
regular, adequado as condi¢cdes do adolescente trabalhador; VIl - atendi-
mento no ensino fundamental, através de programas suplementares de ma-
terial didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a saude. § 1° O
acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito € direito publico subjetivo. § 2° O ndo
oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou sua oferta irregular
importa responsabilidade da autoridade competente. § 3° Compete ao poder
publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a cha-

mada e zelar, junto aos pais ou responsavel, pela frequéncia a escola. (BRA-
SIL. 1990)

Considerando os contextos que estao inseridos na escola, o curriculo escolar
se apresenta como importante processo formativo para o ensino na inclusao de
criancas e adolescentes, através de seus direitos e deveres a serem garantidos e
exercidos na sociedade. Com a disponibilizagdo do atendimento educacional
especializado que envolve uma série de garantias como, por exemplo, a existéncia de
professores qualificados para cada tipo de publico com suas respectivas deficiéncias,
o fornecimento de servico de transporte escolar, a criacdo de mecanismos
diferenciados de avaliacao, dentre outros.

As atribuicOes previstas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, estas
acOes para a assisténcia e o0 apoio as criancas e adolescentes, que sendo estas nao

efetivadas, e havendo qualquer caso de maus-tratos, situacao degradante, tratamento
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cruel ou humilhante, deve ser de imediato denunciado e comunicado ao Conselho
Tutelar da localidade, 6rgéao esse que contribui juntamente com o Conselho Municipal
dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA) para a garantia de todas as acdes
referente & crianca e ao adolescente, preservando e mantendo de forma integral a
qualidade de vida das criangas e adolescentes do nosso pais.

Os direitos das criancas e adolescentes sédo respaldados pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente garantindo o direito a educacéo, habilitacdo, reabilitacéo,
entre outros. A lei da respaldo e seguranca juridica para que as criangas com
deficiéncia possam estar no mundo e para que a inclusdo ocorra em todos 0s niveis
da educacéo, saude e sociedade. A crianca, por exemplo, ndo pode estar fora da
escola. Ela é responsabilidade do Estado. As escolas precisam buscar recursos que
garantam a inclusdo e o desenvolvimento integral e o responsavel legal pode até
responder na justica caso o0 menor nao esteja matriculado na rede regular de ensino.
Ou seja, é importante que 0s responsaveis pelas criancas também conhecam seus
direitos e deveres.

Seguindo a ordem cronolégica, a Conferéncia Mundial de Educacéo Especial,
realizada em 1994, na cidade de Salamanca, na Espanha, de onde se originou o
importante documento Declaracdo de Salamanca. Este documento foi criado para
apontar aos paises a necessidade de politicas publicas e educacionais que venham a
atender a todas as pessoas de modo justo e igualitario, em toda a sociedade,
independente das suas condi¢cdes pessoais, sociais, econdmicas, socioculturais e
deficiéncias. A Declaracdo destaca a necessidade da inclusdo educacional dos
individuos que apresentam necessidades educacionais especiais.

A educacéo inclusiva caracteriza-se como um novo principio educacional, cujo
conceito fundamental defende a heterogeneidade na classe escolar, através de
interacbes entre criangas com situagbes das mais diversas com aprendizagens
reciprocas. De acordo com a Declaracdo de Salamanca, um dos principios por ela
defendidos € que as escolas e seus curriculos se adequem as necessidades dos
individuos nelas matriculados, tendo como base o artigo 11 da Declaracdo de
Salamanca “O planejamento educativo elaborado pelos governos devera concentrar-
se na educacao para todas as pessoas em todas as regiées do pais e em todas as

condicbes econdmicas, através de escolas publicas e privadas”.
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As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condig@es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangcas bem dotadas; criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou
ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (Declaracédo de
Salamanca, 1994, p. 17-18).

Nesse sentido, percebemos que a Declaracdo de Salamanca apresenta por
igual os direitos de todos os individuos no que se refere a educacao de qualidade,

argumentando ainda que:

O direito de todas as criancas a educacao esta proclamado na Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela
Declaragdo sobre Educacéo para Todos. Pensando desta maneira é que este
documento comeca a nortear Todas as pessoas com deficiéncia tém o direito
de expressar os seus desejos em relacdo a sua educacdo. Os pais tém o
direito inerente de ser consultados sobre a forma de educacéo que melhor se
adapte as necessidades, circunstancias e aspiracbes dos seus filhos.
(Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 5 - 6).

Diante disso, em uma escola inclusiva, os professores precisam se capacitar
para conhecer as possibilidades e as limitacbes dos seus alunos com algum tipo de

deficiéncia e realizar adaptacdes nas aulas e planos de ensino.

E preciso repensar a formacéo de professores especializados, a fim de que
estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situacdes e possam assumir
um papel - chave nos programas de necessidades educativas especiais.
Deve ser adoptada uma formacéo inicial ndo categorizada, abarcando todos
os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar por uma formacao
especializada numa ou em mais areas relativas a deficiéncias especificas.
(Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 28).

Pensar em uma sociedade inclusiva, implica a ideia de que todas as pessoas
precisam ter as mesmas condi¢des para participar da vida social de forma ativa e
inclusiva, onde cada individuo aprenda a respeitar as diferencas independente de
etnias, religibes, culturas, deficiéncias entre outras necessidades que possam a vir
provocar qualquer atitude de exclusao.

2.1.3. Década dos anos 2000 até 2009

Um outro acontecimento também muito importante, foi a Convencao
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagédo contra as
Pessoas com Deficiéncia e que aconteceu na Guatemala em maio de 1999, pais da
Ameérica Central localizado ao sul do México, conhecida como Convencédo de
Guatemala, promulgada no Brasil pelo Decreto n°® 3.956/2001.
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Na convencao de Guatemala foram debatidos temas sobre as pessoas com
deficiéncia que devem ter os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais
gue as demais pessoas e definiu discriminacdo com base na exclusdo ou ainda
restricdo que possa impedir ou anular os direitos humanos e suas liberdades
fundamentais. A importancia desse Decreto, em especial, na educacdo especial,
orienta procedimentos no sentido de tomar medidas de carater legislativo, social,
educacional, trabalhista e de qualquer outra natureza no sentido de eliminar as
discriminagdes e proporcionar a integragdo da pessoa com deficiéncias na sociedade.
Alguns artigos do Decreto n° 3.956/2001 merecem destaque, pois tratam das
seguintes definicdes:

Artigo |: Para os efeitos desta Convencéo, entende-se por: 1) Deficiéncia O
termo “deficiéncia” significa uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econémico e social. 2) Discriminag&o contra as pessoas portadoras
de deficiéncia a. a expresséo “discriminagdo contra as pessoas portadoras
de deficiéncia” significa toda diferenciagao, exclusido ou restrigdo baseada em
deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior
ou percepcgdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte
das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais (...) (CONVENCAO INTERAMERICANA, 1999)

Seguindo ainda dos objetivos e formas para alcanca-los no artigo Il que
apresenta a seguinte argumentacao “Esta Convencao tem por objetivo prevenir e
eliminar todas as formas de discriminacao contra as pessoas portadoras de deficiéncia
e propiciar a sua plena integragéo a sociedade” (CONVENCAO INTERAMERICANA,
1999).

Assim, a Convencdo de Guatemala (1999) acrescentou aos documentos
anteriores a necessidade de se prevenir e de se eliminar todas as formas de
discriminag&o e barreiras na sociedade.

Ainda no cenario das politicas relacionadas a educacéo basica, surgiram as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica, Resolucdo
CNE/CEB n° 2/2001. “A presente Resolucao institui as Diretrizes Nacionais para a
educacdo de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na
Educacao Basica, em todas as suas etapas e modalidades” (BRASIL, 2001).

Essa Resolugcdo, do ano de 2001, destacou-se por normatizar o0s
pressupostos da educacdo inclusiva, presentes nos debates internacionais. Na

politica educacional brasileira incluiu a educacao especial na educacao basica, em
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suas diferentes etapas e modalidades. Delegando aos sistemas de ensino as tarefas
administrativas e as escolas a responsabilidade de executar a educacgéao inclusiva sem
discriminacéo.

A Resolucao, teve carater de lei e passou a regulamentar os artigos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) Lei n°® 9.394/96 que ja traziam a
educacao especial como modalidade educacional e o atendimento especializado aos
alunos com deficiéncias desde a educacéo infantil na rede publica. Enquanto a LDB
propde o atendimento especializado “preferencialmente” na rede regular, a Resolugao
indica que o0 mesmo deve ser feito na escola especial e que os alunos da educacao
especial poderdo, “extraordinariamente”, ser atendidos em classes e escolas
especiais. Apesar da mudanca, manteve a integracao/segregacao.

Em 2002 ainda houve uma conquista na area da surdez com a homologacéao
da Lei n° 10.436/02, a qual reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como
“(...) meio legal de comunicagcdo e expressdo” dos surdos (BRASIL, 2002),
determinando a garantia das formas de uso e difusédo e a inclusdo da disciplina de
Libras como parte dos cursos de formacao e fonoaudiologia.

No Brasil, as politicas publicas ndo ocorreram concomitantemente aquelas
abordados no restante do mundo. A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) - Lei n® 9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades” juntamente com
“terminalidade especifica para aqueles que nédo puderem atingir o nivel exigido para a
concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias”. Também define,
dentre as normas para a organizagao da educacao basica, a “possibilidade de avango
nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art.
37).

Em 2008, surge a Politica Nacional de Educac¢éo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva — PNEEPEI, foi publicada no site do MEC sem o carater de ser
um documento formal, o documento soé informa que foi elaborado pelo Grupo de
Trabalho nomeado pela Portaria n°® 555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007,

entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008. composto pelas
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seguintes pessoas: (DO MEC) Claudia Pereira Dutra, Secretaria de Educacao
Especial; Claudia Maffini Griboski, Diretora de Politicas de Educacéo Especial; Denise
de Oliveira Alves, Coordenadora Geral de Articulagdo da Politica de Inclusdo nos
Sistemas de Ensino; Katia Aparecida Marangon Barbosa, Coordenadora Geral da
Politica Pedagodgica da Educacéo Especial; (DA ACADEMIA) Anténio Carlos do
Nascimento Osoério, Professor da UFMS; Claudio Roberto Baptista, Professor da
UFRGS; Denise de Souza Fleith, Professora da UnB; Eduardo José Manzini,
Professor da UNESP, de Marilia-SP; Maria Amélia Almeida, Professora da UFSCAR;
Maria Teresa Eglér Mantoan, Professora da UNICAMP; Rita Vieira de Figueiredo,
Professora da UFC; Ronice Muller de Quadros, Professora da UFSC; Soraia Napoleéo
Freitas, Professora da UFSM.

O documento da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva — PNEEPEI comeca apresentando o caréater histérico de exclusédo
da educacao e a constituicdo de um sistema inclusivo com base nas convencgoes
internacionais, ainda “tem como objetivo o0 acesso, a participagao e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas escolas regulares” (Brasil, 2008, p. 8).

A PNEEPEI afirma que “O acesso a educacéo tem inicio na educacéo infantil,
na qual se desenvolvem as bases necessarias para a construcdo do conhecimento e
desenvolvimento global do aluno.” (p. 10). Trazendo também o seguinte texto sobre a

avaliacao dos estudantes:

A avaliacdo pedagdgica como processo dindmico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acdo pedagdgica
processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relacdo ao
seu progresso individual, prevalecendo na avaliagdo os aspectos qualitativos
gue indiquem as intervengdes pedagdgicas do professor. (p. 11)

Sobre a formacao do Professor no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), a PNEEPEI afirma que “(...) o professor deve ter como base da sua formacgao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area.” (p.11). De Acordo com as atribuices do AEE,
descritas no Art. 13 das Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacional

Especializado temos que:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servi¢cos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da educacao especial; b. Elaborar e executar plano
de atendimento educacional especializado, avaliando a funcionalidade e a
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aplicabilidade dos recursos pedagoégicos e de acessibilidade; c. Organizar o
tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncional; d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola; e. Estabelecer parcerias
com as areas intersetoriais na elaboracao de estratégias e na disponibilizacéo
de recursos de acessibilidade; f. Orientar professores e familias sobre os
recursos pedagégicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; g. Ensinar e
usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da
informacéo e comunicagdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa, a
informatica acessivel, o soroban, os recursos Opticos e ndo Opticos, 0s
softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de orientagdo
e mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia, atividade e participacdo. h. Estabelecer
articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades
escolares. i. Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a
interface com os servicos setoriais da salde, da assisténcia social, entre
outros (Conselho Nacional de Educacéo, 2009)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva — PNEEPEI, desde 2008, tem sido reinterpretada para ser aplicada aos
diferentes contextos escolares, que abrigam diversas criangas com deficiéncias, entre
eles também estdo professores e a prOpria instituicdo escolar em si, com suas
dindmicas e documentos de referéncia. Professores passam a receber alunos com
deficiéncia nas salas de aula precisando lidar com o desafio de transformar
pensamentos e praticas para atender a diversidade desse alunado.

No ano de 2008, surge o Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispbe
sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), regulamenta o paragrafo
anico do art. 60 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo
ao Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007. O atendimento educacional
especializado devendo se integrar a proposta pedagoégica de todas as escolas para
garantir o acesso de todos os educandos com deficiéncias a escolarizacdo de
gualidade.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (MEC, 2008, p. 16) argumenta que “ao longo de todo processo de
escolarizagéo, o atendimento educacional especializado deve estar articulado com a
proposta pedagodgica do ensino comum”. Ainda, é atribuida ao professor do
atendimento educacional especial, a “articulacdo com os professores das classes

comuns, nas diferentes etapas e modalidades de ensino” (MEC, 2010, p. 9).
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Cabe ressaltar, também, que no Brasil muitos foram as leis, decretos e
programas para que criancas com deficiéncias possam ter acesso a educacéo de
qualidade. Ao lancar o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
também chamado de Viver sem Limite, por meio do Decreto 7.612, de 17 de novembro
de 2011, o Governo Federal ratifica 0 compromisso do Brasil com as prerrogativas da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da ONU, afirmada pelo
nosso pais com equivaléncia de emenda constitucional. Esse plano envolve acdes
desenvolvidas por 15 ministérios, concentradas em 4 eixos de atuagdo: acesso a
educacdo, atencdo a saude, inclusdo social e acessibilidade.

O Brasil tem progredido na implementacédo de politicas publicas e dos apoios
necessarios ao pleno e efetivo exercicio da capacidade legal das pessoas com
deficiéncia. Ou seja, cada vez mais novas oportunidades para pessoas com
deficiéncia e, que néo seja utilizada como motivo de impedimento a realizacdo dos
projetos, valorizando e estimulando o protagonismo e as escolhas das brasileiras e
dos brasileiros com e sem deficiéncia.

Destaca-se alguns pontos importantes no plano, como o acesso a educacao,
a implantacdo das salas de recursos multifuncionais, a escola acessivel e transporte
escolar, a acessibilidade na educacéo superior, Beneficio de Prestacdo Continuada
(BPC) na escola, implantacéo de residéncias inclusivas, centros tecnolégicos caes-
guia, o programa nacional de tecnologia assistiva, centros especializados de
habilitacdo e reabilitacdo, oficinas ortopédicas e ampliacdo da oferta de 6érteses,
préoteses e meios auxiliares de locomocédo dentre outros assuntos.

2.1.4. Década dos anos 2010 até 2022

Diante disso, as politicas publicas de inclusao dialogam com a escola publica
porque esse espaco se relaciona a todo o tempo com a sociedade e 0S seus meios
de producao e subsisténcia. Tem-se, também, no Plano Nacional de Educacéo (PNE),
instituido pela Lei n.° 13.005/2014, contendo 20 metas, 10 diretrizes e mais de 250
estratégias, com a finalidade de garantir o acesso a educagéo basica de qualidade e
a universalizacdo desse processo, ampliando esse direito a todos os cidadaos.

O plano Nacional de Educacéo esta dividido em quatro blocos: o primeiro é
sobre o respeito a garantia de educacao basica de qualidade, assegurando o direito

ao acesso desta educacéo e a universalizagdo e ampliacéo de conjunturas educacio-
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nais, o segundo argumenta sobre a reducéo da desigualdade e estima a ampla diver-
sidade social ja o terceiro valoriza os profissionais de educacéo e o quarto se refere
ao ensino superior.

Analisando o Plano Nacional de Educacdo de 2014 a 2024 (PNE), com um

olhar especial na meta 4, que trata sobre inclusédo escolar. Se refere a:

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
0 acesso a educacao basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema edu-
cacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servigos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p. 55).

Mais adiante, no subitem 4.6, encontramos 0s seguintes escritos:

(...) manter e ampliar programas suplementares que promovam a
acessibilidade nas instituicdbes publicas, para garantir 0 acesso e a
permanéncia dos(as) alunos(as) com deficiéncia por meio da adequagéo
arquitetbnica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizacdo de
material didatico préprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando,
ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de
ensino, a identificacdo dos(as) alunos(as) com altas habilidades ou
superdotacéo (BRASIL, 2014, p. 56)

A meta 4 do PNE argumenta sobre a criacdo de sistemas educacionais
inclusivos, agindo como uma politica publica que se constitui de acdes e competéncias
nos ambitos estaduais e municipais e, inclusive, nas escolas.

Diante disso, fica expresso a relevancia do tratamento igualitario e sem
discriminacdo as pessoas com deficiéncia na sociedade e na educacdo de uma
maneira geral. A Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015 é instituida como sendo a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, iniciando em seu artigo 1° que
destina “assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua incluséao
social e cidadania” (BRASIL, 2015).

O direito a educacao é defendido nos artigos a partir do 27, seguindo com o
28, 29 e 30 da lei, relatam que a educacado € um direito da pessoa com deficiéncia,
devendo ser assegurado um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de
aprendizado ao longo da vida, de forma que estas pessoas possam alcangar 0 maximo
do desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,

intelectuais, e sociais em sua plenitude maxima (BRASIL, 2015). Desta maneira,
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compreendemos que a educacdo é um direito de todos e dever do Estado,
promovendo a participacdo efetiva de cada pessoa na sociedade.

No processo da inclusdo, mostra-se necessario um olhar para todos da
comunidade escolar. Esses precisam de instrumentacdo técnica e tedrica, de
adaptacao da escola e formacgao continuada para que possam oferecer as melhores
oportunidades e uma educacao de qualidade para saber incluir, educar, atender e

formar o aluno com deficiéncia.

3 METODOLOGIA

O presente artigo, parte de uma abordagem qualitativa, na perspectiva da
pesquisa bibliografica, objetivando compreender efetivamente as politicas publicas
para inclusdo educacional. A escolha por essa abordagem justifica-se pelo fato deste

tipo de estudo, ser uma metodologia utilizada para:

(...) descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interagéo
de certas variaveis, compreender e classificar processos dinamicos vividos
por grupos sociais, contribuir no processo de mudanca de determinado grupo
e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos (...) (RICHARDSON, 1999,
p.53).

Pizzani, Silva, Bello e Hayashi (2012, p. 56), destacam que “a pesquisa
bibliografica assume importancia fundamental, impulsionando o aprendizado, o
amadurecimento, 0os avancos e as novas descobertas nas diferentes areas do
conhecimento”. E nesse contexto que o trabalho abordado se insere, objetivando ter
uma melhor compreenséao sobre a as politicas de inclusdo e acessibilidade, a priori foi
realizado um levantamento bibliografico sobre a producéo cientifica relacionada a

tematica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os marcos historicos nacionais e internacionais mostraram que 0 movimento
em beneficio das pessoas com deficiéncias, foram resultados de muitos debates
ligados ao desenvolvimento dos direitos do homem, dos direitos da crianga e do direito
a educacéao.

Essas discussfes conduziram as reivindicagdes para as minorias, elaboradas

em forma de carta, documentos, decretos e declaracdes, normalmente resultantes de
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conferéncias e convengdes internacionais. O resultado final desses movimentos € a
proposta de um novo modelo de inclusdo - centrada na pessoa com deficiéncia, com
politicas publicas inclusivas em seu novo modelo de escolas e, consequentemente,
de sociedade onde se acolhe e respeita as diferencas e que elimina a discriminacao
contra as pessoas com deficiéncia e que promove a acessibilidade.

A pesquisa ampliou a visdo sobre falar em inclusdo, que nos remete as
politicas publicas de acesso e permanéncia na escola com direito a tratamento
igualitario e com respeito as diferencas. Ndo existe em nosso pais um grupo social
em que todos os individuos sejam da mesma forma, mesma religido, raca ou as
mesmas aspiragbes. O ser humana é um “ser social” que esta inserido em uma
sociedade da qual participa e interage. Mas isso nao significa que ele devera abrir
mao de sua esséncia e particularidades. S6 temos importancia na sociedade se cada

individuo for diferente em seu aspecto Unico.
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