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RESUMO

A Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva € uma modalidade, na qual as
instituicbes de ensino regulares oferecem ao individuo com deficiéncia,
proporcionando o direito deles frequentarem e usufruirem do mesmo espaco e
oportunidades. Essa modalidade visa a eliminacdo das diversas barreiras no ensino
aprendizagem e na plena participacdo desses estudantes no processo educacional.
Neste sentido, o presente estudo teve como objetivo geral analisar na Revista de
Educacao Especial as possibilidades e os desafios da inclusédo para a primeira etapa
da Educacéo Basica. O aporte tedrico dessa pesquisa foi: Radabaugh (1993), Oliveira
(2000), Favero (2004) e Salgado (2006). Dessa forma, partimos de uma abordagem
qualitativa em educacédo, que teve como respaldo a pesquisa bibliogréfica. A fonte
escolhida foi a Revista de Educacéo Especial, e delimitamos como marco temporal 0s
anos de 2015 a 2021. Com isso, 26 pesquisas fizeram parte do nosso corpus de
andlise, pois elas tratavam sobre a inclusdo de bebés ou criangas de até 5 anos em
creches e pré-escolas. Na revista analisada, apesar da quantidade de pesquisas que
tratam da inclusdo no campo infantil ser limitada, os dados evidenciam a importancia
de incluir as criancas desde cedo nas escolas, para que consigam ter um
desenvolvimento integral. Além disso, os resultados evidenciaram Vvarias
metodolédgicas e recursos que podem ser utilizados no primeiro nivel de ensino.
Contudo, esta pesquisa aponta a necessidade de mais investigacdes abordando as
tematicas que sado pouco investigadas, a saber: o brincar na inclusao de criancas com
deficiéncia, bem como a utilizacao de recursos para deficientes fisicos e as questbes
gue relacionam o professor, a familia e a crianca deficiente. Sendo assim, esta
pesquisa nos ajudou a compreendermos acerca das questdes que perpassam a
inclusdo de criangas na educacao infantil. Bem como a importancia de recursos e de
parcerias para que aconteca uma boa efetivagdo da proposta pedagodgica na primeira

etapa da educacéo basica de forma inclusiva.

Palavras-Chave: Ensino infantil; Educagéao Especial; Educagéo Inclusiva; Criancgas.
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1 INTRODUCAO

A escola hoje € um ambiente multicultural, com isso, torna-se responsavel pelo
desenvolvimento dos individuos e o processo de aprendizagem deve ser continuo.
Atualmente, a conquista pelo direito a educacao contempla todos os sujeitos, desde a
Educacao Basica até a Educacédo Superior. Assim, como ressaltam diversas leis de
Nosso pais, a educacao é um direito de todos, independentemente de quem seja. Em
virtude de que “[...] todos sado capazes e tém o direito de aprender’ (SALGADO, 2006,
p. 60). Logo, a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva mobiliza-se para atender
todas as pessoas com deficiéncia e a presenca dessas criancas e adolescentes tende
a impulsionar diversas mudancas no d&mbito escolar, dentre elas, o desenvolvimento
deles e de todos que trabalham na instituicéo.

A educacéo inclusiva tem como perspectiva alcancar todos da mesma forma,
com intuito de valorizar as diferencas e proporcionar igualdade de oportunidades
independente das suas particularidades. Nesse sentido, a educacao inclusiva visa
proporcionar, quando for preciso, um apoio especializado em escolas, centros
especializados e salas (BRASIL,1996). Por isso, € essencial pensarmos na
importancia da inclusdo escolar na vida das pessoas com deficiéncia e quais as
dificuldades e possibilidades que esses sujeitos enfrentam ao longo de seu
desenvolvimento pessoal na escola. De acordo com a Lei n° 13.143 de 6 de julho de
2015, que versa sobre a Pessoa com Deficiéncia, o sistema educacional foca no
avanco ao longo da vida, em especial, no desenvolvimento de suas habilidades.
Tornando dever da familia, Estado e da sociedade assegurar o acesso e permanéncia
nas instituicdes, mas é prescrito inclusive que as escolas terdo que se transformar
comecando pela sua estrutura até seus métodos.

Héa 16 anos estava no Ensino Fundamental e tive o primeiro contato quando a
escola, na qual estudava, passou a receber estudantes com deficiéncia. A principio,
fiquei receosa por ser algo novo, mas com um tempo, tudo se normalizou, pois passei
a entender que todos os individuos deveriam ter direito e acesso a educacéo. O
entendimento acerca da Educacao Especial ganhou novos contornos, ao longo da
graduacdo em Pedagogia, quando cursei a disciplina de Educacdo Especial e
Inclusiva, a partir desse momento, comecei a conhecer quais eram as perspectivas,
lutas por direitos, 0s avancos e 0 seu contexto historico. Essas experiéncias

proporcionaram-me um olhar diferente até os dias atuais e passei a refletir sobre a
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real importancia da efetivacdo dessa modalidade na instituicio, bem como os
beneficios que todos os sujeitos devem desfrutar. Assim, surge a nossa pergunta de
pesquisa, a saber: Quais as possibilidades e os desafios da educacao especial na
perspectiva inclusiva para a primeira etapa da Educacao Bésica? E, como pergunta
secundaria, temos: O que a Revista de Educacédo Especial aponta sobre a inclusédo na
Educacéao Infantil?

E importante refletirmos acerca das possibilidades e dos desafios da educagéo
especial na perspectiva inclusiva, pois esse pensamento reverbera como uma garantia
para reforcarmos o direito & diferenca e a igualdade nas escolas. Tal fator, contribui
para a diminuigdo do preconceito e da discriminacdo. Pois, a escola deixa de ter um
padrdo de perfil de alunos que a frequenta, mas passa, a partir da perspectiva
inclusiva, a insercdo de discentes diversificados. Com isso, a escola tem a
necessidade de reestruturar o ensino-aprendizagem com novas estratégias que
atenda a todos igualmente.

De acordo com as Diretrizes Curricular Nacional para a Educacao Infantil -
DCNEls, a criangca comeca a adquirir seus conhecimentos através de suas vivéncias
e no convivio com outras pessoas. Diante disso, fica perceptivel que cada crianga tem
sua particularidade e o desenvolvimento sera resultado do seu estar na sociedade
interrelacionada com o mundo (BRASIL, 2009). Com isso, fica perceptivel a
necessidade das instituicbes no atendimento as criancas, levando em consideracao
as suas especificidades, a fim do favorecimento do desenvolvimento integral.

A inclusdo na educacao infantil € fundamental, pois € o inicio de varias
descobertas e experiéncias para as criangas. Por isso, a escola precisa incentivar a
interacdo de alunos com deficiéncia com as outras criancas, professores e a
comunidade, bem como o desenvolvimento de atividades, que busquem a melhor
forma de relacionar a todos no processo de aprendizagem, aos cuidados com a
seguranca, higiene, alimentacado, etc. Buscando eliminar a desigualdade e trazer
maior conhecimento a todos os envolvidos.

Por isso, é importante salientar o quanto torna-se preocupante que escolas nao
consigam assegurar que as criancas e 0s adolescentes tenham uma educacéo de
gualidade (NASCIMENTO, 2014), principalmente, quando se pensa nas condi¢des de
infraestrutura e didatico-pedagogica. Portanto, pensar na qualidade do atendimento

para os estudantes com deficiéncia insere no debate varios aspectos, bem como:
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gualificacéo dos profissionais, apoio por parte do estado e da familia, acessibilidade e
infraestrutura.

Nesse sentido, 0 objetivo geral desta pesquisa foi analisar na Revista de
Educacao Especial as possibilidades e os desafios da inclusédo para a primeira etapa
da Educacéao Basica. E, como objetivos especificos tivemos o0s seguintes:

1- Compreender como a inclusdo de criancas com deficiéncia é
contemplada na Revista de Educacéo Especial;

2- Apontar as possibilidades da incluséo de criangas com deficiéncia na
Educacéao Infantil;

3- Identificar os desafios que sdo enfatizados pelos autores que tratam
sobre criancas com deficiéncia para a promocado de uma educacéo inclusiva na
primeira etapa da Educacéo Bésica.

No sentido do estudo metodoldgico o seu desenvolvimento surgiu, por meio de
um estudo bibliografico que permitiu a analise da Revista Educacdo Especial.
Utilizamos como marcadores algumas palavras/expressdes, a saber: educagéo
infantil, pré-escola, creches, bebés e criancas de 0- 5 anos de idade. E, o marco
temporal delimitado foi de 2015 a 2021. Nesse sentido, localizamos 26 trabalhos que
falam sobre as possibilidades e os desafios da inclusdo para a primeira etapa da
Educacéo Basica.

Assim, nosso trabalho esta estruturado da seguinte forma: a introducao, o
referencial tedrico, a metodologia, a analise dos dados, resultados e a conclusdo. Na
introducao, abordamos de modo geral o apurado de toda pesquisa, além de realcar a
motivacdo para pesquisar os desafios e as possibilidades de inclusdo na educacéo
infantil como também e os objetivos (geral e especificos). O referencial teérico sera
dividido em quatro secdes: a primeira secao relata a Trajetoria Social da Pessoa
com Deficiéncia, no qual foi discutido todas as fases que a pessoa com deficiéncia
passou desde a exclusédo até a inclusédo; a segunda se¢do Avang¢os na Inclusédo
Escolar, que tratou da definicdo da educacéao inclusiva e os ganhos estabelecidos por
leis, em seguida, tratamos na terceira secdo os Desafios e Possibilidades na
Inclus@o Escolar, que apresentou varias formas para que a inclusdo aconteca e ao
mesmo tempo trazendo a realidade atual, por fim, Educacgéo Inclusiva e a Educagéo
Infantil, que mostrou a importancia da educagéo inclusiva na infancia de criangas com

deficiéncias.
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Na metodologia trazemos a descricdo da pesquisa bibliogréafica, a qual relata o
detalhamento da execucdo da presente pesquisa. Enquanto na analise e discussao
dos dados, percebemos que existem poucas pesquisas sobre a incluséo de criangas
de 0 a 5 anos com deficiéncia, por meio disso, buscamos extrair as informagdes com
muito cuidado e atencdo. Nesse sentido, evidenciamos cinco categorias, a saber:
importancia da inclusdo para as criangas; a crianga e a familia na incluséo escolar; o
professor e a crianga no contexto de inclusdo; o brincar na educagéo infantil e os
recursos para o desenvolvimento da incluséo infantil.

Assim, os resultados nos surpreenderam, por mais que existam poucos
trabalhos relacionados com 0 nosso objeto, esta pesquisa aponta a necessidade de
mais investigaces abordando as tematicas que sao pouco investigadas, a saber: o
brincar na inclusdo de criancas com deficiéncia, bem como a utilizacdo de recursos
para deficientes fisicos e as questdes que relacionam o professor, a familia e a crianca
com deficiéncia. Sendo assim, esta pesquisa nos ajudou a compreendermos acerca
das questbes que perpassam a inclusao de criangas na educacao infantil, bem como
a importancia de recursos e de parcerias para que aconteca uma boa efetivacdo da
proposta pedagogica na primeira etapa da educacdo basica de forma inclusiva. Nas
consideracdes finais, fazemos uma finalizacdo da pesquisa na qual enfatizamos os

resultados e apontamos novas pesquisas.
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2 TRAJETORIA SOCIAL DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Falar da pessoa com deficiéncia é fundamental para compreendermos quem
ainda precisa ser incluido em nossa sociedade, desse modo, entende-se que a
deficiéncia é uma limitacédo fisica, mental, intelectual ou sensorial que dificulta a plena
participacdo social. Assim, para conhecer a trajetoria desses individuos precisamos
entender o processo dessas pessoas, destacando a forma que eram tratadas.
Segundo Blanco (2003):

Nas sociedades antigas era normal o infanticidio, quando se
observavam anormalidades nas criancas. Durante a ldade Média a
Igreja condenou tais atos, mas por outro lado, acalentou a idéia de
atribuir a causas sobrenaturais as anormalidades de que padeciam as
pessoas, explicando-as como punicdo, em decorréncia de pecados
cometidos. Assim, as criangcas que nasciam com alguma deficiéncia
eram escondidas ou sacrificadas (BLANCO 2003, p. 72).

Esse tratamento dado aos “diferentes”, como eram chamados, tornou normal o
ato de viver rejeitando essas pessoas do convivio social por ndo seguir um padréo
estabelecido pelo povo, juntamente com a igreja, pois considerava-os demonios e por
isso, deveriam ser condenados e punidos.

Partindo desse fato e do ponto de vista histérico do atendimento as pessoas
com deficiéncia podemos captar a desigualdade que a excluséo criou na vida desses
individuos, no qual pode-se compreender que ndo era tolerado uma pessoa com
deficiéncia e o preconceito era passado sempre para as proximas geracées, como
uma tradicdo, tornando um ciclo vicioso de discriminacdo. De acordo com Oliveira
(2000) [...] o caminho que leva a construcdo desta sociedade implica um processo
gigantesco de educacdo, e ndo apenas a educacdo entendida no sentido da
transmissao do conhecimento” (OLIVEIRA, p. 181, 2000). Nesse sentido, a educagao
€ algo essencial que contribui para a vida de qualquer individuo, melhorando suas
competéncias e o desenvolvimento das habilidades, auxiliando na sua formagéo como
participante de uma sociedade.

A luta por conquistas de direitos sociais ndo é recente e para entender o real
significado dessa busca, por igualdade de direitos. E preciso entender quais as

necessidades desses sujeitos diante da realidade atual e o que devera ser adaptado
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para que sintam-se seguros e reconhecidos como atuantes da sociedade. Ao longo
dos anos ocorreram grandes avancgos para garantir o direito a igualdade, em especial,
ao apoio das pessoas com deficiéncia torna a luta por igualdade real até os dias atuais.
Desde que surgiu a garantia ao direito a liberdade de expressédo, a vida e ao
pensamento, essas pessoas conseguiram ganhar espaco na sociedade.

O atendimento da pessoa com deficiéncia teve varias etapas iniciando-se pela
excluséo, na qual as pessoas nao tinham nenhum tipo de direito. De acordo com
Blanco (2003), esse periodo € anterior ao século XIX e corresponde a chamada de
fase da excluséo, em que a maioria das pessoas com deficiéncia e outras condigbes
excepcionais era tida como indigna da educacgéo escolar. Desse modo, as pessoas
com deficiéncia eram abandonadas pelas familias; e, consequentemente, todas as
pessoas que ndo conseguiam se desenvolver e ter comportamentos padrdes, muitas
vezes, eram condenadas a morte por enforcamento ou queimadas.

Diante da realidade estabelecida anteriormente, na fase de exclusdao sempre
existiu um padrdo uniformizado de pessoas e a escola para todos era apenas uma
esperanca. Posteriormente, comeca a haver algumas mudangcas no sistema
educacional conhecida como segregacéao, na qual as pessoas com deficiéncia eram
direcionadas as instituicdes especificas para pessoas com deficiéncia e os alunos sem
deficiéncias para as escolas regulares. Essa fase possibilitou que essas pessoas
conseguissem ter um acompanhamento de qualidade, mesmo que fosse especificado

e diferenciado.

No século XVII, os deficientes, principalmente os com deficiéncia
mental, eram totalmente segregados, internados em orfanatos,
manicOmios e outros tipos de instituicbes estatais. Esses internatos
acolhiam uma diversidade de sujeitos com patologias distintas, alguns
deficientes, outros doentes (AMARAL, 2001, p. 32).

Desse modo, surgiu uma pedagogia especializada e institucionalizada que tinha
0 poder de separar os individuos de acordo com o diagnostico, por meio disso, as
escolas especiais se multiplicaram, ao longo dos anos, por terem um programa proprio
para as pessoas com cegueira, surdez, etc, mas diferenciando-o do ensino regular.
Sendo assim, a partir da década de 70 compreendia-se através da realidade dessas
escolas especializadas que o lugar das pessoas com deficiéncia ndo era separado do

convivio da escola regular.
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Desse ponto, surge a fase de integracdo em 1970, a qual ira desenvolver um
ensino especifico na instituicdo regular. Os pais comec¢aram a reivindicar um espaco
para que seus filhos com deficiéncia pudessem ter direito ao ensino regular; e, os
profissionais da educacéo também fizeram parte desse processo.
Consequentemente, essa mobilizacdo resultou no direito a educacao gratuita para
todas as pessoas, mas em salas especificas que auxiliam o aluno no seu aprendizado
independente de suas distintas capacidades.

Os alunos com deficiéncia foram incluidos nas escolas, mas em salas
especificas para o seu desenvolvimento. Com isso, fica entendido que a inclusao nao
aconteceu de forma correta e as instituicbes ndo conseguiam atender todos os
requisitos para a promocao da igualdade e plena participacdo desses alunos. De
acordo com Favero (2004, p. 38) “a sociedade admite a existéncia de desigualdade
social e, para reduzi-las, permite a incorporagéo de pessoas que consigam adaptarse,
por méritos exclusivamente seus”. Logo, entende-se que em todo contexto escolar, 0s
estudantes precisaram adaptar-se a escola.

Por fim, destaca-se a fase da inclusdo escolar que vem proporcionando as
pessoas com deficiéncias 0 mesmo direito a educacdo. Dessa vez, em salas
regulares, nas quais todos aprendem a se desenvolver juntos nessas classes, sem
nenhum tipo de separacdo e 0 ensino-aprendizagem contara com apoio de um
profissional que, quando necesséario, auxiliara os estudantes com deficiéncia.

Essas mudancas foram e sado significativas para a evolucdo da nossa
sociedade, isso ndo mostra que a realidade seja perfeita, mas proporciona o
amadurecimento social de todos e o direito a educacao das pessoas com deficiéncia,
permitindo o entendimento que independente de sua especificidade o ser humano é
capaz de aprender e se desenvolver. As fases mencionadas anteriormente,
contribuiram para o processo de novas oportunidades e um melhor desenvolvimento

desses sujeitos, proporcionando experiéncias que contribuem para o futuro.
2.1 AVANCOS NA INCLUSAO ESCOLAR
A inclusdo se estabelece como um direito social basico previsto por varios

documentos legais e normativos, visando que todas as pessoas tenham direito de ter

participagdo ativa na sociedade. Com isso, constitui-se por diversas possibilidades
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para a melhoria de vida dos estudantes que tenham deficiéncia, sendo capaz de
garantir e proporcionar equidade perante as limitacdes e as barreiras existentes no
convivio. Ou seja, incluir também simboliza respeito as diferencgas e o oferecimento de
oportunidades de forma igualitéria.

A Educacao Inclusiva tem como principio da igualdade de direitos no processo
de ensino, por meio disso, prever a diminuicdo do preconceito estabelecido diante de
qgualquer deficiéncia. Sendo assim, esse paradigma antever que todas as pessoas
com deficiéncia possam participar de qualquer atividade nas instituicbes de ensino
regular, iniciando no nivel infantil até os niveis mais elevados do processo educativo.
Além disso, assegura que a educacao inclusiva seja ofertada de maneira gratuita
visando oferecer opc¢des diferentes para desenvolver as habilidades das pessoas com
deficiéncia no convivio da sociedade atual. Coadunando com essas prerrogativas, o

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n 13.146 de 6 de julho de 2015, prever:

Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL,
2015).

Dessa forma, o progresso da incluséo escolar tem como objetivo a proposi¢cao
de novas possibilidades de propostas pedagdgicas que centraliza o atendimento das
necessidades das diferentes criancas, jovens e adultos com intuito de desenvolver
atividades que valorizem a diversidade presente na escola e elimine as barreiras que
torna-se presente no dia a dia para as criangcas com deficiéncias.

Dentre as possibilidades é necesséario mencionar a criagdo do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, que é um grande avanco para educacéo inclusiva,
0 qual promovera um apoio externo e interno aos individuos com deficiéncia. Esse
profissional identificara e organizara os recursos pedagogicos que seréo necessarios
para contribuir com o estudante, a fim de proporcionar a plena participacéo sob todas
as atividades da escola, mas também tem como funcéo suplementar a formacéo dos

discentes. Nessa perspectiva, Vaz (2013) frisa:

(...) a concepcdo de professor presente na politica de perspectiva
inclusiva esta pautada em um sujeito voltado para a implementacéo
da inclusdo escolar nos diversos niveis, sendo ele o gestor dessa
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politica na escola e o técnico que orienta os alunos que frequentam a
sala de recursos multifuncionais sobre o uso de recursos para o
desenvolvimento de habilidades. (VAZ, 2013, p. 173).

Com isso, fica perceptivel que o foco é que seja utilizado os recursos
necessarios para o desenvolvimento do ensino-aprendizado de cada aluno de forma
individualizada e pensando em sua deficiéncia. O professor(a) responsavel por esse
atendimento fortalece a acessibilidade dos materiais didaticos, equipamentos entre
outros recursos que contribuira para o aprendizado, perante isso, o docente
desenvolve juntamente com o professor da sala regular uma maneira de construir e
auxiliar para a autonomia do aluno. Podemos salientar, nesse contexto, a Lei n°® 7.611
de 17 de novembro de 2011, Art. 1°, incisos |, Il e lll que dispde sobre a o atendimento

educacional especializado, na qual fica perceptivel a importancia de:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

1l - ndo excluséo do sistema educacional geral sob alegagéo de
deficiéncia. (BRASIL, 2011).

Logo, a inclusdo perpassa o ato de incluir pessoas no processo de ensino e
aprendizagem e se caracteriza como um paradigma que transformara o sistema de
uma maneira que envolva todos, para que o0s alunos consigam permanecer nas
escolas e mudar a perspectiva de sua vida.

Diante das evolug¢des na educacgéao inclusiva e para promover a acessibilidade
é fundamental compreendermos que a adaptacéo das estruturas e dos equipamentos
facilitam muito para que os deficientes possam ter mais independéncia. Dessa forma,
vem sendo criada leis que impulsionam a promocao da acessibilidade de transporte
que facilitar4 a locomocéo, a adaptacao das salas e dos materiais para que os alunos
se sintam confortaveis e tenham uma infraestrutura que facilite 0 seu acesso. Desse
modo, fica acordado no Plano Nacional de Educacéao - PNE, Lei n°® 13.005/2014, meta
4.6:

[...] manter e ampliar programas suplementares que promovam a
acessibilidade nas instituicbes publicas, para garantir o acesso e a
permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da
adequacao arquitetbnica, da oferta de transporte acessivel e da
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disponibilizacdo de material didatico proprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em
todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificacéo dos
(as) alunos (as) com altas habilidades ou superdotacédo. (BRASIL,
2014)

Esse trecho possibilita entendermos que 0s progressos Sao inumeros,
principalmente quando se pensa em prever melhorias e uma acessibilidade maior.
Nesse sentido, o Ministério da Educacao instituiu o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — Plano viver sem limite, n° 7.612, de 17 de novembro de
2011, que foi desenvolvido para que todos possam ter pleno acesso a equipamentos,
as tecnologias e a ambientes de forma igualitaria prevendo “(...) promover, por meio
da integracdo e articulacdo de politicas, programas e a¢des, 0 exercicio pleno e
equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia”.

Sendo assim, € perceptivel que as leis contribuiram para o avanco na
socializagdo e na garantia de direitos das pessoas com deficiéncia, mas também pode-
se ressaltar que vém contribuindo com a acessibilidade, seja nos transportes, nas
estruturas das escolas, no plano de aula, nos equipamentos e no combate ao
preconceito. Essas questdes, atualmente, estdo sendo muito consideradas para

melhorar a promocdao da participacéo dos individuos na escola e na sociedade.

2.2 POSSIBILIDADES E DESAFIOS NA INCLUSAO ESCOLAR

Como mencionado, na sessao anterior, compreendemos que a inclusdo € um
conjunto de meios que possibilita a diminuicdo da excluséo e preconceito, trazendo
muitos beneficios e garantias de direitos para as pessoas com deficiéncia. E, seguindo
nesse segmento, é importante ressaltar as possibilidades e os desafios enfrentados
no dia a dia e compreendermos melhor como realmente funciona a incluséo escolar
diante da realidade.

A legislacdo brasileira vem garantindo possibilidades de avancos para a
inclusdo escolar dos estudantes que tém deficiéncia, mas a transformacdo do
ambiente escolar € algo extremamente desafiador. E fundamental que as barreiras
sejam eliminadas e as leis sejam executadas para que exista de fato um progresso no

ensino e na inclusdo. Isso possibilitard uma reducdo da desigualdade, manteria o
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direito de frequentar a escola regular e ter um ensino com um padrdao minimo de
gualidade.

De acordo com a Politica de Educacao Especial e Inclusiva, lei n°® 6.571 de 18
de setembro de 2008, aponta que o AEE é um importantissimo aliado nesse processo
de ensino-aprendizagem, dessa forma, ndo limita a aprendizagem apenas no
desenvolvimento dentro da sala de aula, mas também atinge o exterior da escola pois
visa colaborar com a independéncia do aluno. Como menciona Brasil (2008), o AEE

deve:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagéo dos
estudantes, considerando suas hecessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacao. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos estudantes com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008).

A oferta desse atendimento precisa constar no projeto pedagogico da escola
regular e cumprir com todas as normas do conselho de Educac¢éo, como € mencionado
nas Diretrizes operacionais da educacao especial, para o atendimento educacional
especializado na Educacédo Béasica. Mas quando analisa-se a realidade é perceptivel
gue as escolas sofrem, pois “os professores questionam a falta de capacitagao, a falta
de suporte, a falta de materiais adequados, mas percebe-se também, que poucos se
manifestam em buscar o que falta", tornando mais dificil a evolucdo do desempenho
do aluno em sala de aula e na formac&o de sua autonomia (TEDDE, 2012, p. 66). E
indispensavel para o progresso das pessoas com deficiéncia que a escola seja
acessivel, para permitir ao estudante construir sua independéncia, que ira refletir
diretamente no seu desenvolvimento escolar.

Dentre as possibilidades para acontecer um melhor desenvolvimento dos
estudantes com deficiéncia, existe a Tecnologia Assistiva — TA, que surge para auxiliar
os alunos externamente, visando sua participacdo ativa na sociedade. E importante
salientar que “A TA é um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal de
recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida
independente e inclusdo.” (BERSCH e TONOLLI, 2006, p. 1).
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Esse recurso € pensado e utilizado para criar uma independéncia no dia a dia
das criancas com deficiéncia, ou seja, torna-se essencial para seu progresso pessoal.
De acordo com Radabaugh (1993, p. 1), “Para as pessoas sem deficiéncia, a
tecnologia torna as coisas mais faceis. Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia
torna as coisas possiveis”. Mas para ter acesso a essa tecnologia que minimiza as
dificuldades em nivel sensorial e motor, precisa-se de uma escola bem equipada com
equipamentos e ferramentas que consigam desenvolver as habilidades dos
estudantes.

Na Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica, a qual se referéncia a

inclusédo e a formacéao dos professores, observamos o seguinte:

A Educagédo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integracdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. I1sso exige que
a formacdo dos professores das diferentes etapas da Educacao
Bésica inclua conhecimentos relativos a educagéo desses alunos.
(BRASIL, 2002, p. 26)

Dessa forma, reforca a importancia da capacitacao dos professores, diante da
realidade da escola. Certamente, nem todas as instituicdes irdo conseguir dar esse
apoio, pois dependera de verbas e do auxilio municipal para que esses profissionais
consigam uma formacéo adequada para atender todos da melhor forma.

A acessibilidade é fundamental para que as pessoas com deficiéncia possam
usufruir dos espagos com autonomia e seguranca. Ou seja, € a acessibilidade que
contribui para que os cadeirantes e as pessoas com mobilidade reduzida tenham
acesso a locais com rampas e elevadores, mas também na promocéao de transporte
adaptado e acessivel para facilitar a locomoc¢do. A Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia - LBI, N° 13.148, Art 3° inciso |, onde decreta que as barreiras
precisam ser eliminadas para garantir justamente um dos maiores direitos que as
pessoas com deficiéncia tem que € de desfrutar de todos os espacos, por isso, a

acessibilidade visa uma:

[...] possibilidade e condicdo de alcance para utlizagdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificacbes, transportes, informacdo e comunicacao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e
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instalacBes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL, 2015).

Tendo em mente as contribuicdes dessas garantias é perceptivel a importancia
de transporte e de um ambiente acessivel. Quando pensamos em acessibilidade é
importante compreendermos que envolve mdultiplas facetas, e; € uma questdo de
cidadania e de qualidade de vida para as pessoas com deficiéncia que tem dificuldade
de locomocao nas vias e no acesso aos transportes (LIMA, 2006, p. 2). Dessa forma,
esse beneficio pode proporcionar uma vida com mais autonomia e diminuir os
constrangimentos. Quando pensamos no ambiente escolar essa dificuldade de
locomocdo dificulta o acesso as escolas e o cumprimento do decreto, pois na
disponibilidade de transportes para os alunos, nem todos conseguem essa oferta,
dificultando que os alunos consigam frequentar a escola.

Sado nitidas possibilidades e os desafios para que a inclusdo realmente
aconteca. E, as garantias de educacdo provam que todos tém a capacidade de
aprender, mesmo com suas particularidades. Esse pensamento permite minimizar os
preconceitos, discriminacbes e a violéncia que eram pré-estabelecidas para os
sujeitos com deficiéncia.

Ademais, as proposices advindas no Projeto Pedagdgico, podem promover
novos pensamentos e valores perante todos proporcionando experiéncias
diversificadas, possibilitando que as pessoas se tornem mais solidarias e humanas.
Para tanto, a compreensao do real sentido da participacao dessas pessoas em escola
regular é essencial para o desenvolvimento de todos e certamente influenciara na
autoconstrucdo das pessoas com deficiéncia, inserindo-os na sociedade com a
mesma prioridade que qualquer outro sujeito teria e 0 mais essencial priorizando o seu
bem-estar.

Seguindo essa direcdo, para que aconteca a efetivagcdo do aprendizado é
necessario varias ferramentas, métodos e recursos que visard a permanéncia e a
aprendizagem do estudante com deficiéncia na escola, por exemplo, um dos recursos
gue podemos destacar é a Educacao Bilingue e dentro dela, a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras. Essa lingua é primordial para o desenvolvimento dos talentos e
habilidades de surdos, surdos com altas habilidades e outras deficiéncias associadas,
sem falar na contribuicdo que tem para o convivio social desses sujeitos. Destacamos

a Lei n 13.146, que no art. 28 e inciso 1V, diz como deve ser ofertada a educagéo
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bilingue: “[...] Oferta de educacéo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas” (BRASIL, 2015).

As garantias dessas leis ndo sdo impecaveis, especialmente nas condi¢cdes que
a educacao se encontra atualmente. As escolas necessitam de um suporte maior para
conseguirem adequar-se com profissionais capacitados, que possam compreender as
reais necessidades dos alunos com deficiéncias incluindo-os de uma forma que néo
se sintam excluidos, mas também precisam de recursos didaticos, tecnologias e uma
boa estrutura para que as pessoas com deficiéncias possam ter plena participacdo em
todo contexto escolar, contando com a assisténcia da sociedade e do governo para
garantir todos os direitos estabelecidos por lei.

7

Portanto, € necessario manter a funcionalidade da educacdo em torno,
principalmente, do diadlogo. O intuito € construir uma escola e um sistema mais
inclusivo, no qual oferece apoio para todas as escolas regulares no enfrentamento dos
obstaculos diarios, para continuar garantindo o acesso a educacdo e torna-se
totalmente includente; e assim, as pessoas possam ter participagcdo plena no ambito
escolar e social. Rodrigues (2000, p.10) menciona que a educacédo inclusiva se
mobiliza e assume-se como: “[...] respeitadora das culturas, das capacidades e das
possibilidades de evolucdo de todos os alunos. [Ela] aposta na escola como
comunidade educativa, defende um ambiente de aprendizagem diferenciado e de

qualidade para todos os alunos.”

2.3 INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacao infantil € a primeira etapa da educacao basica e atende criancas
até os 3 anos em creches e de 4 a 5 anos e 11 meses em pré-escolas, tornando-se
um dos niveis que requer mais atencdo, dada as especificidades que 0s sujeitos
infantis necessitam. A primeira etapa da Educacdo Basica € o0 momento em que
iniciasse a construcao da identidade pessoal de cada crianga, tendo como finalidade
o desenvolvimento de aspectos fisicos, intelectuais, afetivos e sociais (BRASIL, 1996).
Fica nitido que a crianga comeca a ser vista como atuante na sociedade e é capaz de

construir o seu préprio conhecimento.
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Esse momento é a segunda via de socializacédo da vida de qualquer crianca, ou
seja, a Educacéo Infantil passa a ser fundamental para que os sujeitos infantis possam
se desenvolver e ter experiéncias significativas. E o I6cus em que compartilham
saberes e aprendem a respeitar o préximo, entendem que cada pessoa tem sua

particularidade e convivem com o outro. De acordo com Kullok (2002, p. 11):

No processo de ensino-aprendizagem, o aluno é o sujeito e o
construtor do processo, toda aprendizagem precisa ser embasada em
um bom relacionamento entre5 os elementos que participa do
processo, ou seja, aluno, professor, colegas de turma: dialogo,
colaboracao participagédo, trabalhos e jogos (brincadeiras) em conjunto
ou em grupos e respeito mutuo”

Diante disso, a crianc¢a vai interagir com o mundo, mas também ir4 formar sua
personalidade que € um elemento essencial para a sua convivéncia com o meio social
em que vive. O processo de ensino aprendizagem é muitas vezes um desafio para
todos, mas quando se consegue ter um bom relacionamento com os pares pode
influenciar diretamente na evolucao diante desse processo, pois todos trabalhardo em
conjunto e contribuird para a evolugdo de todos. Assim, 0 uso de recursos e as
brincadeiras influenciam na socializacdo e na interacao de todos os envolvidos.

Nesse processo educacional, a inclusdo de criancas com deficiéncia nas
creches e pré-escolas € primordial, mas também determina o enfrentamento de
diversos desafios para os envolvidos nesse processo (profissionais da educacao,
familia e a propria crianga). Mittler (2003, p. 25), afirma que a inclusdo no campo da
educacao: “envolve um processo de reforma e de reestruturagdo das escolas como
um todo, com o objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas
as gamas de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola”. Por isso,
a escola precisa se moldar para atender a todos de forma igualitaria, visando o
desenvolvimento dos seus integrantes, por esse motivo, precisa estar preparada para
aprimorar esse processo de ensino-aprendizagem com mais eficacia e trabalhar as
diversidades presentes.

O professor da sala regular, como mencionado anteriormente, passa por
desafios em sala de aula, considerando que o aluno com necessidades especiais
necessita de um atendimento especializado e o docente precisa adaptar suas

estratégias pedagogicas para atender as particularidades do aluno com deficiéncia



25

para também tentar diminuir as barreiras existentes em sala de aula. Bersch e

Machado (2007), afirmam que:

[..] atitudes como a adequacdo do ambiente suprindo suas
necessidades bésicas, eliminando barreiras de aprendizagem e
provendo os meios de acessibilidade, o aluno pode ter uma deficiéncia
sem sentir-se deficiente e ndo necessariamente seja incapaz; a
incapacidade poderd ser minimizada quando o meio |lhe possibilitar
acessos. (BERSCH E MACHADO, 2007, p. 21).

7

Nessa perspectiva, é importante salientar que o professor da sala regular
guando recebe assisténcia do atendimento educacional especializado tem maior
chance de contribuir com o desenvolvimento da crianca com deficiéncia. Assim, o
trabalho conjunto ajuda no conhecimento das necessidades e das dificuldades mais
frequentes do discente em seu cotidiano escolar, a fim de auxilid-lo no processo de
construcdo de estratégias pedagdgicas para inclui-lo, respeitando sua condicdo e
seus limites, bem como possibilitando a oportunidade de melhorar suas habilidades.

Outro fator importante é o uso de materiais adaptados que fazem uma grande
diferenca no cotidiano escolar, visto que favorecem o desempenho com autonomia e
independéncia da crianca. Como por exemplo, jogos pedagdgicos como domindé em
relevo, jogos para aprender cores, peso, massa, volume e formas geométricas
diferentes, jogos da memoéria, na qual as pecas sejam tampas para facilitar o
manuseamento. Souza (2007, p. 110) ressalta que “[...] € possivel a utilizacdo de
varios materiais que auxiliem a desenvolver o processo de ensino e de aprendizagem,
isso faz com que facilite a relagdo professor — aluno — conhecimento”. Quando o
recurso traz frutos positivos o aluno sente-se mais confiante, envolvido e motivado,
tornando mais propicio que o discente tenha interesse por novos materiais que

colaborem com a aprendizagem. Segundo Angotti (2006, p. 26):

[...] portanto, analisar o para que a Educagdo Infantil significa a
conviccdo de que novos tempos podem ser pensados para a
sociedade; desenvolvendo e realizando pessoas mais completas,
seres mais integros que saibam exercer seus papéis enquanto ser
pessoa, ser social, ser historico, ser cultural, novos tempos em que o
ser humano possa viver a plenitude de todas as etapas de sua vida,
realizando-se e tendo uma atividade intensa, uma vivéncia clara do
que seja ser crianga e viver a infancia.”
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O desenvolvimento integral das criancas sO funciona quando todos estédo
interligados e buscam o bem-estar e a independéncia dos discentes. Quando
refletimos sobre isso, compreendemos a grande esséncia da inser¢do das criangas no
momento certo, pois 0S momentos e as experiéncias, de acordo com sua idade,
contardo como um bdénus ao desenvolvimento integral dos sujeitos, possibilitando uma

gualidade de vida.
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3 METODOLOGIA

A realizagdo deste trabalho ocorreu por meio da pesquisa qualitativa em
educacado, o qual teve como objetivo analisar na Revista de Educacdo Especial as
possibilidades e os desafios da inclusédo para a primeira etapa da Educacéao Basica.
O método selecionado foi a pesquisa qualitativa, que de acordo com Denzin e Lincoln
(2006, p.17) “(...) envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de materiais
empiricos [...] que descrevem momentos e significados rotineiros e problematicos na
vida dos individuos.”.

O presente estudo se configura como bibliogréfico pois elaboramos o estudo
através da selecao de trabalhos que ja foram publicados, no qual optamos por uma
fonte segura que transmitisse a veracidade dos dados para contribuir com a pesquisa
e conhecer melhor o objeto de estudo. Nesse sentido, foi selecionada a Revista
Educacao Especial, que € uma fonte especifica que publica estudos direcionados para
0s sujeitos com deficiéncia, por isso, conseguimos extrair varios trabalhos que
tratavam da inclusédo de criangas com deficiéncia na Educacéo Infantil.

Segundo Amaral (2007) a pesquisa bibliogréfica:

[...] € uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que
influenciara todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que der
0 embasamento tedrico em que se baseara o trabalho. Consistem no
levantamento, selecdo, fichamento e arquivamento de informacdes
relacionadas a pesquisa. (AMARAL, 2007, p. 1).

A pesquisa bibliogréfica foi essencial para o levantamento de dados, auxiliando
diretamente na andlise das fontes bibliograficas. Os trabalhos selecionados foram os
gue tratavam sobre a inclusdo de criancas no ensino infantil. Nesse sentido,
selecionamos os trabalhos publicados do inicio de 2015 até o final de 2021, com intuito
de aprofundamento, conhecimento e selecionamento acerca do tema pesquisado e
levando-nos a atingirmos o objetivo geral para esta pesquisa. A selecéo, inicialmente,
deu-se por meio do titulo dos trabalhos, levando em consideracdo os seguintes
marcadores: inclusdo escolar na educacgao infantil em creches e pré-escolas. Em
seguida, fazendo uma leitura dos resumos e metodologias, destacamos e separamos

os trabalhos que focaram as criangas de 0 a 5 anos.
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Nessa perspectiva, buscamos compreender quais 0os desafios e possibilidades
gue estao presentes no processo de insercado de criancas, ho ambiente de inclusao

na educacéo infantil. A seguir passamos para analise e discussao dos dados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A Educacdo especial na perspectiva inclusiva propde um ambiente acolhedor
para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. E, a Educacao Infantil promove
um ambiente que possa proporcionar as criangas a educacéo e o cuidado de forma
interrelacionada. Para tanto, a primeira etapa da educacdo béasica tem buscado o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, fisicos, motor, emocional e social. E,
consequentemente, inclui todas essas questdes para promocao de uma educacéao de
qualidade para que no futuro possam ter boas oportunidades.

Por influéncia dessas conjunc¢des que a inclusdo na educacéo infantil torna-se
fundamental para um bom progresso educacional. No decorrer deste estudo
mencionamos 0 quanto € essencial a inclusao na vida de todos, em especial, quando
inicia-se na educacao infantil. Ao analisar a Revista de Educacéo Especial Dos anos
de 2015 a 2021 avaliamos 484 pesquisas no total, que relataram sobre a educacéo

inclusiva em varias modalidades e segmentos nesses Ultimos sete anos vistos.

Grafico 5 — Quantidade total de pesquisas publicadas na Revista de Educacao
Especial
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Ressaltando o gréafico 1, que mostra a quantidade de trabalhos publicados na
revista, ao longo do periodo analisado, pode-se perceber que nos anos de 2015 ao
inicio de 2020 a média de trabalhos foi sendo mantida, quando observamos o ano de
2019 percebemos que houve um grande avancgo nas obras publicadas, mas nos anos
seguintes ocorreu uma diminui¢cdo para a média dos anos anteriores. Abaixo, o grafico

2 mostra o percentual de trabalhos em relacéo ao objeto do estudo.

Gréfico 6 — Quantidade dos trabalhos relacionados com o objeto de estudo

® Educacdo Especial em outros contextos ® Inclusdo de crian¢as na Educacdo Infantil

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Destaca-se no gréfico 2, que das 480 obras analisadas sobre Educacao
Especial apenas 26 foram selecionadas para contribuir com a pesquisa, em funcéo
disso, procuramos considerar na escolha os estudos por meio do resumo e
metodologia que tinham as caracteristicas que pudessem colaborar aos resultados.
Dessa forma, essas obras tinham semelhancas mediante os requisitos da pesquisa.
Destacando dentro deles métodos e relatos que possam incentivar e melhorar a
incluséo de criangas com deficiéncia no contexto escolar. Ficou notério que os estudos
sobre a educacdao inclusiva na educacao infantil em creches e pré-escolas é algo
pouco estudado, mas que tem a possibilidade de criar boas oportunidades para o

desenvolvimento das criancgas.
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Fica perceptivel que essas questdes precisam ser mais pesquisadas
principalmente quando pensamos que podem contribuir a algum estudo ou até mudar
a visdo de muitos pesquisados a ter um olhar mais sensivel para esse nivel de ensino.

Pudemos observar que os trabalhos usados para desenvolver a pesquisa tem
maior percentual na regido sudeste, em seguida o Nordeste, o Sul e Centro-Oeste, foi
percebido que no Norte ndo publicou nenhum trabalho entre 26 trabalhos selecionados
que pudesse contribuir com a analise, mas em contrapartida foi encontrado um

trabalho de Portugal, assim como é exposto no grafico abaixo:

Gréfico 7 - Distribuicdes das pesquisas em ambito nacional e internacional

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O gréafico 3 demonstra a divisdo das pesquisas por meio da regido e dessa
forma podemos observar que a regido Norte ndo esta entre os selecionados, pois entre
0s 26 trabalhos sobre inclusédo no ensino infantil nenhum foi dessa parte do pais. Ja
no Nordeste que fica bem préximo do Norte teve uma porcentagem de 19%; Centro-
Oeste podemos compreender que teve 11%; Sudeste, que foi onde teve mais pessoas
gue publicou na revista com a quantidade de 52%; na regido Sul do pais teve 15% e

em ambiente internacional tinha 4% em Portugal publicado.
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Ao analisar os conteudos dos 26 trabalhos, houve a necessidade de dividirmos
em cinco eixos que se interligavam para transmitir melhor os pontos observados. O
grafico a seguir mostra os trabalhos utilizados no estudo, separados em cinco
categorias que vao corresponder a processos essenciais para a inclusédo das criangas

no ensino infantil.

Grafico 8 - Distribuicdo dos trabalhos nas categorias

w
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infantil

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No grafico IV, esta destacado os eixos que separamos diante do contetudo que
as pesquisas expuseram. Logo, essas categorias serviram no aprofundamento da
analise e da discussao dos dados, principalmente ao mostrarem como acontece 0
processo de inclusdo das criancas com deficiéncia na educagéo infantil. Portanto,
essas categorias evidenciaram: a importancia da inclusdo das criancgas, a criangca e a
familia na incluséo escolar, o professor e a crianca no contexto de inclusao, o brincar

€ 0S recursos para o desenvolvimento da incluséo infantil.

4.1 Eixo I: Importancia da incluséo para as criancas

Quando ocorreu a separacdo das pesquisas e selecionamos sobre a inclusao
na educacdo infantil, ficou perceptivel que a maioria dos trabalhos séo estudos de

casos especificos de criangas com deficiéncia, que estdo transitando entre o contexto
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familiar para a iniciacdo de sua vida escolar, ou seja, comecando na Educacéo Infantil.
Desta forma, os autores buscam trazer a importancia da insercao dessas criancas no
ambiente escolar regular, onde entendem que suas dificuldades de aprendizagem
precisam de um plano pedagdgico que seja inclusivo, por isso, remete que todos os
sujeitos precisam ter experiéncias significativas para conseguir ter um bom
desenvolvimento.

Mas, alguns autores enfatizam sobre o compromisso e responsabilidade de
realmente ter um ambiente que seja inclusivo, que ndo apenas coloque o aluno na
escola e nas salas regulares, mas que incluam em suas atividades, prepare
estratégias pedagdgicas que acrescente a sua evolugdo, que respeite as suas
peculiaridades e o seu tempo de aprendizagem, pois cada pessoa tem seu processo.
Sendo assim, as instituicbes educativas precisam compreender e garantir um
processo educativo que venha atender os requisitos para os avancos da crianca.
Apesar disso, por muitos anos, ocorreu a negacgao dos direitos das criangas e elas nao
eram reconhecidas como sujeitos, trazendo para o percurso a invisibilidade e a

negacao. A respeito desta prerrogativa, Drago e Dias (2017, p. 517-518) afirmam:

Tratar da educacéo infantil é refletir sobre um modo de se pensar a educacao
para sujeitos que historicamente tém tido este direito negado por uma série
de fatores que vao desde o ndo reconhecimento da crianca como sujeito de
direito, como adulto em miniatura, como ser angelical que precisa de cuidado,
como futuro da nacao, como ser que pode ou ndo vingar, dentre uma série de
concepcdes marcadas por contextos histéricos e sociais ambiguos e
paradoxais.

Diante disto, a questao referente a inclusdo das criancas com deficiéncia
no ensino regular tornou-se obrigatdria, visto que todos tém direito a educacdo. Como
afirmam Carvalho e Nascimento (2015, p. 677) “a inclusdo € o movimento da
sociedade que visa a produzir a igualdade e auxiliar o sujeito a construir sua
identidade”. Por isso, os autores pensam e destacam a relevancia da inclusao de
criangas com deficiéncia.

Fica nitido nos trabalhos que existem grandes desafios para todos,
principalmente, porque 0 novo é algo que requer mais cuidado e orientacdo. Todavia,
as dificuldades devem ser enfrentadas, principalmente quando se trata de uma crianca

gue tem deficiéncia. E, a escola, em geral, precisa ter um preparo e uma organizacao
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para conseguir desenvolver seu ensino e acolhida de forma eficaz, para que a crianca

realmente seja incluida em todas as atividades.

Para grande parte das criancas, a escola tem sido o Unico referencial que elas
tém como acesso ao conhecimento formal e sistematicamente construido,
entdo, entendemos que para que essa crianca ndo seja invisibilizada como
sujeito de direito, o professor precisa tornar o ensino desse sujeito algo
interessante, atrativo, criativo, instigando a crianca em sua curiosidade e em
seu desejo de aprender. (DRAGO; DIAS, 2017 p. 519)

Por meio disso, fica mais claro, que os pesquisadores ressaltam e discorrem do
mesmo discurso, mostrando o quéo essencial é a inclusdo, ndo apenas sobre as
questbes pedagogicas, psiquicas e da medicina, mas em tudo que envolve o
desenvolvimento das criangas. De acordo com Prieto (2006, p. 40), “[...] o objetivo na
inclusdo escolar € tornar reconhecida e valorizada a diversidade como condi¢édo
humana favorecedora da aprendizagem”. Nesse sentido, € interessante que todos
possam entender e reconhecer as condi¢cdes de aprender com as experiéncias e que
precisamos ter respeito com o proximo, pois cada individuo tem suas particularidades
e podem nos transmitir ensinamentos.

Concluimos neste eixo, que a inclusdo de crian¢as no ensino regular € um
processo constante e desafiador para todos. Em contrapartida, proporciona um
ambiente de aprendizado diversificado de grandes aprendizados para as criangas com
ou sem deficiéncia. Quando uma instituicdo consegue realmente incluir os alunos em
seu contexto, de maneira certa, pode contribuir com o crescimento pessoal de todos

os envolvidos.

4.2 Eixo Il: A crianca e a familia na incluséo escolar

A participacdo da familia no desenvolvimento de qualquer estudante é
primordial ao seu avancgo, principalmente quando trata-se de uma crianga que viveu
poucas experiéncias, pois se torna essencial para que possam sentir-se seguros ao
novo. Sabemos que a familia sdo as primeiras pessoas que a crianga tem um contato
direto, entdo os parentes podem colaborar para que os profissionais possam entender

as dificuldades e auxiliar no desenvolvimento integral da crianca. Nesse sentido,
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Araujo (2011, p. 21) considera a familia “alvo e agente modificador da sociedade e do
individuo”, ou seja, a familia tem grande influéncia no ser social que a crianga se
tornara, que dependera de diversos aspectos, sejam eles bons ou ruins.

Nos trabalhos que destacamos sobre a crianca e a familia na incluséo escolar
pode-se compreender 0 envolvimento entre a familia e a escola é chamado de
“parceria”, isto significa que vao estar em conjunto para a obten¢gdo do mesmo objetivo
gue € proporcionar a crianca com deficiéncia uma futura independéncia, evolucao
pessoal e profissional. Essa parceria pode ajudar as duas partes. Quando nos
referimos a escola essa uniéo facilita o conhecer da vida externa da crianga, como por
exemplo, onde mora, qual a situacdo em que vive, como é tratada, se jA ocorreu
alguma situacdo que os profissionais das escolas possam ter mais atencdo, como
relatos de comportamento entre outros quesitos. E, quando falamos da familia, essa
colaboracédo pode contribuir para que possam conhecer sobre alguns aspectos da
deficiéncia da crianca, como também pode fazer atividades semelhantes as passadas
na escola, como até entender melhor sobre o que precisa para auxilia-la nesse
processo.

Ao analisar os estudos, percebemos que o0s autores destacam e mencionam
sobre técnicas e estratégias utilizadas para que as familias possam realmente
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem da crianga. Em consideracao a
isso, podemos destacar a Intervencao Precoce na Infancia - IPI e os grupos focais.

Quando mencionamos a IPIl, Machado (2019, p .3) entende que ela:

[...] é caracterizada por praticas que envolvem um tratamento das
familias com dignidade e respeito, enfatizam os seus pontos fortes,
compartilham informagbes para que possam tomar decisGes
informadas, fomentar oportunidades de escolha sobre os recursos
necessarios e desenvolvem uma relacéo de colaboracao.

Neste caso, € como a construcdo de uma equipe que se respeita e se une pelo
bem maior, que € o avanco da criangca com deficiéncia. Essa intervencdo contribui
diretamente na construcdo da autonomia das criangas e no conhecer precoce, pois a
crianca aprende, principalmente, com as experiéncias do cotidiano. Nisto, esse vinculo
pode diminuir suas dificuldades.

Enquanto, os grupos focais os autores falam que foram utilizados para coleta
de dados de diversos responsaveis que tenham filhos com deficiéncia ou ndo para

gue os pesquisadores pudessem compreender suas vivencias mediante ao cotidiano
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e transmitir a outras pessoas essas experiéncias vividas. Em relacdo a técnica do

grupo focal percebemos que ela:

[...] possibilita o acolhimento do sujeito, devido a criacdo de um espaco
para a expressdo das angustias e ansiedades, esta aproximacao
valoriza os aspectos psicodinamicos mobilizados na relagéo afetiva e

BN

direta com os participantes do estudo devido a escuta. Estes
conteudos latentes cheios de significados que organizam e estruturam
0 modo de vida das pessoas e suas relacdes com os objetos poderdo
ser categorizados por meio da analise de conteudo.” (SILVA; ASSIS,
2010, p. 146).

Dessa forma, podemos perceber que o grupo focal tem como funcéo captar o
sentimento dos participantes e proporcionar um momento de aprendizagem e de
compartilhamento de experiéncias entre todos, dado que pode ser uma maneira de
incentivar outros responsaveis com momentos vivenciados. Quando os autores tratam
da questédo do pesquisador diante dessa abordagem, podem entender o porqué dos
padrées de comportamento, percebem as reais dificuldades que passam, mas
também podem aconselhar os profissionais da educacdo para contribuir com o

desempenho dessas criangas com deficiéncia.

4.3 Eixo lll: O professor e a crian¢a no contexto de incluséo

Nas pesquisas referentes ao professor e a crianga no contexto de inclusao,
percebemos que as informacgdes presentes defendiam a educacéo inclusiva e que as
criancas com deficiéncia precisam frequentar instituicbes regulares para terem um
convivio, normalmente, com pessoas que tenham deficiéncia ou nado, a fim de serem
realmente incluidas. Entdo, para haver a expanséo de questdes académicas e sociais,
nao devem estar em escolas segregadas que s6 atendem pessoas com deficiéncia,
pois isso, nao iria lhe proporcionar uma experiéncia completa sobre a realidade da
sociedade, ndo somente para eles, mas para todas as pessoas que frequentam o
ambiente. E, um dos fatores que podem influenciar para que as criangas sejam
incluidas de forma correta, é o professor, pois ele ird conviver diariamente com o
aluno, possibilitando saber quais as suas maiores dificuldades, o que precisara ser
melhorado e quais séo os limites e as possibilidades para que o aluno tenha uma

evolugdo em sala de aula.
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Dessa forma, o professor pode ser um grande aliado no processo de construcao
de identidade dessas criancas, como por exemplo, quando o docente transmite as
criangas alguma atividade ou até uma dindmica que o0s alunos precisavam
desenvolver juntos. Nesse sentido, “ainda que as criangas com deficiéncia possam
apresentar déficits quando estéo interagindo com seus pares, se 0 professor der apoio
nas interagbes as criangas podem apresentar melhoras” (KWON; ELICKER,;
KONTOS, 2011, p. 267). Ou seja, por mais que a crianga com deficiéncia néo se sinta
confortavel, a interacdo naquele momento com os pares, seja em jogos ou atividades,
possibilitara a intervencdo com apoio e incentivo caso ela necessite. Portanto, o
momento pode ser caracterizado como divertido e prazeroso para os envolvidos.

Conforme os autores, os docentes tém como objetivo preparar o discente para
ter experiéncias académicas e sociais que serao ligadas na preparacao desta crianca
para a vida ativa na sociedade. Dessa maneira, precisa ter atitudes que transmitam
companheirismo e respeito ao préximo, pois as criancas se constituem por
experiéncias vividas e presenciadas, ou seja, observando tais atitudes aprendera que
€ necessario entender as diferencas e que todos, independentemente de ter
deficiéncia ou ndo, temos direito iguais. Silva (2018, p. 109) afirma que: “a crianga com
deficiéncia também percebe que pode viver em um ambiente sem (com menos)
preconceito, que pode ser aceita, conviver em sociedade”. Com essas atitudes
podemos entender que a forma do professor tratar seus alunos, influéncia em suas
atitudes, em sala de aula e fora dela.

Em nossa analise compreendemos que o0 docente precisa desenvolver
estratégias que consigam atender o aluno com deficiéncia. Essas estratégias devem
levar em consideracgao a deficiéncia apresentada e quais habilidades o professor pode
utilizar para o avanco dos sujeitos no processo de ensino e aprendizagem, como
também no convivio social com as demais criancas. Assim, como afirma Mendes
(2016, p. 252) “com o suporte necessario e apropriado, as criangas pequenas com
necessidades educacionais especiais podem tanto adquirir habilidades complexas
quanto participar com sucesso de ambientes inclusivos®, por isso, torna-se

indispensavel ter um bom planejamento no trabalho com os sujeitos infantis.
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4.4 Eixo IV: O brincar na educacéo infantil

Nesse contexto, compreendemos a partir das pesquisas a conexao existente
entre a crianca e o brincar, principalmente no contexto de inclusdo. De acordo com
Rocha e Lourengo (2015, p. 341) “na idade pré-escolar, surgem tendéncias e desejos
ndo possiveis de serem realizados imediatamente. Para resolver essa tensdo, a
crianga cria uma situagao imaginaria”. Por meio disso, entendemos que a brincadeira
tem um papel fundamental para acalmar as criancas, mas também auxiliara o discente
a entender ao longo dessas brincadeiras a existéncia de momentos para todas as
coisas. Todavia, o discente pode sonhar e/ou usar sua imaginagdo para criar
situacdes, porém tendo ciéncia do que é real e do que € criado pela sua imaginacao.
O professor que usa essa ferramenta de imaginacédo e criatividade das criancas,
mostra a eles que no futuro pode se tornar real e consegue desenvolver um processo
pedagadgico ladico e tranquilo para todos.

Levando em consideracdo o exposto, refletimos sobre a crianca como, por
exemplo, qual crianga nunca pensou ou sonhou em ser médica, professora ou
gualquer outra profissdo ou até tentou imitar o pai ou a mae, observando acerca desse
ponto, fica entendido que as criancas tendem a ter interesses em agir ou se tornar
adultos rapidamente e para reduzir ou amenizar esse intenso desejo, as brincadeiras

auxiliam muito, assim como Rocha e Lourencgo (2015, p. 341) afirmam:

A brincadeira é a forma possivel de satisfazer necessidades e desejos
em condic¢des diferentes daquelas que ocorrem na realidade, uma vez
gue possibilita a crianga agir como os adultos em uma situacao
imaginaria; essa acao se refere ao brincar de faz de conta.

Esse faz de conta, possibilita que a crianca consiga pensar sobre o que é
possivel e 0 que nao €, por exemplo, quando um professor traz como recurso
pedagdgico uma brincadeira ou um jogo, que precisara ter regras, inicialmente sera
dificil de todos conseguirem segui-las, mas com as experiéncias que serao
vivenciadas no decorrer da brincadeira e as regras comecaram a ficar nitidas a
compreensao, a partir desses processos educativos poderdo entender ndo somente
as regras desses jogos como que existem muitas atitudes que nao podem ser tomadas

e futuramente poderiam ter discernimento para separar o certo do errado. Fica
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entendido que o ensino pode se constituir por meio das brincadeiras as criangas, seja
de forma ludica, a fim de proporcionar o incentivo a participacéo delas neste processo
de prazer.

No brincar sabemos que existem diversas brincadeiras e formas ludicas para o
ensino-aprendizagem, por meio disso, podemos perceber que “algumas criangas
podem néo falar, mas isso n&o significa uma total falta de compreensao da linguagem
verbal ou que elas ndo sejam capazes de se comunicar com os outros” (OLIVEIRA,
VICTOR, 2018, p. 654). Logo, fica compreendido que mesmo sem falar muitas
criancas podem entender e participar das brincadeiras. Com o passar do tempo a
criancga vai apreendendo os sentidos e os significados e conseguira entender por meio
do contato com os seus diferentes pares.

Inclusive, percebemos, a partir dos autores, as diversas contribuicdes ao
desenvolvimento da crianca que sédo estimuladas e desenvolvidas por meio do brincar.
O brincar fortalece o convivio social com outras criancas e até com os adultos. Em
diversas brincadeiras as criancas utilizam da sua criatividade e imaginacao,
desenvolve sua coordenacdo motora e varias possibilidades de aperfeicoar suas
habilidades linguisticas, fisicas, etc. Por isso, torna-se fundamental a insercéo deste

elemento para o seu desenvolvimento integral.

4.5 Eixo V: Recursos para o desenvolvimento da incluséo infantil

Os recursos pedagogicos de qualidade fazem grande diferenca no contexto
escolar, principalmente, quando tem o objetivo de incluir as crian¢as. Em consideracao
a isso e diante da analise, destacamos a fala de Jesus, Sampaio e Bonilha (2015, p.
166) os quais enfatizam que “podemos dizer que o desenvolvimento da crianca, apos
0 nascimento, engloba trés etapas principais: neurolégica, psicolégica e motora", por
esse motivo, a construgdo dos recursos pedagogicos precisa ser pensada, com a
finalidade de favorecer o processo de desenvolvimento integral da crianca.
Observamos que, a maioria dos trabalhos que relatam sobre recursos abordam mais
métodos referentes a criangas cegas e como acontecem avangos no seu processo de
inclusdo e autonomia. Entdo, analisamos esses recursos, por meio das trés etapas
gue sao essenciais para 0 progresso de desenvolvimento da crianca e 0 que 0s

autores relatam que pode auxiliar as pessoas com deficiéncia em geral.
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Em seguida, analisamos recursos que poderiam contribuir psicologicamente e
neuroldgicas ao bem estar, a confianca e ao desenvolvimento da crianca. Por meio
disso, Jesus, Sampaio e Bonilha (2015) relataram sobre um recurso importantissimo,
gue é a Tecnologia Assistiva - TA. Segundo os autores supracitados, a TA “[...] surge
para a crianca cega, como uma intervencao externa que visa minimizar os efeitos da
deficiéncia e possibilitar sua plena autonomia” (JESUS; SAMPAIO; BONILHA, 2015,
p. 168). Nessa perspectiva, contemplamos que o método tem como objetivo ampliar
as habilidades, desenvolver a independéncia e promover uma vida ativa na sociedade.
Essa tecnologia quando utilizada, torna as coisas mais possiveis ao individuo com
deficiéncia, como também, pode diminuir significativamente as dificuldades
encontradas no decorrer da vida. Sobre a TA, o Comité de Ajudas Técnicas - CAT

frisa:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagéo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusado social.
(BRASIL, 2007, p. 4).”

Dessa maneira, esse recurso é direcionado a pensar diretamente nas reais
necessidades da pessoa com deficiéncia, por exemplo: no contexto escolar e quais as
maiores dificuldades encontradas em sala de aula, a fim de derrubar as barreiras e
solucionar os quesitos que dificultem o acesso pleno da crianga com deficiéncia ao
conhecimento e ao espaco em geral da instituicao.

Por fim, observamos nos trabalhos os recursos que colaboraram com o
desenvolvimento motor da crianca e encontramos o uso de atividades fisicas. Essas
atividades mexem diretamente com o corpo da crianga e com 0S seus movimentos.

Em razéo disso, Junior, Fiorino e Manzini (2015, p. 14), afirmam que:

Na atividade fisica adaptada, considera-se, quando necessérias,
adaptacdes e/ou adequacdes de estratégias e recursos pedagogicos
para o aprendizado ou desempenho de uma habilidade motora, com
menores restricdes na informacao ou na realizacdo do movimento, fato
este que torna a atividade fisica adaptada necessaria nao somente no
processo educacional, mas num contexto de equipe interdisciplinar.
(JUNIOR; FIORINO; MANZINI; 2015, p. 14).
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Consequentemente, quando adaptados e/ou adequados 0s recursos, podem
assumir distintas caracteristicas, ou seja, quando trata-se dos objetivos das aulas
método utilizados para o progresso da crianca com deficiéncia seja em atividades
fisicas ou ndo esses procedimentos precisam ser acessiveis a deficiéncia que o aluno
gue esteja na aula tenha, por isso, precisam ser produtos que favorecam o seu
desempenho, por exemplo da atividade fisicas jogos ou dinamicas sentados ou com
bolas que saiam sons, quando tratamos em outros ambientes podem ser utilizados de
tecnologias assistivas, assim como Varios outros recursos que possa atender a todos
de forma igualitaria.

Pode-se concluir, que para 0s recursos pedagdgicos possam ser uma
ferramenta Gtil do processo educacional é necessario que antes conheca-se as
necessidades e prioridades do ensino e de cada turma, contando com todos e que
precisa ser estabelecido estratégias por meio dos planos de aula para conseguir
atender as particularidades dos alunos para obtencéo de bons resultados e melhorar
o desempenho de todos ampliando a comunicacéo, desenvolvendo sua autonomia e

gue adquira novas habilidades.
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5 CONSIDERACOE FINAIS

Esta pesquisa trouxe os pontos firmados nas possibilidades e nos desafios que
auxiliam para a promocao e efetivacao da inclusdo na educacéo infantil. Dessa forma,
procuramos os trabalhos que falassem da educacdo oferecida em creches e pré-
escolas, ou seja, os trabalhos que teve o enfoque nos bebés e nas criancgas até cinco
anos de idade. Trazemos ao longo deste estudo, inicialmente, a trajetéria da pessoa
com deficiéncia, ou seja, buscamos compreender desde o contexto historico, quando
eram excluidas, totalmente, do convivio social, mas também o desenvolvimento dessa
area desde a segregacdo até a inclusdo. Os avancos permitiram que a pessoa com
deficiéncia pudesse ter alguns direitos, em especial, o de frequentar a escola. A
principio as pessoas com deficiéncia foram para instituicbes que atendiam a sua
especificidade, porém com o passar do tempo, foram alcancando mais possibilidades,
passando a frequentar e a participar dos mesmos ambientes das pessoas que nao
tinham deficiéncia.

Em seguida, procuramos compreender quais avancos tinham acontecido
durante essas etapas da inclusdo escolar e percebemos que as pessoas com
deficiéncia passaram a ter seus direitos assegurados perante as leis estabelecidas do
sistema educacional. Por meio desse progresso as escolas e alunos podem contar
com o0 apoio de um professor do atendimento educacional especializado, dos
programas que promovem a acessibilidade dos mesmos e da tecnologia que se tornou
grande aliado dos tempos atuais. Logo, esses fatores contribuiram, diretamente, com
a equidade desses individuos.

Consequentemente, pudemos entender quais foram e sdo os desafios e
possibilidades das pessoas com deficiéncia, por mais que grandes avancos tenham
acontecido ao longo dos anos na inclusdo escolar é fundamental compreendermos
gue existem diversas barreiras a serem minimizadas acerca do processo de ensino
inclusivo. Todavia, existem varias propostas de ensino que procuram proporcionar um
ambiente que valorize as habilidades dos sujeitos com deficiéncia, propondo sua
independéncia e proporcionando recursos adaptados para assegurar direitos desses
sujeitos.

Pensando em todas essas questdes, vimos como seria a inclusao das criangas

na educacao infantil, pois este nivel da educacdo garante varias experiéncias



43

significativas ao desenvolvimento das criancas. Por isso, acreditamos que a inclusao
é fundamental para que conhegcam novas maneiras de interagir, comecem a socializar,
percam a timidez, aprendam a respeitar e comecem a construgdo da sua
personalidade.

As estratégias utilizadas para este estudo foram por meio de pesquisas
escolhidas na Revista de Educacao Especial, nas quais foram separadas em cinco
categorias, para compreendermos quais as dificuldades e possibilidades da inclusao
na primeira etapa da educacdo basica. Com isso, pudemos conhecer varias
estratégias, metodologicas e recursos que podem ser utilizados nesse nivel de ensino.
Exemplificando, notamos que a parceria entre a escola e a familia possibilitara o
trabalho em conjunto para um s6 objetivo. Da mesma forma, o convivio da crianca e
o professor influenciara diretamente no desenvolvimento e na aprendizagem do
docente sobre aquela experiéncia. Também a utilizacdo de recursos pedagogicos e 0
brincar se caracterizam como possibilidades da inclusdo, pois proporciona uma maior
fonte de experiéncias.

Portanto, fica entendido que a Educacéo Infantil € uma etapa muito significativa
na vida de todos. Por meio disso, percebemos que a quantidade de pesquisas que
tratam da inclusdo no campo infantii € minima. Tornando-se necessario mais
envergadura dos pesquisadores em desvencilhar esta area do saber. Esta exploracao
pode ser direcionada para teméaticas que sdo pouco investigadas, a saber: o brincar
na inclusdo de criancas com deficiéncia, bem como a utilizacdo de recursos e as

guestdes que relacionam o professor, a familia e a crianca deficiente.



44

REFERENCIAS

AMARAL, J. J. F. Como fazer uma pesquisa bibliografica. Fortaleza, CE:
Universidade Federal do Ceara, 2007. Disponivel em: <
http://200.17.137.109:8081/xiscanoe/courses-
1/mentoring/tutoring/Como%20fazer%20pesquisa%?20bibliografica.pdf >

AMARAL, L. A. Pensar a Diferenca/Deficiéncia. Brasilia: Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. 2001.

ANGOTTI, Maristela, (Org.). Para que, e para quem e por qué. Educacéao Infantil /
Campinas: Alinea, 2006.

AQUINO, A. B. de; CAVALCANTE, T. C. F. Avaliacao da linguagem em criancas
com deficiéncia intelectual no contexto de escolarizacdo formal. Revista
Educacao Especial, [S. I.], v. 33, p. €11/ 1-24, 2020. DOI: 10.5902/1984686X39733.
Disponivel —em:  https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/39733.
Acesso em: 16 mar. 2022.

ARAGON, C. A.; COSTA, C. S. L. da; CIA, F. Habilidades sociais e
empoderamento de pais de criancas pré-escolares do publico-alvo da
educacdao especial. Revista Educacéo Especial, [S. I.], v. 32, p. €53/ 1-19, 2019.
DOI: 10.5902/1984686X33268. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/33268. Acesso em: 16 mar.
2022.

ARAUJO, R. M. de. Empoderando pais para a luta pelos direitos de seus filhos
com deficiéncia: pesquisa-acdo emancipatoria. 2011. 187 f. Tese (Doutorado em
Educacéo Especial) — Centro de Educacao e Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2011.

AZEVEDO, T. L. de; RIOS, G. A.; BATALIOTTI, S. E.; LOURENCO, G. F. Uso da
audiodescricdo no brincar de uma crianca com sindrome de down na
educacao infantil. Revista Educacao Especial, [S. |], v. 32, p. e3/ 1-15, 2019. DOI:
10.5902/1984686X23667. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/23667. Acesso em: 16 mar.
2022.

BALEOTTI, L. R.; SANTOS, L. A. dos; ZAFANI, M. D. Avaliag&o de habilidades
motoras de uma crianga com paralisia cerebral incluida em contexto escolar
regular. Revista Educacgéo Especial, [S. |.], v. 1, n. 1, p. 149-164, 2014. DOI:
10.5902/1984686X13503. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/13503. Acesso em: 16 mar.
2022.

BATISTA, G. de M.; MOUTINHO, A. K. Desafios e possibilidades da inclusao
escolar de criangcas com a Sindrome Congénita do Virus Zika: o olhar docente.


http://200.17.137.109:8081/xiscanoe/courses-1/mentoring/tutoring/Como%20fazer%20pesquisa%20bibliografica.pdf
http://200.17.137.109:8081/xiscanoe/courses-1/mentoring/tutoring/Como%20fazer%20pesquisa%20bibliografica.pdf
http://200.17.137.109:8081/xiscanoe/courses-1/mentoring/tutoring/Como%20fazer%20pesquisa%20bibliografica.pdf
http://200.17.137.109:8081/xiscanoe/courses-1/mentoring/tutoring/Como%20fazer%20pesquisa%20bibliografica.pdf

45

Revista Educacéo Especial, [S. I.], v. 32, p. €68/ 1-22, 2019. DOI:
10.5902/1984686X36360. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/36360. Acesso em: 16 matr.
2022.

BERSCH, R.; TONOLLI, J. C. O que é Tecnologia Assistiva?. 2006. Disponivel
em: < https://www.assistiva.com.br/Introducao Tecnologia Assistiva.pdf >

BERSCH, Rita, MACHADO, R. Atendimento Educacional Especializado para a
Deficiéncia Fisica. In: SCHIRMER, Carolina R. et al. Atendimento Educacional
Especializado - Deficiéncia Fisica. Sdo Paulo: MEC/SEESP, 2007.

BLANCO, R. Aprendendo na diversidade: Implicagfes educativas. Foz do
Iguacu: 2003.

BRASIL. CAT — Comité de Ajudas Técnicas. Ata da Reunido V, de agosto de
2007 do Comité de Ajudas Técnicas. Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (CORDE/SEDH/PR), 2007.

BRASIL. Educacéao Especial para o Atendimento Educacional Especializado -
AEE na educacéo bésica, regulamentado pelo do Decreto n° 6.571, de 18 de
setembro de 2008.

BRASIL. LEI 13.146 DE 6 DE JULHO DE 2015. Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia.
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato20152018/2015/Iei/l13146.htm

BRASIL. LEIN 7.611 , DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011. Disp0e sobre a educacao
especial, o atendimento educacional especializado e d& outras providéncias.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm

BRASIL. LEI N 7.612 DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011. Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7612.htm.

BRASIL. LEI N 9.394, DE DEZEMBRO DE 1996. Diretrizes e bases da educacao
nacional: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO.
Despacho do Ministro em 17/1/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de
18/1/2002.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educagéo
Fundamental. Referencial curricular nacional para a educagéo infantil. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. v. 1.

BRASIL. Plano Nacional de Educagao - PNE , LEI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO
DE 2014. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm


https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf
https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7612.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7612.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7612.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7612.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

46

CARVALHO, B. S. da S.; NASCIMENTO, L. F. do. O autista e sua inclusédo nas
escolas particulares da cidade de Teresina — PI. Revista Educacéo Especial, [S.
l.], v. 28, n. 53, p. 677-690, 2015. DOI: 10.5902/1984686X17327. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/17327. Acesso em: 16 mar.
2022.

CHRISTOVAM, A. C. C.; CIA, F. Comportamentos de pais e professores para
promocdao da relacdo familia e escola de pré-escolares incluidos. Revista
Educacao Especial, [S. I.], v. 1, n. 1, p. 133-146, 2016. DOI:
10.5902/1984686X13441. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/13441. Acesso em: 16 mar.
2022.

DENZIN, N. K. e LINCOLN, Y. S. Introducédo: a disciplina e a prética da pesquisa
gualitativa. In: DENZIN, N. K. e LINCOLN, Y. S. (Orgs.). O planejamento da
pesquisa qualitativa: teorias e abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006. p.
15-41.

DRAGO, R.; DIAS, I. R. O bebé com sindrome de Down na de educacao infantil:
um estudo de caso. Revista Educacéo Especial, [S. I.], v. 30, n. 58, p. 515-528,
2017. DOI: 10.5902/1984686X24260. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/24260. Acesso em: 16 mar.
2022.

FAVERO, Eugénia Augusta Gonzaga. Direitos das pessoas com deficiéncia:
garantia de igualdade na diversidade. Rio de Janeiro: WVA, 2004.

FERREIRA-DONATI, G. C.; DELIBERATO, D. Educacao familiar em linguagem
infantil: contribuicdes do grupo focal. Revista Educacéo Especial, [S. I.], v. 31, n.
60, p. 139-152, 2018. DOI: 10.5902/1984686X18932. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/18932. Acesso em: 16 mar.
2022.

FONTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagdgico. Sao Paulo: Atual, 1997.

GONCALVES, L. M.; MIETTO, G. S. de M. Educacéo Precoce: Interacdes
Triddicas e Sistemas Semioéticos. Revista Educacéo Especial, [S. I.], v. 34, p.
e56/1-29, 2021. DOI: 10.5902/1984686X64551. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/64551. Acesso em: 16 mar.
2022.

JESUS, L. T. B. de; SAMPAIO, A.da S. S.; BONILLA, M. H. S. Tecnologia assistiva
para criancas cegas: produtos de apoio para a mobilidade pessoal.

Revista Educacéo Especial, [S. I.], v. 1, n. 1, p. 165-180, 2014. DOI:
10.5902/1984686X13635. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/13635. Acesso em: 16 mar.
2022.

KULLOK, Maisa Gomes Brand&o. Relacdo professor-aluno: Contribui¢cédo pratica.
Macei6; EDUFAL, 2002.



47

MACHADO, L. M. da C. V.; VICTOR, S. L. A crianca surda: a infancia na
constituicdo de um espaco pedagdgico que se ocupe da diferenca. Revista
Educacao Especial, [S. I.], v. 28, n. 53, p. 623—-634, 2015. DOI:
10.5902/1984686X18874. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/18874. Acesso em: 16 mar.
2022.

MACHADO, M. A. M. Perspetivas de familias sobre as préticas de Intervencao
Precoce na Infancia: o que nos diz a literatura. Revista Educacao Especial, [S. |.],
v. 32, p. €26/ 1-19, 2019. DOI: 10.5902/1984686X29789. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/29789. Acesso em: 16 mar.
2022.

MENEZES, A. L.; ALVES, C. B. Audiodescri¢cdo como ferramenta do Desenho
Universal para a Aprendizagem: incluséo de criangas com deficiéncia visual na
Educacéao Infantil. Revista Educagéo Especial, [S. I.], v. 34, p. €51/1-20, 2021. DOI:
10.5902/1984686X66118. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/66118. Acesso em: 16 mar.
2022.

MITTLER, P. Educacéao inclusiva: contextos sociais. Traducéo: Windyz Brazao
Ferreira. Porto Alegre: Artmed, 2003.

NASCIMENTO. L. B. P. A importancia da inclusdo escolar desde a educacéao
infantil. 2014. 49 f. Trabalho de Conclusao de Curso (Pedagogia). Departamento de
Educacao — Faculdade Formacao de Professores. Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. 2014.

OLEQUES, L. C. Desenho e escrita: caracteristicas na producéao gréafica de duas
criangas com Sindrome de Down. Revista Educacgéo Especial, [S. |.], v. 1, n.

1, p. 41-52, 2016. DOI: 10.5902/1984686X18141. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/18141. Acesso em: 16 mar.
2022.

OLIVEIRA, I. A. R. Sociabilidade e direito no liberalismo nascente. Revista Lua
Nova, n. 50, 2000, v. Il.

OLIVEIRA, I. M.; VICTOR, S. L. A crianga com autismo na brinquedoteca:
percursos de interagdo e linguagem. Revista Educacgéo Especial, [S. |], v. 31, n.
62, p. 651-664, 2018. DOI: 10.5902/1984686X29281. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/29281. Acesso em: 16 mar.
2022

PAVAO, M. R.; GUALDA, D. S.; CIA, F.; SANTOS, L. S. dos; CHRISTOVAM, A. C.
C. Rotina e necessidades de apoio: relato de familiares de criancas de zero a
dois anos Publico Alvo da Educacéo Especial. Revista Educacao Especial, [S. I.],
v. 31, n. 61, p. 447-462, 2018. DOI: 10.5902/1984686X26233. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/26233. Acesso em: 16 mar.
2022.



48

PRIETO, R. G. Atendimento Escolar de Alunos com Necessidades Educativas
Especiais: um olhar sobre as politicas publicas de educac¢ao no Brasil. In:
ARANTES, V. A. (Org.). Inclusao escolar. Sdo Paulo: Summus, 2006. P. 31-103.
QUILES, R. E. S. Educacéao de surdos e deficientes auditivos: uma anélise dos
indicadores sociais. Revista Educacao Especial, [S. |.], v. 1, n. 1, p. 53-66, 2014.
DOI: 10.5902/1984686X4834. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4834. Acesso em: 16 mar.
2022.

RADABAUGH, M.P. NIDRR's Long Range Plan - Technology for Access and

Function Research Section Two: NIDDR Research Agenda Chapter 5:

TECHNOLOGY FOR ACCESS AND FUNCTION. Disponivel em: <

https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3472541/mod_resource/content/1/Introducao
Tecnologia Assistiva.pdf >

ROCHA, A. N. D. C.; DELIBERATO, D.; ARAUJO, R. de C. T. Procedimentos para
a prescricao dos recursos de tecnologia assistiva para alunos da educacao
infantil com paralisia cerebral. Revista Educagéo Especial, [S. I.], v. 28, n. 53, p.
691-708, 2015. DOI: 10.5902/1984686X14398. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/14398. Acesso em: 16 mar.
2022.

ROCHA, K. C. C. da; GARRUTTI-LOURENCO, E. A. A crianga com deficiéncia
visual em situacdes de brincadeiras na Educacao Infantil. Revista Educacéo
Especial, [S. 1], v. 28, n. 52, p. 339-350, 2015. DOI: 10.5902/1984686X14841.
Disponivel  em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/14841.
Acesso em: 16 mar. 2022.

RODRIGUES, D. (2000). O paradigma da educagéao inclusiva: reflexdes sobre
uma agenda possivel. Incluséo, 1, pag 10.

SALGADO, S. da S. Incluséo e processos de formacdao. In: SANTOS, M. P.;
PAULINO, M. M. (Orgs.). Inclusdo em educacdo: culturas, politicas e préaticas. Sao
Paulo: Cortez, 2006. p. 60.

SEABRA JUNIOR, M. O.; FIORINI, M. L. S.; MANZINI, E. J. Formatac&o ilustrativa
e descritiva de estratégias e recursos pedagdgicos para o ensino de alunos
cegos e com baixa visdo em ambientes inclusivos. Revista Educacao Especial,
[S.1],v.1,n. 1, p. 13-26, 2014. DOI: 10.5902/1984686X5707. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/5707. Acesso em: 16 mar.
2022.

SILVA, J. R. S.; ASSIS, S. M. B. Grupo focal e analise de conteddo como
estratégia metodologica clinica qualitativa em pesquisas nos disturbios do
desenvolvimento. Cadernos de Pds-Graduacdo em Disturbios do Desenvolvimento,
Séao Paulo, v.10, n.1, p.146-152, 2010.

SILVA, M. O. da. A convivéncia entre criancas com e sem deficiéncia e o papel
do professor na educacéao infantil. Revista Educacgéo Especial, [S. |.], v. 31, n. 60,
p. 107-118, 2018. DOI: 10.5902/1984686X24604. Disponivel em:


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3472541/mod_resource/content/1/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3472541/mod_resource/content/1/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3472541/mod_resource/content/1/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3472541/mod_resource/content/1/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf

49

https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/24604. Acesso em: 16 mar.
2022.

SILVA, S. P. N.; WALTER, C. C. de F.; NUNES, L. R. d’Oliveira de P. Avalia¢&o dos
efeitos de um programa de leitura e comunicacgédo para criancas com autismo.
Revista Educacéo Especial, [S. I.], v. 32, p. €120/ 1-22, 2019. DOI:
10.5902/1984686X40898. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/40898. Acesso em: 16 mar.
2022.

SOUZA, M. da G.; NUNES, D. R. de P. Consultoria Colaborativa na Educacéao
Infantil: anélise de intervencéo envolvendo aluno com autismo. Revista
Educacao Especial, [S. I.], v. 33, p. €67/ 1-25, 2020. DOI: 10.5902/1984686X48492.
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/48492.
Acesso em: 16 mar. 2022.

SOUZA, S. E. O uso de recursos didaticos no ensino’ escolar. In: | ENCONTRO
DE PESQUISA EM EDUCACAO, IV JORNADA DE PRATICA DE ENSINO, XIIl
SEMANA DE PEDAGOGIA DA UEM, Maring4, 2007. Arg. Mudi. Periddicos.

TEDDE, Samantha. T254c - Criancas com deficiéncia intelectual: a
aprendizagem e a inclusdo / Samantha Tédde. Americana: Centro Universitario
Salesiano de Sao Paulo, 2012. 99 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacao). UNISAL
- SP.

TEIXEIRA, C. T.; RAMPELOTTO, E. M. Adocdao de crian¢as publico-alvo da
Educacéo Especial: adaptacédo familiar e o contexto escolar. Revista Educacao
Especial, [S. I.], v. 30, n. 57, p. 163-174, 2017. DOI: 10.5902/1984686X17191.
Disponivel  em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/17191.
Acesso em: 16 mar. 2022.

TENOR, A. C.; DELIBERATO, D. Estratégias de mediacao para o conto e reconto
de histérias para alunos surdos. Revista Educacéo Especial, [S. |], v. 29, n. 56, p.
681-694, 2016. DOI: 10.5902/1984686X17172. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/17172. Acesso em: 16 mar.
2022.

VAZ, Kamille. O professor de Educacédo Especial nas Politicas de Perspectiva
Inclusiva no Brasil: Concepc¢des em disputa. 2013. 237 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacédo) - Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, SC, 2013.



